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PROJECTES TELEMATICS COOPERATIUS
Els projectes d'iEARN-Pangea: Bongoh i 3Estacions

Margarita Guiné

iEARN son les inicials que designen la International Education and Resources Network (Xarxa
Internacional d'Educacié i Recursos). Es tracta d'una organitzacio sense anim de lucre que, des del
1989, fomenta la realitzaci6 de projectes telematics cooperatius entre centres d'ensenyament
d'arreu del mon. iEARN promou I'Us col-laboratiu de les TIC i ofereix a la comunitat educativa un
ampli ventall de projectes i recursos. iEARN-Pangea va néixer I'any 1993 a partir d'un reduit nombre
d'educadors/es que, des de finals dels anys 80, ja realitzaven projectes telematics i que havien
participat en la creacio de la xarxa internacional iEARN. Actualment, l'organitzacio esta implantada en
meés de 100 paisos. A I'Estat Espanyol, la delegaci6 de la xarxa iEARN s'anomena iEARN-Pangea;
té la seva seu social a Callus (Bages).

El curs 2011-2012 ofereixen aquests projectes telematics propis:
* Educacio Infantil
o 3Estacions
o LaDora
» Educacio Primaria
o Bongoh
o El color del carnaval
» Educacio Secundaria
o0 Public Art Project
0 Youngcast Project
0 Jungcast Projekt
= Internivells
0 QR Week

En aquesta comunicacié ens centrarem en els projectes Bongoh (adregat als alumnes de 5¢é i 6é
d'Educacié Primaria) i 3Estacions (dirigit als alumnes d'Educacid Infantil) que sén els que treballem al
col-legi Pompeu Fabra de Salt. El projecte 3Estacions va néixer a partir d'una experiencia didactica
desenvolupada per I'equip de mestres d'educacio infantil de la nostra escola.

OBJECTIUS:
Projecte Bongoh (5¢ i 6& d'Educacié Primaria)
* Obijectius generals:

a) Produir textos de diferent tipologia i amb diferents suports, relacionats amb el context social i
cultural, amb adequaci6, coheréncia, cohesid i correccio linglistica, adequada a I'edat.

b) Comprendre textos audiovisuals i de les tecnologies de la informacio per obtenir, interpretar i
valorar informacions i opinions diferents.

c) Utilitzar adequadament els mitjans de comunicacié audiovisual, la biblioteca i les tecnologies
de la informacié per obtenir, interpretar i valorar informacions i opinions diferents.

d) Utilitzar la llengua com a eina per construir coneixement, per comunicar-lo i per compartir-lo
amb els altres.

e) Participar activament en el treball en grup, adoptant una actitud responsable, solidaria,
cooperativa i dialogant, argumentar les propies opinions i contrastar-les amb les dels altres,
respectant els principis basics del funcionament democratic.

f) Experimentar i indagar en les possibilitats expressives del so, de la imatge i del moviment i
apreciar que l'art és una manera de donar forma a les experiéncies, a les idees i a les
emocions.



Il Jornades TIC i Educacio

Aportaci6 del projecte a les competéncies

= Competéncia comunicativa linguistica i audiovisual:
0 Expressio escrita
o Comprensié escrita
0 Interaccio en situacions comunicatives
0 Interculturalitat
» Competéncia artistica i cultural:
o0 Expressio i comunicaci6 a través dels llenguatges i mitjans artistics
0 Actitud respectuosa i participativa en manifestacions culturals i artistiques
» Tractament de la informacié i competéncia digital:
0 Habilitats per a la cerca, tractament i comunicacié de la informaci6 i per a transformar-
la en coneixement
o Us de les tecnologies de la informacié i la comunicacié6 com a mitja d’informacio i
comunicacio i també de produccié de coneixement
= Competéncia d’aprendre a aprendre:
o Us de les habilitats i técniques d’aprenentatge
0 Actitud positiva envers I'aprenentatge
= Competéncia d’autonomia i iniciativa personal:
0 Practica de valors personals, socials i democratics
o Control emocional
0 Presa de decisions
o Realitzacié de projectes
= Competencia en el coneixement i la interaccié amb el mén fisic:
o Comprensié i interpretacio de la vida, el mon fisic i les seves interaccions
= Competéncia social i ciutadana:
0 Habilitats socials i de convivéncia i coeducacio
o Comprensi6 de la realitat social actual

Projecte 3Estacions (Educacio6 Infantil)

Objectius generals:

(3) Sentir que pertany a grups socials diversos, participant-hi activament i utilitzant els habits,
actituds, rutines i normes propies.

(4)Aprendre amb i a través dels altres, gaudir de la relacié i integrar-se en el grup tot establint
relacions afectives positives amb actituds d'empatia i col-laboracié i intentant resoldre conflictes
de manera pacifica.

(5) Observar i experimentar en I'entorn proper amb curiositat i interes, interpretant-lo i fent-se
preguntes que impulsin la comprensié del moén natural, social, fisic i material.

(6) Coneixer experiencies, histories i simbols de la cultura propia del pais i de la daltres
companys i companyes, generant actituds de confianca i respecte per les diferéncies i valorant
les relacions socials i afectives que s'hi estableixen.

(9) Desenvolupar habilitats de comunicacio, expressio, comprensio i representacié per mitja dels
llenguatges corporal, verbal, grafic, musical, audiovisual i plastic; iniciar el procés d'aprenentatge
de la lectura i de I'escriptura, de les habilitats matematiques basiques i de I's de les tecnologies
de la informacio i la comunicacio.

(10) Aprendre i gaudir de l'aprenentatge, pensar i crear, qlestionar-se coses, fer-les ben fetes,
plantejar i acceptar la critica i fer créixer el coneixement d'una manera cada vegada més
estructurada.
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» Aportacio del projecte a les capacitats:
EIX “Aprendre a ser i actuar d'una manera cada vegada més autonoma”

(2) Assolir progressivament seguretat afectiva i emocional i anar-se formant una imatge positiva d’ell
mateix i dels altres.

= Assumir carrecs i responsabilitats en el projecte.

= Participar de manera activa i responsable, fent aportacions.
(3) Adquirir progressivament habits basics d’autonomia en accions quotidianes, per actuar amb
seguretat i eficacia.

» Desenvolupar la capacitat d’observacio.

EIX “Aprendre a pensar i a comunicar”

(6) Progressar en la comunicacié i expressié ajustada als diferents contextos i situacions de
comunicacio habituals per mitja dels diversos llenguatges.
= Saber pensar i explicar les dades i informacions obtingudes durant el
desenvolupament de les activitats.
= Comunicar i representar conclusions a través de diferents llenguatges (plastic, oral,
audiovisual, matematic, musical).

EIX “Aprendre a descobrir i tenir iniciativa”

(7) Observar i explorar I'entorn immediat, natural i fisic, amb una actitud de curiositat i respecte i
participar, gradualment, en activitats socials i culturals.

= Adonar-se de la cura que s’ha de tenir amb I'entorn i els materials que s'utilitzen

durant les activitats.

= Respectar el lloc on es desenvolupa I'activitat.

» [|niciar-se en el procediment d’experimentacié i manipulacio:

» Plantejar-se preguntes.

= Formular i comprovar hipotesis.

= Experimentar.

= Expressar les conclusions a nivell oral i grafic.

EIX “ Aprendre a conviure i habitar el mén”

(8) Conviure en la diversitat, avancant en la relaci6 amb els altres i en la resolucié pacifica de
conflictes.
» Tenir una actitud positiva per realitzar un projecte telematic col-laboratiu.

(9) Comportar-se d’acord amb unes pautes de convivéncia que el portin cap a una autonomia
personal, cap a la col-laboracié amb el grup i cap a la integracio6 social.
= Desvetllar I'interes per autoavaluar la seva tasca i l'interes i satisfaccio pel treball
ben fet.
= Valorar els treballs dels altres.
= Participar de manera activa i responsable, respectant els companys i I'entorn,
desvetllant la sensibilitat envers el mon natural.

DESENVOLUPAMENT:

Els projectes 3Estacions i Bongoh tenen un portal d'entrada public on es faciliten les informacions
previes a linici del projecte i les orientacions per anar desenvolupant les diverses activitats. Els
alumnes accedeixen a uns espais especifics (blogs) per fer les seves aportacions. [Es pot accedir a
aqguests blogs des dels portals dels projectes].
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El projecte 3Estacions proposa als alumnes participants triar un tema que vagi variant durant el
transcurs de les tres estacions del curs escolar: la roba, la fruita, les festes, els colors,... En
cadascuna de les estacions, les escoles fan una aportacié fent servir les eines TIC que els vagi més
bé segons la seva experiéncia. Cada aportacié acaba amb una pregunta que facilita la interaccio
entre les escoles, utilitzant els comentaris del blog.

En el projecte Bongoh, Rodaminah (I'animador) proposa als alumnes que es presentin en una
primera activitat a través de I'eina Woices. A continuacio, els demana que expliquin com han arribat a
la seva illa de l'arxipelag Bongoh (un conjunt de 6 illes, cadascuna de les quals té la forma d'una de
les lletres del nom Bongoh). A la tercera activitat, a través de I'elaboracié d'un poster multimedia, han
de descriure la seva illa. Quan ja ens acostem al final del projecte, els alumnes es coneixen en una
trobada presencial que aquest curs ha tingut lloc el 4 de maig a Badalona. En aquesta trobada es fan
diverses activitats, entre elles es canta una cancd que han preparat les escoles relativa al contingut
del projecte. En I'Gltima de les activitats telematiques, els alumnes han de decidir si continuen a
Bongoh o tornen a casa.

AVALUACIO:

En finalitzar les activitats dels projectes telematics del curs actual, es publica al blog (portal pablic del
projecte) i també s'envia per correu electronic a tots els mestres, un questionari d'avaluacié (elaborat
amb Google Docs). En aquest questionari es demana als mestres coordinadors del projecte a les
seves respectives escoles que valorin diversos aspectes del projecte amb aquesta escala de
valoracio:

* Molt bé

« Bé

* Acceptable

* S'ha de millorar.
Els aspectes que se'ls demana que valorin son els seglents:

= Referent a I'espai (blog) del projecte:

= Referent a les activitats:

* |Informacio rebuda:

= Coordinacio-comunicacio:

= Suggeriments per a millorar el projecte.

Questionari d'avaluacio del projecte 3Estacions
Qiuestionari d'avaluacid del projecte Bongoh

Hem previst que, a partir del proper curs (2012-2013), els alumnes que participen al projecte Bongoh
s'autoavaluin a través d'una rubrica que elaborarem els coordinadors i farem arribar als mestres de
cada escola. Amb aquestes rubriques pretenem que els alumnes:
= participin en la valoracié i millora del projecte,
» siguin particips i protagonistes del seu propi procés d'aprenentatge i avaluacio,
= coneguin des d'un bon inici quins aspectes es valoraran al llarg de la seva participacio en el
projecte.

CONCLUSIONS:

 La participaci6 en projectes telematics afavoreix que els alumnes visquin en entorns
d'aprenentatge dissenyats per afavorir I'assoliment d’'un gran nombre d’objectius curriculars i
competéncies, pero al mateix temps prou flexibles per permetre mdltiples activitats i respostes
ligades a les propies vivéncies de I'alumne, al seu grup classe i al projecte educatiu del centre.

» Els projectes telematics promouen una metodologia de treball a I'aula que des de petits habitui
els alumnes a la cooperacié i a crear coneixement compartit. Promouen que I'alumnat es faci
preguntes i trobi la resposta a partir d’'un treball de recerca personal i grupal, i que el contrast amb
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les opinions dels altres li sigui d’ajuda per respondre les preguntes que s’ha fet. Afavoreixen que
esdevingui una persona dialogant i amb capacitat per pensar i aprendre de manera autonoma.

» Afavoreixen les competéncies que possibilitaran els alumnes seguir aprenent de manera au-
tonoma al llarg de tota la seva vida.

* En el marc del nou paradigma educatiu, afavoreix el nou rol del docent que deixa de ser un
transmissor del coneixement per passar a fer un paper de tutor que ajuda i ensenya a cercar la
informacio, gestionar-la i a ser-ne critic; els mestres adopten un paper de dinamitzador de l'aula,
a fi d’acompanyar els alumnes, assessorar-los i motivar-los en la resolucié de les propostes de
treball plantejades en el desenvolupament de les activitats del projecte telematic.

BIBLIOGRAFIA:

» Garcia, M.X. (2012). Una valiosa oportunidad para el aprendizaje: entrevista a Montserrat
Rodon Canal. Novedades Educativas, p. 76.

» IEARN-Pangea (2012). Projectes d'iEARN-Pangea. Recuperat 1 de maig de 2012, des de
http://iearn.cat

» Pérez, A.; Redondo, S. Projectes telematics a I'educacié primaria: un recurs per transformar
I'escola. Barcelona: Editorial UOC, 2006. Col-leccié Dossiers did@c-TIC’s.

» Pérez, A.; Redondo, S. (2009) Proyectos teleméticos. Bits (17). Recuperat el 2 de maig de
2012, a
http://bits.ciberespiral.net/index.php?option=com_content&task=view&id=38&Itemid=82

» Pinya, C. i altres (2011). Projectes educatius en xarxa. Recuperat 1 de maig e 2012, a
http://www?20.gencat.cat/docs/Educacio/Home/Departament/Publicacions/Col leccions/TAC/T

AC_4.pdf




Il Jornades TIC i Educacio

REACCIONA...
La quimica de cada dia

Laura Bartrons

Vaig preparar i portar a terme aquesta webquesta el 2011 amb motiu de I'Any Internacional de la
Quimica.

La meva intencid era la d'introduir als alumnes en la quimica més quotidiana a partir de les seves
aplicacions. | volia fer-ho utilitzant I'observacio, la formulacié d'hipotesis i la deduccid, de manera
competencial i posant en joc totes les estratégies possibles per aprendre a aprendre.

OBJECTIUS:

* Implementar les TIC en l'activitat academica diaria.

» Utilitzar les TIC com a sistema de comunicacio en un context real i funcional.

* Realitzar un treball dinvestigaci6 a partir d'una questid rellevant mitjancant el treball
cooperatiu i I'is de les TIC.

e Cercar a Internet amb ajuda.

« Utilitzar el correu electronic en grup i amb ajuda.

» Utilitzar la camera fotografica per fer fotografies i video.

» Comprendre textos audiovisuals dels mitjans de comunicacié dels mitjans de comunicacio i de
les TAC.

« Utilitzar la biblioteca , els mitjans de comunicacié audiovisual i les TAC per obtenir, interpretar i
valorar informacions diferents.

» Utilitzar les diferents llengties per buscar, recollir i processar informacio i per escriure textos
vinculats amb el projecte.

« Produir textos explicatius i instructius amb diferent suport.

» Observar elements i fenomens naturals.

» Observar, descriure i classificar diferents materials i productes en funcié de les seves
propietats i usos.

« Observar i fer-se preguntes cientifiques sobre les propietats i canvis dels materials.

« Dissenyar i realitzar experiments per donar-hi resposta.

* Registrar els resultats amb diferents mitjans.

« Construir respostes coherents amb el que observen i relacionen.

< Comunicar oralment, per escrit i amb I'ajut del llenguatge audiovisual els resultats obtinguts.

e Mesurar, comparar i ordenar les propietats de diferents materials.

« Experimentar els canvis d'estat de l'aigua i la seva reversibilitat.

» Observar canvis quimics en relaci6 amb els fendmens quotidians: combustions, oxidacions i
fermentacio.

« |dentificar i valorar diferents habits d'higiene personal fisica i mental.

« Reconeixer situacions que comportin risc.

» Adoptar comportaments que contribueixin a la seguretat personal i prevencid de riscos
(sobretot en relacié amb el foc, utilitzacié de ganivets...)

« Participar activament en el treball en grup, adoptant una actitud responsable i dialogant.

10
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DESENVOLUPAMENT:
Competéncies basiques treballades:

o Competéncia lingiiistica i audiovisual
En la cerca d'informacions rellevants en els diferents tipus de textos i en les diferents fonts
presentades.
En la comunicacié oral, escrita, grafica i audiovisual de les experiéncies realitzades i els
continguts apresos. En l'organitzacié de les informacions, en l'argumentacio de les propies
opinions i en la utilitzacié de diferents tipus de codis segons el context.

o0 Competéncia artistica i cultural
En la utilitzacié de tecniques i recursos per comunicar de manera plastica efectiva missatges
(cartells, etiquetes...)

o Tractament de la informacié i competéncia digital
En la utilitzacié de pagines web i d'aplicacions didactiques diverses, en la cerca d'informacio,
en la producci6 i tractament d'imatges, en I'elaboracié de posters digitals i mapes conceptuals.

o0 Competéncia matematica
En la utilitzacio i estimacio de mesures per fer les diferents receptes i en I'is del raonament
l0gic per trobar respostes a hipotesis plantejades.

0 Competéncia d'aprendre a aprendre
En la utilitzaci6 de tecniques de planificacié del treball, de recollida i tractament de la
informaci6 i de comunicacio dels propis aprenentatges. En la presa de consciencia dels propis
aprenentatges.

0 Competéncia d'autonomia i iniciativa personal
En la realitzaci6é de treballs en grup, en I'elecci6 individual entre diferents activitats o diferents
fonts d'informacidé, en la presa de decisions respecte a metodologies o enfocaments del
treball. També en el moment de I'avaluacié del grup i de I'autoavaluacio.

0 Competéncia en el coneixement i la interaccié amb el mén fisic
En la interpretacio de diferents fenomens naturals i canvis en el seu entorn, en la prediccié de
consegiencies davant de determinades accions, en l'enfoc cientific per explicar fenomens
naturals, en l'adquisicié d'habits de conducta que afavoreixin la salut i la prevencié de riscos...

o Competéncia social i ciutadana
En tot el que fa referéncia a les habilitats socials que s'han de posar en joc a I'hora de realitzar
un treball cooperatiu d'aquestes caracteristiques: autoestima personal per poder expressar i
defensar les propies idees, escoltar i acceptar les dels altres i utilitzar el dialeg i la negociacié
per a arribar a acords en cas de conflicte.

Organitzacié i metodologia:
PLANTEJAMENT DEL PROJECTE | PLANIFICACIO DE LA TASCA:

Parteixo d'aplicacions de la quimica que poden ser properes als nens i nenes.

Donada l'abstraccio del tema, he enfocat el que és la quimica a partir de la comparacié amb el que
no ho és.

En alguns casos sacrifico el rigor dels conceptes per millorar la comprensié de termes excessivament
complicats pel nivell.

Com que és la primera vegada que utilitzo una WQ a Cicle Mitja he pensat que la motivacié d'un
personatge que demana ajuda pot tenir forca "ganxo”. Jo no I'he utilitzat mai abans d'ara, pero I'he
vist en moltes WQ i la trobo interessant i en aquest cas em dona joc perque:

» Deixa oberta la introducci6 d'altres activitats que puguin sorgir i que no hagin estat planificades per

endavant: visita d'un quimic, assistencia a una exposicio, aparici6 d'alguna noticia relacionada
amb el tema; o que ens puguin semblar pertinents depenent com es desenvolupi el projecte i del
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grau de motivacio dels i les alumnes: observacid al microscopi dels fongs, visita a una fleca,
realitzacié d'algun experiment addicional ...

» Justifica la utilitzacié d'eines de comunicacié com el correu electronic i el bloc.

» Permet la retroaccio si cal donar alguna informacié addicional, fer qualsevol tipus d'aclariment o
puntualitzacio...

ORGANITZACIO DE LA TASCA:

He plantejat el projecte amb tres grups a l'aula. Ho he organitzat per a qué coincideixin en el temps
activitats més manipulatives d'un grup amb activitats de cerca d'informacié en els altres, tot i aixi en
determinades sessions aniria molt bé tenir alguna mena de suport a l'aula (estudiants en practiques,
mestres de reforg...) o treballar amb el grup desdoblat.

Per ajudar als alumnes en la planificacio i estructuracié de la feina el projecte s'inicia i s'acaba amb
una activitat col-lectiva.

La cerca d'informacid, tenint en compte I'edat és forca dirigida. Tot i aixi sempre es déna més d'una
font d'informacié i en alguns casos se'ls demana que es decantin per una i que justifiquin la seva
eleccio.

Una part de I'elaboracié de la informacié és més dirigida, en forma de fitxes que han de respondre o
completar, i una altra part és més oberta, cartells, fotografies, videos... per facilitar al professorat el
control de la dinamica de la classe.

He preparat com a recurs complementari un joc d'activitats per la PDI, que es poden utilitzar de
diferents maneres, pero la meva intencié és intercalar-les en les activitats de la WQ per clarificar i
fiancar conceptes i ajudar als nens i nenes a anar ordenant i sintetitzant la informacio.

Pot ajudar a I'organitzacié haver creat previament un mail pel Doctor Proveta, carpetes per cada grup
i haver-se registrat al glogster i al cacoo.

REALITZACIO DE LA TASCA:

Totes les activitats segueixen més 0 menys la mateixa sequéncia didactica:

. Cerca d'informacio.

. Realitzacié d'una experiéncia, més o menys guiada en funcié de la dificultat.
. Registre amb diferents mitjans dels processos realitzats.

. Comunicacio dels resultats i elaboracié de conclusions.

Eines web 2.0 utilitzades:

Glogster
Cacoo

Aquestes eines poden semblar una mica elevades per alumnat de CM, pero l'experiencia em
demostra que la majoria hi accedeixen amb facilitat de manera molt intuitiva.

A part dels videotutorials que he elaborat per la WQ adrecats als nens i nenes i que sén molt senzills,
a l'apartat de recursos n'he enllacat de més complets per si sén necessaris pel professorat. Les
ajudes de les propies webs també sén de molta utilitat.

AVALUACIO:

o Treball de sintesi: Mapa conceptual
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El realitzarem conjuntament tota la classe a l'acabar el projecte per relacionar tots els
conceptes apresos.
A més les conclusions del treball realitzat s'enviaran per mail al Dr. Proveta.

0 Rubrica d'avaluacio:
Tot el grup avaluara conjuntament la tasca feta per l'equip i el grau de participacié de
cadascun.
Es convenient que abans de comencar el treball la llegim i comentem amb els nens i nenes
perqué sapiguen que hauran de valorar.
La valoracio externa la fara el professorat en nhom del Dr. Proveta tenint en compte el grau
d'assoliment de les competéencies treballades.

o Formulari d'avaluacio

o0 El realitzara cada alumne individualment i esta enfocat a qué els nens i nenes prenguin
consciéncia del propi procés d'aprenentatge i que expressin com s'han sentit durant la
realitzacié del treball.

CONCLUSIONS:

M'agrada molt el treball a partir de webquestes, perqué els alumnes posen en joc totes les
estrategies basiques que els calen per construir el seu propi coneixement i s'acostumen a moure's en
una estructura complexa que els sera imprescindible per la seva formacio durant tota la vida. Han de
triar entre diferents fonts d'informacio i sovint han de fer un enfoc interdisciplinari dels problemes.
Tot i que en principi no intervenen en l'elaboracié del pla de treball, que és proposat pel professorat,
si que posteriorment i durant tot el procés prenen constantment decisions i a final participen molt
activament en lavaluacié, que esta estretament ligada amb tot el procés d'ensenyament-
aprenentatge.

Valoro que és un treball molt complet perqué tenen uns objectius definits i significatius per ells,
orientats cap a la realitzacié d'una tasca. Aborden problemes de la vida real, fan recerca directa i
indirecta i han de treure conclusions. Crec que és important, i intento buscar, I'equilibri entre activitats
de cerca d'informacid i activitats experimentals.

Com que és un treball ampli i complex requereix que es reparteixi la feina i que és treballi en equip.
En aquest punt també adquireix molta importancia l'aprenentatge col-laboratiu i tot el treball
d'interrelacio, cooperacio i d'expressié oral que se'n deriva.

Com que el que fem és rellevant, cal fer-ho public, comunicar-ho. Aixo afegeix un plus de
funcionalitat i de motivacio i permet aprendre nous recursos.

WEBGRAFIA:

Sobre WQ en general:
» Comunitat catalana de webquest
https://sites.google.com/site/webquestcathome/
» The webquest page
http://webquest.org/index.php

Per aquesta WQ en particular:

"Elaboracié del maté" de la Zer El Sio

"El pa que s'hi déna" Video a I'Edu3

"Plantes i animals de I'entorn” Web de Ferran Turmo

"El sabé renta" Video a I'Edu3

"Aparells del cos huma" JClic de Ferran Estruch Mascarell

"La respiracio i I'aparell respiratori' QV de Concepcion Ferndndez Armada
"El cos huma" Web de Rafael Vilanueva

"Enciclopédia de la Ciéncia 2.0"

"El cos huma" web del grup de treball de tutors/tutores d'aules d'acollida de Sabadell
coordinat per Ferran Marquina

Animacions en flash sobre el cos huma de Icarito

YV VVVVVVVYYVY
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EL RETRAT
Activitats amb suport de la PDI i
jocs manipulatius per desenvolupar I’exactitud i la comprensié lectores

Montserrat Blasi

Aquest és un treball planificat i desenvolupat en el marc de I'atencié a la diversitat i en I'atencio
especifica a I'alumnat amb necessitats educatives especials (NEE). Per aix0, tant les activitats
com els materials i la metodologia tenen sempre en compte diferents nivells de dificultat i, alhora, que
el pas d'un nivell de dificultat a un altre de superior sigui molt progressiu per a facilitar-ne el progrés
continu i l'avaluacio, tant la del professorat com la de l'alumnat (autoavaluacié i avaluacié entre
iguals).

Les activitats no estan dirigides a un curs especific. Estan pensades per a desenvolupar els
continguts d'expressio oral i comprensié escrita de la llengua catalana en qualsevol moment de
I'educaci6 primaria, d'acord amb les NEE que presenta I'alumnat.

He utilitzat el text descriptiu per la caracteristica d'objectivitat i concrecié inherents a aquesta tipologia
de text, aspectes que faciliten I'exactitud i la comprensié lectora (imprescindibles per a relacionar text
i imatge). Pero també perqué en faciliten I'avaluacio per part del mateix alumnat (comprovant que el
text llegit s'ajusta o no a la imatge escollida)

Descripcié del material:
He dissenyat i utilitzat dos tipus de materials:

a) Material en suport digital, per a treballar-lo amb la PDI (MIMIO)

A partir de l'editor d'imatges on-line piZap', he creat un conjunt de 32 cares, combinant els diferents
elements que intervindran en les descripcions: ulls, orelles, cabells, nas, boca, pell, expressi6 facial
(emocions) i diferents accessoris. Les cares s'agrupen en conjunts de 4 cares, segons els elements
gue tenen en comu.

Per a poder realitzar les descripcions, he escrit dos tipus de textos:
(o] 77 frases senzilles, que descriuen cadascun dels elements.
(o] 32 descripcions completes, corresponents a cadascuna de les 32 cares.

Per facilitar la generacio rapida d'activitats, he creat galeries d'imatges amb les 32 cares i amb els
diferents textos possibles. D'aguesta manera, a partir d'una activitat tipus se'n poden generar d'altres
només canviant una cara o uns textos, d'acord amb les dificultats i I'evolucié de I'alumnat.

Les diferents activitats de la PDI consisteixen en relacionar, en diferents nivells de dificultat, la cara
proposada amb el(s) text(os) adequats d'entre el conjunt disponible. Fer aquesta activitat amb la PDI
facilita el procés d'assaig/error i de comprovacié de l'adequacié del(s) text(os) escollits a la(es)
imatge(s) proposada(es), tant per part del nen o nena que ho fa directament a la PDI com de la resta
d'alumnes que ho observen i que després avaluaran.

b) Material manipulatiu: Targes impreses i plastificades de les cares, les frases i les descripcions,
per als dos jocs que descric en el punt 2.2

! pizap (pizap.com)
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OBJECTIUS:

(0]

Desenvolupar la competéncia en la llengua catalana com a vehicle de comunicacié parlada
(especialment en els aspectes d'exposicio, defensa i argumentacio de les propies idees) i
escrita (especialment l'exactitud i la comprensié lectora), per a la construccido dels
coneixements, per al desenvolupament personal i I'expressio.

Expressar-se oralment, adequant les formes i el contingut al context de la classe i de
l'activitat, i mostrant una actitud respectuosa i de col-laboracio.

Comprendre discursos i explicacions orals que es donen en l'ambit escolar i en el context
social i cultural proper (la descripcié de persones)

Comprendre textos escrits que es donen en I'ambit escolar i en el context social i cultural
proper (la descripcié de persones)

Reflexionar sobre la llengua i les normes d'Us linglistic per parlar de forma adequada,
coherent i correcta, i per comprendre textos escrits.

Utilitzar adequadament les TIC (PDI) com a instruments per a aprendre i compartir processos i
informacions.

Manifestar una actitud receptiva, interessada i de confianca en la propia capacitat
d'aprenentatge i d'Us de la llengua catalana.

Competéncies basiques

o Interactuar i dialogar amb altres persones de manera
adequada. (llenguatge iconic, gestual, escrit....)
s L o Expressar observacions, explicacions, opinions, pensaments,
Lingtistica i audiovisual . S .
emocions, vivéncies i argumentacions
(1) ESCRITA: Comprendre el contingut de textos de diversa
tipologia (text descriptiu).
o Mostrar una actitud oberta, respectuosa i critica cap a la
f e diversitat d'expressions artistiques i culturals.
Artistica i cultural o . .
(1) Mostrar desig i voluntat de desenvolupar la propia capacitat

estetica i creadora.

(1) Utilitzar les TIC com a element essencial per aprendre i

Tractament de la informacié |comunicar-se.
i c. digital (i) Cercar, captar, seleccionar, registrar, processar i utilitzar la

informacio, amb el suport de la PDI.

() Tenir consciéncia i regulacié conscient de les capacitats que
entren en joc en l'aprenentatge: atencid, memoria, comprensio i
expressio linglistica.

() Disposar d’habilitats per obtenir informacié (individualment i
D'aprendre a aprendre en col-laboraci6) per transformar-la en coneixement propi.
(i) Treure profit de les propies potencialitats i tenir motivacio i

voluntat per superar les caréncies des d'una expectativa d'exit,
augmentant progressivament la seguretat per afrontar nous reptes
d’aprenentatge.

D'autonomia i iniciativa
personal

() Adquirir la consciéncia i aplicacid6 d'un conjunt de valors i
actituds personals i interrelacionades en relaci6 a:

* La responsabilitat i la perseveranca

* El coneixement de si mateix, I'autoestima, I'autocritica i el
control emocional

* La creativitat, la capacitat d'elegir, de calcular riscos i
d’afrontar problemes
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() Avancar en la capacitat de demorar la necessitat de
satisfaccid6 immediata, d’aprendre de les errades i d’assumir riscos
(i) Avancar en la capacitat d’elegir amb criteri propi, d’imaginar

projectes i de portar endavant les accions necessaries per
desenvolupar les opcions i plans personals.

(i) Disposar d’habilitats socials per relacionar-se, cooperar i
treballar en equip.

(i) Expressar les propies idees i escoltar les alienes

Social i ciutadana (i) Ser capag de posar-se en el lloc d'altri.

DESENVOLUPAMENT:

Activitats amb suport de la PDI:
Construccio de la descripcié d'una cara, seleccionant les frases adients.

‘ Té la boca oberta. H Té la boca tancada. ‘
‘ Té el cabell ros. ‘ ‘ Té el cabell negre. ‘
I Té els llavis gruixuts. ] ‘ Teé els llavis prims.
‘ Porta bigoti. ‘ ‘ Porta barba. ‘
Té el nas ample. Té el nas petit.
Porta un gorro. ‘ Té el nas arromangat.
Porta un barret. ‘ ‘ Porta una gorra. ‘

grosses i rodones. grosses | punxegudes.

‘ Té les orelles ‘ ‘ Té les orelles ‘

Té els ulls foscos. Té els ulls clars.
Té la pell fosca. Té la pell clara.
‘ Fa un posat seriés. | ‘ Sembla divertit.

Donada una cara, seleccié de la descripcié adient d'entre les proposades.

Té el cabell molt fose, molt llarg,
estirat i amb serrell

1 i una mica tapat amb un gorro.

Té la pell molt clara i els llavis gruixuts.

Porta un collaret,

Sembla preocupada.

Té el cabell castany clar i el porta llarg,
una mica tapat amb un barret.
2 Porta bigoti i barba.
Té la pell molt clara
i el nas arromangat.
Sembla sorprés.

Té el cabell clar, amb metxes més clares
3 i una mica llarg.

Té& la pell clara i ¢l nas estret.
Porta barret, arracades i ulleres fosques.
Estd contenta.

Té el cabell curt i castany,
pentinat cap amunt en punxa.
4 Té la pell i els ulls clars.
Porta ulleres i barba.

Esta content.
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Associacio de cada cara amb la seva descripcio (4 cares).

Té el caball fosc, llarg, amb serrell 1
recallit amb una diadema.

Té la pell molt clara i els Havis prims.
Porla amracades @ callaret,

FEsif conlenia,

Té el cabell molt fosc, molt Tlarg,
eatirat i amb servell

1 1na mica tapat amb un Forro.

Té& La pel] malt clava i els Navis graixus.
Pogta un collaret.

Sembla preceupads.

Té el cabell fose, arg, amb serrell 1
recallit amb una diadema.

Té la pell clara i els llavis prams.
Porta arracades 1 collaret.

Estd molt espantada.

Té el cabell malt fose, molt larg,
eslirat, amb serrell

i uny mica tapat amb un barret,

Te 1a pell molt fosca i els lavis gmixuts,
PPorta ulleres, arracades i collaret.

Estd contenta.

Associacio de cada cara amb la seva descripcio (6 cares).

LN

Té ¢l cabell negre, curt 1 de punta.
T¢ la pell fosca, ¢l nas ample,

les orclles grosses | punxegudes,
cls llavis prims i la boca oberta,
Porta un pircing i esta molt enfadat,

Té ¢l cabell castany clar i ¢l porta Harg,
una mica tapat amb una gorra.

Porta uncs ulleres fosques i estretes,

Té 1a pell molt clara i ¢l nas ample,
Sembla preocupada,

Té el cabell ros i larg, amb serrell.
T¢ la pell molt clara, el nas pent

i els lavis prims,

Porta arracades 1 csta contenta,

Te el cabell Harg, de colors
i amh serrell.

Té la pell molt clara.

Porta ulleres 1 arracades.
Easita contenta,

Té ¢l cabell molt fosc, molt larg,
estirat, amb serrell
i una mica tapat amb un barret.

Porta ulleres. srtacades 1 collaret.
Esli contenta.

Té la pell molt fosca iels llavis gruixuts.

Té el cabell fosc, amb metxes clares
1 una mica larg.

Té la pell clarai el nas ample.

Porta barret 1 ulleres clares.

Scembla enfadada:
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Donades 7 cares i 4 descripcions, associacié de cada descripci6 amb la seva cara, eliminant les 3
cares sobreres.

Té el cabel] castany clar [ el porta Rarg,
amb li clenxa al g, Porla bigob,
barbia 1 unes ulleres grosses 1 fosques,
Té la pell clara 1 ¢l nas ample.

Sembla enfadat,

Té el cabell castany clar i el pocta Tlare,
una mica lapat amb un barret.

Purta higoti i harha,

Té la pell malt clara

i el nas armomangat,

Sembla sorprés.

Té el cabell curt i castany,
pt:.u'lﬁnul CHD amunten Punza,
Té la pell i els ulls clars.
Porta ulleres i barha,

Esta content.

Té el eobell clar, amb metxes nwés clares
1 una mica Harg:

‘T'é Ia pell clara i'el nas ample.

Porta gorra i ulleres tosgues.

Sembla divertida i a punt de rivre.

Jocs de cartes (material manipulatiu)

Fer parelles: El joc consisteix en aparellar cada imatge amb la seva descripcio

Material: 32 targes plastificades amb imatges de cares diferents i 32 targes amb la descripci6 escrita
de cada cara.

Construir_la_descripci6_amb frases: El joc consisteix en aconseguir muntar la descripcié de cada
imatge amb sis frases.

Material: 32 targes amb cares diferents i 77 targes amb frases (cada frase descriu un element de la
cara; hi ha totes les frases necessaries per a les descripcions de totes les cares, dins d'una bossa
opaca).

cabill gastany elnr |l it Ling
jpat it \
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Metodologia i avaluacié

Totes les activitats realitzades per I'alumnat, amb el suport de la PDI, segueixen sempre un mateix
plantejament:

Presentaci6: per part meva, de I'activitat a desenvolupar: jo els mostro l'activitat, perd no els explico
ni en que consisteix ni com s'ha de resoldre. Cada alumne/a reflexiona, en veu alta, sobre el que li
sembla que caldra fer; la resta de I'alumnat mostra el seu acord o desacord argumentant la seva
postura. Acordem i consensuem el que caldra fer, com ho farem, com en comprovarem el resultat i
com avaluarem el treball realitzat.

Realitzaci6 de l'activitat
o L'alumnat pensa, individualment, en quina és la solucié de l'activitat. N'anota el resultat a la
seva llibreta. Reflexiona també en el perqué, que li caldra argumentar després.
o Un alumne/a surt a la PDI, resol l'activitat i explica perqué ho ha fet d'aquella manera.
0 La resta d'alumnes mostren el seu acord o desacord i s'argumenta fins arribar a comprovar
gue la descripcio final s'ajusta totalment a la imatge.

Avaluacio de l'alumnat

o Cada alumna/e s'autoavalua la realitzacié de l'activitat, d'acord amb els criteris acordats a
l'inici (intento que surtin sempre criteris qualitatius, pero observables (defugint termes com bé
o malament, que son subjectius).

o Al final de la sessio, 'alumnat intercanvia les seves llibretes. Cadascu posa una qualificacio
(seguint els quantificadors estandards d'insuficient, suficient, bé, notable i excel-lent) al
company/a que li ha tocat. Després, oralment, argumenta la qualificacié posada; la resta
d'alumnat manifesta el seu acord/desacord i, si cal, s'arriba a un consens.

Avaluacio de l'activitat:

Les activitats, tant les fetes amb suport de la PDI com els jocs, van agradar molt a I'alumnat, que va
treballar amb entusiasme i molta atencid, millorant la seva exactitud i comprensié lectora a mesura
gue anavem incrementant el nivell de dificultat.

En acabar totes les activitats dissenyades per mi, I'alumnat em demanava més activitats. Els vaig
proposar d'inventar nous tipus d'activitats; i els vaig ensenyar I'aplicatiu amb el qual havia creat jo les
imatges, que els va entusiasmar. Van fer diverses propostes, de les quals les més interessants i
viables van ser aquestes dues (que només hem iniciat i que hem deixat pendents per al primer
trimestre del proper curs):

o Crear una cara (petits i grans): Cada alumna/e crea una cara amb el piZap i n'escriu la
descripcio. Per parelles, un nen o nena llegeix la seva descripcié de la seva cara mentre la
seva parella intenta construir-la, amb el piZap. En acabar, es comparen les dues imatges i es
comenta el perqué de les diferencies, si n'hi ha.

o Crear un personatge (grans): Cada alumna/e tria un personatge del piZap, li posa la seva
propia cara i el completa amb dibuixos del programa. Cadascu s'inventa una historia que
contingui la descripcié del personatge. Quan tothom hagi acabat, es projectarien tots els
personatges a la PDI (amb la cara tapada per una persiana), mentre una nena o nen llegeix la
seva historia en veu alta; la resta d'alumnes han de descobrir de quin personatge es tracta. Es
valoraria el treball pel nombre de companys que descobreixin el personatge.

CONCLUSIONS:

Tot i que la planificacio i elaboracié d'aquest material ha estat laboriosa, estic molt satisfeta:

De la planificacid: perqué el material ha cobert les meves expectatives: ha estat atractiu i motivador
per a l'alumnat; ha estat facil d'utilitzar per part meva; m'ha permes adequar facilment les diferents
activitats a les NEE de cada grup d'alumnes i a l'evolucié del seu aprenentatge. Es, a més, un
material que em permetra anar treballant en cursos futurs, tant amb grups nous d'alumnes com amb
el mateixos grups, ja que el puc anar diversificant i/o augmentar-ne el nivell de dificultat per a cada

grup.
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Del procés de desenvolupament de les activitats amb l'alumnat: perque la implicacié de I'alumnat ha
estat molt alta i les activitats han propiciat un temps de manteniment de l'atencié i concentracié
important.

Del resultat: perqué la totalitat de I'alumnat ha millorat en exactitud i comprensié lectora. | ha avancat
en el desenvolupament de les seves competencies basiques.

Malgrat que aquestes activitats han estat dissenyades en un entorn d'atencié especifica, en petit
grup, a l'alumnat amb NEE, crec que poden ser utils per a tot tipus d'alumnat per incidir en
l'aprenentatge i desenvolupament de la llengua.

pizap.com : Aplicacié web 2.0 que permet afegir efectes divertits a les nostres fotos de manera molt
senzilla i rapida. Es pot fer sense necessitat de registrar-se ni de fer cap instal-lacié. Pero també
permet registrar-se, de manera gratuita, per a desar-hi les produccions propies. L'efecte que he
utilitzat en el treball que presento és de modificar les cares; perd no he modificat fotos sin6 que he
creat noves cares combinant elements i completant la cara amb I'eina pinzell.
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WEBQUEST, UNA EINA PER TREBALLAR AMB INTERNET A L’AULA.
Webquest volem anar a...
http://webquest.xtec.cat/httpdocs/volemanar/index.htm

Sebastia Capella

"Una WebQuest és una estratégia de recerca guiada amb recursos internet, que té en compte el
temps de I"'alumne. Es un treball col-laboratiu del qual cada alumne es fa responsable d"una part.
Obliga a la utilitzacié6 d habilitats cognitives d’alt nivell i dona prioritat a la transformacié de la
informacio en coneixement”

Totes les WQ tenen els mateixos apartats: una portada o pagina principal, una introduccid, la tasca,
el procés, l'avaluacio, les conclusions, els crédits i guia didactica.

Introduccié: En la introducci6 es té en compte la “filosofia constructivista" en que es basen les WQ.
Es l'apartat on plantegem unes preguntes, uns reptes, uns problemes que els alumnes hauran de
solucionar, des d'aquest apartat convidem als alumnes a fer una recerca que li concretarem a
I"apartat de la tasca.

Tasca: Aqui expliguem als alumnes qué han de fer, és a dir quina transformacié hauran de fer amb la
informacid que trobaran a internet i en quin tipus de producte final I'hauran de convertir

Procés: Trobarem els passos necessaris per a dur a terme la tasca, hi ha activitats que han de
realitzar en uns grups que segons el rol assignat veuran el tema des de punts de vista diferents,
investigaran diferents aspectes en diferents webs. També els expliquem com i on han d’ anar desant
la informacio, les imatges i les activitats que van fent.

En aquest apartat hi ha els recursos, és a dir els enllacos a totes les pagines web que hem
seleccionat amb molta cura, recomanem que abans de comencar la WebQuest els revisis tots i cada
un per si algun ha canviat o desaparegut.

Els suports ,potser semblara que els facilitem massa la feina perd a les WQ es tracta precisament
d’'aix0, que trobin totes les facilitats i la informacié com més a I'abast millor per tal que arribin més
lluny i més aviat als objectius que ens hem proposat .

Avaluacié: Caldra que des de la presentacié de la WebQuest fixar-se en aquest apartat, hem de
llegir tots els apartats de la rabrica per tal que sapiguen, els alumnes, qué s'espera d'ells, i que es
tindra en compte a I' hora d’ avaluar.

Conclusions: S’ha de fer reflexionar sobre tot alld que han fet des del comencament i també de com
els ha funcionat el grup i a més se'ls a d'orientar respecte a la destinacié que han de donar al
producte: a qui I' han de fer arribar, on penjar-lo, quan representar-lo, etc.. Cal que els alumnes vegin
que el que han fet és valorat i que incideix en el mon que hi ha més enlla de les parets de I' aula.

A I' apartat de crédits es trobara d’'on hem tret la informacié, qui ens ha ajudat a crear aquesta
WebQuest, etc..

OBJECTIUS:

L’aprenentatge de les matematiques ha de comportar a I'alumnat posar en practica estratégies
essencials de pensament (simbolitzar, relacionar, abstreure, explicar)

El desenvolupament d’aquest pensament i el seu Us en contextos diversos ha de contribuir a
'assoliment de les competéncies matematiques.

Si l'alumne comprén allo que manipula (fisicament o mentalment), li veu una finalitat i va assolint
exits en la resolucié de questions, tindra una actitud positiva vers el treball en l'area. La no-
comprensio, la mecanitzacié excessiva i la manca d'iniciativa per part de I'alumne, generen actituds
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negatives. Treballar matematiques implica desenvolupar habilitats d’experimentar, observar,
organitzar, planificar, relacionar, classificar, comparar, anticipar, avaluar, estimar, deduir, explicar...
Aquesta WebQuest esta pensada basicament per l'area de les Matematiques, i també aspectes molt
lligats a les competéncies basiques TIC. | a les Competéncies basiques de I'area de Matematiques.
Tot i aixi, amb aguesta webquest treballem les vuit competencies basiques.

Els objectius especifics d'aquesta WebQuest son:

- Aplicacio dels algorismes de la suma, resta, multiplicacié i divisi6 amb nombres decimals i
entre decimals i naturals.

- Us de la calculadora i de recursos informatics per a la resolucié de problemes i els calculs
estadistics senzills.

- Resolucio grafica i numerica de problemes combinant les operacions amb nameros naturals i
decimals i utilitzant diferents mitjans i recursos.

- Interés pel plantejament i comprovacio d'hipotesis i la resolucié de problemes.
- Interés pels aspectes matematics de les situacions de la vida quotidiana.

- Consciéncia de la utilitat de les matematiques per a resoldre situacions diverses de la vida
quotidiana, la cultura, la ciencia i la tecnologia.

- Rigor en la recollida de dades i mesures.

- Consciéncia de la necessitat de rigor i sistematitzacié en el plantejament i resolucié de
problemes.

- Constancia en la verificacié dels resultats dels problemes i treballs.

- Consciencia de la importancia del rigor i l'esforc per a la resoluci6 de situacions
matematiques.

- Valoraci6 positiva de I'error com a element per corregir i replantejar el treball.
- Consciéncia de la necessitat de corregir els propis errors.
- Constancia en la correcci6 d'errors i el replantejament de problemes, metodes i estrategies.

DESENVOLUPAMENT:

El paper del professor hauria de canviar des d'una concepcié purament distribuidora d'informacio i
coneixement cap a una persona que €és capa¢ de crear i orquestrar ambients d'aprenentatge
complexos, implicant els alumnes en activitats apropiades, de manera que els alumnes puguin
construir la seva propia comprensio del material a estudiar, i acompanyant-los en el procés
d'aprenentatge.

S'ha d'anar plantejant preguntes als diferents grups perque vagin avangant... preguntes que sorgiran
de la mateixa proposta dels alumnes, preguntes que els facin avancar en el seu treball... mai no els
hem de dir que han de buscar ...

El professor ha de ser el guia per a lI'aprenentatge de l'alumne!

La intenci6 és que els alumnes a l'acabar una WebQuest hagin treballat en grup, hagin fet una
investigacié amb recursos reals (existents a la xarxa i d'altres) que crein un producte que sigui fruit d’
aquesta investigacio, per tant han de demostrar que han transformat la informacio i aquest treball
dels alumnes ha de tenir una incidéncia en el mon real (fisic o virtual).

El vostre paper com a mestres durant el desenvolupament d'una WebQuest ha de ser sobretot el de :
o Conductors.

Dinamitzadors.

Facilitadors.

Orientadors.

0
(0]
(0]
o Reorientadors.
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Per tal de:

« Organitzar els grups de la manera més adient.

« Dirigir els debats per a que no s' apartin del tema principal.

« Garantir la participacio de tots els alumnes.

- Adaptar les activitats del procés, si cal, tenint en compte la composicid6 de cada grup de
treball.

« Posar pau en cas de conflicte.

« Fer reflexionar sobre I' actitud, els procediments i els resultats aconseguits.

« Garantir que el producte surti de I' aula i repercuteixi en la comunitat escolar, familiar.

« Que arribi als destinataris, responsables politics o socials segons el tema.

« Que sigui conegut per altres mestres, altres escoles...

Com podeu veure el vostre paper no és gens facil, pero és molt gratificador.
AVALUACIO:

En qualsevol treball amb alumnes podem avaluar moltissimes coses... conceptes, procediments,
desenvolupament de les estratégies de cerca, elaboracié dels grafics, producte final, la construccio
del coneixement...

Per aconseguir una major objectivitat en l'avaluacio apareix les llistes de comprovacio, les
RUBRIQUES!
http://webquest.xtec.cat/httpdocs/volemanar/avall.htm

Una de les novetats que proposa la WebQuest és que els alumnes han de saber abans de comencar
a treballar com i de qué seran avaluats, aquest coneixement és Util perqué:

- Els ajuda a pensar,

» Els orienta sobre el que s"espera d’ells,

« Els fafixar en tots els detalls,

- Potser s’esforgaran a fer un millor producte final

També és util per als professors que apliquin una WQ no dissenyada per ells, perqué:

« Els pot ajudar a adonar-se d"alldo que fa que un producte final sigui bo i per que.

« Els dona pistes d’on han de posar més emfasi ,

« Els mostra quins detalls s6n més significatius

« Elsindica cap on han de dirigir I'atencié de I"'alumne

« Els dona arguments per millorar la qualitat de les seves instruccions als alumnes.

CONCLUSIONS:

El treball ha estat magnific. Motivador pels alumnes, motivador pel professor...

Han treballat en grup, han fet una magnifica investigaci6 amb recursos reals, han fet servir les
mateixes webs que fariem servir nosaltres per preparar una sortida...

Amb aquest recursos i fruit de la seva investigacié han creat uns informes precisos, molt bons, i
detallats. | altament encertats.

Han demostrat que han transformat la informacié trobada en les webs, creant aixi el seu
coneixement,
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Veiem un exemple:

Informe sortida Museu de la Ciéncia de Terrassa
Transport

Anirem des de I'escola fins a |'estacid de Catalunya amb metro
agafant la linia verda a Mundet. A |'estacid de Cotalunya egafarem els
Ferrocarrile de la Generalitat fins a la Rambla de Terrassa.

Comprarem ung targeta de 50 viatges pels clumnes | les professores.

Per tarnar agafarem el FGC a Terrassa fins a |'estacid de Catalunya,
D'agqui anirem amb metro fins a I'estacid de Mundet,

Horaris

Hera de sortida de |'escola: 9:15 h

M " del F&C 10:00 h

" d'arribada a |'estacid del F&C de Terrossa: 10:41 h
aprox. d'entrada al Museu : 11:15 h
aprox. de sortida del Museu: 12:45 h

Dinar
Hora de sartida del F&GC de Terrassa: 14:54 h

" d'arribado a |'estacio de Catalunya: 15:36 h
aprox. d'arribada a I'escola: 16:15 h

Preus

Preu del Musgeu per persona: 3 40 £

" targeta F&C 6485 €

¥ I " per persona: 2,9 €
total per persona: 6.3 £

BIBLIOGRAFIA:

» Barba, Ci Capella S, Comunitat Catalana de WebQuest,
http://sites.google.com/site/webguestcathome/ , 23 de maig de 202

» Barba, Ci Capella S, Ordinadors a l'aula, la clau es la metodologia, Barcelona, Ed. Grao.

» Adell, J, Bernabé |, Barba, C i Capella S, Les WebQuest en l'educacié infantil i primaria,
Barcelona, Ed. UOC
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L’AULA AL NUVOL

Domingo Ciudad

OBJECTIUS:

Participar en la elaboraci6é d’'una web.

Coneixer el treball cooperatiu a internet.

Utilitzar eines del treball al navol (cloud computing).

Aprendre a utilitzar les TAC en el treball diari a I'escola i a casa.

CONTINGUTS:

Les TAC.

Us d'Internet.

Creacio d'un entorn web a través de sites de Google.

Us dels emails per treballar.

El treball cooperatiu online.

El “cloud computing”.

El treball d'aula online a través de la PDI.

Introduccié a eines d'edicié tipus Googledocs, al "navol”.

| tots els continguts curriculars de totes les matéries i cursos dels alumnes de l'escola, penjats
pels diferents mestres en les web d'Activitats TIC-TAC.

Tractament del contingut i eines utilitzades:

Per a I'adquisici6 dels continguts s6n imprescindibles la utilitzacié de les segients eines i recursos:

Pc’s amb connexié a internet.

Navegadors d'internet.

Googledocs.

4 comptes de gmail: al.6a.montfalgars@gmail.com, al.6b.2011.2012 @ gmail.com i
montfalgars.6a.2011.2012 @ gmail.com i montfalgars.6b.2011.2012 @ gmail.com.

Albums de fotos de Picasa https://picasaweb.google.com/102654106932472633629

1 compte a Youtube https://sites.google.com/site/montfalgars6a20112012/videos

Per organitzar les activitats no fa falta gens més que un ordinador amb accés a Internet.

Site del curs https://sites.google.com/site/montfalgars6a20112012/home

ActivitatsTIC-TAC
https://docs.google.com/spreadsheet/pub?hl=ca&hl=ca&key=0aiuxOuafixhidfgyrvnxsOxuvidkb
ux2zlzpa3hotnc&output=html

Recursos online adequats per a les activitats curriculars a treballar en cada matéria i moment
del curs

Programa d'edicié d'imatges Picasa.

Programa d'edici6é de video Movie Maker.

Competéncies treballades

(0]

(0]

En el Site treballem principalment les competéncies associades al tractament de la informacio
i la competéncia digital.

Destreses en el maneig de les eines informatiques, i incloure-les com a part de la seva
formacio.

Accedir a llocs web teclejant I'adreca URL en la barra d'adreces o seleccionant-la en una llista
d'enllacos favorits.
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o

Utilitzar les funcions basiques del programa navegador: endavant/endarrere, historial , detenir,
actualitzar, reconeixer links, imprimir informacio...

Coneixer les normes de cortesia i correccio en la comunicacio per la xarxa.

Respectar les normes ortografiques i gramaticals en escriure missatges.

Incloure als missatges l'assumpte, remitent i signatura.

Coneixer el format de les adreces de correu i els camps que inclou un missatge.

Enviar i rebre missatges de correu electronic (fins i tot amb fitxers adjunts).

Gestionar els missatges a les safates de correu electronic.

Utilitzar la llibreta d'adreces per agregar contactes i seleccionar destinataris.

Usar un processador de textos per redactar documents i emmagatzemar-los

Donar format a un text (tipus de lletra, marges...).

Utilitzar els correctors ortografics per assegurar la correccio ortografica.

Coneixer la terminologia basica sobre fulls de calcul (files, columnes, cel-les, dades i
formules...).

Desenvolupar una actitud oberta i critica davant les noves tecnologies (continguts,
entreteniment...).

o Estar predisposat a I'aprenentatge continu i a I'actualitzacié permanent.

O 00000000 O0OO0o

o

Perd al mateix temps, i juntament amb el treball que es realitza de totes les materies a través
d'Activitats TIC-TAC, es treballen totes les altres competéncies:

= Aprendre a aprendre.

= Artistica i cultural.

= Social i ciutadana.

= Audiovisual.

»  Matematica.

= Coneixement i la interaccié amb el mon fisic.

= Autonomia i iniciativa personal.

DESENVOLUPAMENT:

Des de la Comissido TAC considerem interessant acostumar-nos a I'is de el “Nuvol” per al treball
educatiu. Tant per als professors, com per als alumnes.

Partint d'aquesta idea, els tutors de 6€& ens encarreguem de crear un site —web proporcionat
gratuitament per Google- per tenir una referéncia online del curs que anavem a realitzar.

Triem 6& de primaria per considerar que eren ja els alumnes més preparats i habituats, per poder
entendre i remenar les eines “in the cloud” que Google i altres serveis ens faciliten.

Al site, anem introduint gradualment, diferents eines i utilitats disponibles online, perqué tots els
alumnes les vagin coneixent i assimilant a partir de la seva utilitzaci6. Aixi, ha estat facil que els
alumnes i les seves families fes rapidament és site seu i ho integressin en el dia a dia del procés
educatiu.

El fet que gairebé tots els alumnes disposin d'ordinador i internet a casa ha facilitat la realitzaci6 del
projecte. | els que no tenien mitjans se'ls permetia realitzar el treball amb els de el centre.

El segon projecte associat al site és el de “Activitats TIC-TAC”, dirigida als professionals del centre, i
on se'ls facilita un googledocs, amb accés per editar, des d'on es pot administrar, de forma rapida i
eficient, tot el contingut TAC (links, activitats, documents de diferents formats,...) que necessitin per
al treball amb els seus alumnes.

Ja coneixem la quantitat de recursos que trobem a la xarxa. Inabastables. En aquest googledocs el
professor/a selecciona aquells enllagos que necessitara per a la realitzacio de les classes.

La finalitat i utilitat d'aquestes dues realitats quedaria minvada si no disposéssim de les pissarres
digitals per completar el treball i produir el feedback necessari per seguir alimentant I' interes dels
actors principals: alumnes, professors i families.
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Orientacions Metodologiques

Perqué funcioni tot el projecte, aquest ha d'estar avalat i recolzat per I'equip directiu i comunicat al
Claustre de Professors/es. A partir d'aqui treballarem en la planificacié del mateix en la comissio
TAC, en els seglients passos:

1. Creem les eines online necessaries: Els quatre comptes de correu de gmail, a partir de les quals
tindrem accés a la resta d'eines necessaries per al projecte:
a. Dos correus per a cadascuna de les aules, gestionats pels tutors
b. Dos correus per als alumnes. Ells/es tindran accés a aquests correus de forma setmanal
facilitant una nova contrasenya cada vegada que canvia I'alumne/a responsable.
Compartir els documents a editar pels alumnes.
Crear I'album de fotos en Picasa.
Crear el canal de Youtube per pujar els videos.
Ensenyar el maneig de gestio fotografica Picasa per pujar les fotografies.
Ensenyar el maneig de Movie Maker per a l'edicio de videos.
Ensenyar a pujar els videos a Youtube.
Muntar el Site de Google amb I'estructura basica de funcionament, a partir de la qual s'anira
implementant amb l'esdevenir del curs i les necessitats que anem tenint.
Crear el googledocs per a l'ordenacio de les Activitats TIC-TAC per part del professorat.
En una reuni6 amb cada Cicle (Infantil, Inicial, Mitja i Superior), animar al professorat en la
participacié en la web d'Activitats TIC-TAC i explicar-los el procediment i els avantatges.
4. Establir el calendari en el qual cada alumne sera responsable de les activitats a realitzar en el
site:
a. Encarregat de la bitacola de classe.
b. Encarregat del treball a realitzar i apuntar els deures.
c. Encarregat de processar i pujar les fotos a Picasa.
d. Encarregat de processar i pujar els videos a Youtube.
5. Establir I'opcio de lliurament de treballs als emails de classe.

T

wnN

L'organitzacié de I'aula ha de ser exhaustiva i constant per a dur a terme una activitat com aquesta.
Es imprescindible que hi hagi algi que coordini i doni coheréncia a totes les aportacions que es van
fent. Aixi com animar a la comunitat educativa (mestres, alumnes, pares, ...) i explicar les bondats de
I'experiéncia i els beneficis que tots en traurem.

El Site és una referéncia constant per als alumnes i les seves families, doncs pot anar fent un
seguiment tant del dia a dia académic com de les diferents activitats que es van realitzant al llarg del
curs.

A més, amb la pissarra digital, podem accedir rapidament al mateix, veure els treballs que han enviat
els alumnes, comentar-los i avaluar-los, accedir a les activitats proposades per a cada tema en
Activitats TIC-TAC i realitzar-les a l'aula.

La web de "Activitats TIC-TAC" ofereix els mateixos serveis a totes les aules amb pissarra digital, aixi
com a tots els cursos que accedeixin a les aules d'informatica del centre per realitzar les activitats
gue el professorat estimi oportunes. A part de poder-les realitzar cadascu a casa seva.

Respecte a la Temporitzacid, son dos projectes que van més enlla del calendari escolar. La seva
vigéncia i utilitat s'estén als periodes vacacionals (estiu, Nadal i Setmana Santa).

AVALUACIO:

L'avaluacio dels resultats de I'experiencia es poden comprovar en els enllacos del site web per part
del treball realitzats pels alumnes i tutors de 6¢é i a l'enlla¢ de "Activitats TIC-TAC" amb tot un seguit
de activitats TAC que complementen i enriqueixen el treball del dia a dia a l'aula, les aportacions
realitzades per la resta de mestres de I'escola i la seva utilitzacié en aquelles aules que disposen de
PDI.
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0 Autoavaluacié dels alumnes:
Quinzenalment dediquem una hora per reflexionar sobre el treball realitzat en el site, tant pel
coordinador del mateix, com pels alumnes que han intervingut. En aquest espai-temps cada
alumne realitza aportacions i critiques per a la millora del site. D'aquesta manera cadascun es
fa més responsable en el seu treball en saber que sera avaluat per tota la classe.
Es també aqui on sorgeixen els problemes que cada alumne ha tingut a I'nora de realitzar la
seva tasca. Aixi el procés es retroalimenta i millora constantment.
També des de la comissié TAC del centre realitzem un seguiment de tot el procés atenent els
suggeriments de pares, alumnes i professorat.
El nivell d'aprenentatge de les eines per part dels alumnes ha estat sorprenent. Sobretot en
aquells alumnes que habitualment tenen problemes amb altres matéries, en aquesta
experiéncia han mostrat una bona alfabetitzacié tecnologica i una gran capacitat
d'aprenentatge i esforg.
Evidentment, tots els alumnes manifestaven la seva satisfaccio i interés per arribar a casa i
realitzar un treball que, automaticament, veien penjat a la xarxa.
Es educar, ensenyar donant un sentit al treball que es realitza, més enlla de les formalitats de
I'avaluacio curricular.

0 Avaluacio de la proposta:
Per avaluar com ha funcionat I'experiéncia, la comissi6 TAC ha elaborat tres questionaris
(professorat, alumnes i pares) perqué cadascun valori a final de curs com ha vist I'experiéncia
i, naturalment, que faci les aportacions que crea interessants per al curs que ve.
Cal tenir en compte que és una experiéncia complexa i que requerira hores i esfor¢ per part
de tots. Per tant, tot docent o centre que es vulgui embarcar en ell, que ho tingui en compte.
Pero que també, i sobretot, valori els aspectes positius que I'experiéncia ha generat i que han
anat més enlla del que jo mateix pensava.
Al principi llences aquesta proposta a la comunitat educativa pensant principalment en els
avantatges educatius del projecte. Tenint més en compte el que significara per al
funcionament d'un aula del segle XXl i el profit que trauran alumnes i professorat en el domini
de les TAC. | bé, objectiu aconseguit.
Pero el més interessant ha estat observar el que ha significat la web a nivell de classe. Els
alumnes han trobat un mitja d'expressié i treball que no tenien a la seva disposicié. | ha
repercutit positivament en el seu treball actitud i interés general.
Destacar, sobretot, I'efecte dinamitzador que ha tingut en les relacions docent-discent. Tots
dos treballant en un projecte comu, colze amb colze, amb resultats palpables i a la vista de
tothom. Molt important.
| finalment ressenyar la coheréncia que ha donat al grup el treballar en un projecte comu,
reforcant els llacos entre ells i augmentant l'autoestima tant a nivell individual com col-lectiu.
Fonamental per portar a bon fi qualsevol activitat on intervenen persones.

CONCLUSIONS:

Des del meu punt de vista I'experiencia €s, en tots els aspectes positiva.

Té una mica de complexitat a I'hora de muntar-la i gestionar-la. Perd qualsevol docent amb uns
coneixements basics podria fer-ho.

Aix0 si, qui es plantegi alguna cosa aixi que tingui en compte dedicar moltes de les seves hores de
temps lliure en la gestié del site i la web de continguts. Déna bastant treball mantenir-la al dia i
atractiva per als nostres alumnes, families i professorat.

La resposta dels alumnes ha estat d'entusiasme i il-lusié en tot moment, tant el la elaboraci6 del site,
implementacié de continguts, elaboracions multimedia. Han demostrat un gran ansia per aprendre
amb aquestes eines. Primer les han conegut, han experimentat, per a després mostrar rapidament un
interés i domini de les mateixes que ja ho volgués per a altres matéries.

La implicacié total des d'un primer moment dels dos tutors de 6° ha facilitat la dinamitzacié de
I'experiéncia.
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Entre els professors la resposta ha estat més irregular a I'hora d'elaborar el material per a la web de
continguts. Pero bé, era el primer any, amb una situacié sociolaboral complicada i, naturalment, era
una activitat voluntaria.

Aixi i tot, han estat moltes les entrades de links de continguts d’aquells del claustre de professors que
van mostrar interes. | sobretot cal ressenyar la progressiéo que han seguit els mateixos, doncs uns
professors comentaven amb els altres que els anava molt bé preparar-se les classes a casa i penjar
els enllagos o documents necessaris, per després realitzar les classes, ja sigui a través de la PDI de
la classe, 0, en el cas de no disposar, preparant les activitats a realitzar després a les aules
d'informatica.
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FEM EXPERIMENTS!

Clara Garolera

Aportacions de I'area a les competéncies basiques

o Competéncies comunicatives
= Expressar idees i organitzar informacions de manera efica¢ sobre espais, fets i
fenomens.
= Comunicar idees i informacions de manera oral, escrita i utilitzant les TIC per
informar.
= |dentificar informacions rellevants de 'area en textos de diferent procedéncia.
o Competéncies metodologiques
» Plantejar-se preguntes que puguin ser objecte d’'investigacio.
= Utilitzar habilitats per a la recollida i tractament d'informacié i de planificacio
del treball.
= Utilitzar el pensament critic i creatiu per a I'analisi de la informacié.
o0 Competéncies personals
= Dissenyar projectes individuals i col-lectius de manera responsable i creativa.
= Desenvolupar habilitats personals (autoestima, autocritica...) que afavoreixin
les relacions interpersonals.

OBJECTIUS:

- Plantejar-se, identificar i resoldre interrogants i problemes relacionats amb fenomens i
elements significatius de I'entorn natural, social i cultural, utilitzant estratégies de cerca i
tractament de la informacid, i analitzar els resultats i plantejar solucions alternatives als
problemes.

- Utilitzar diversos llenguatges per expressar i comunicar els continguts.

- Seleccionar i interpretar dades expressades per mitja de codis linguistics, numérics i
grafics.

- Participar activament en el treball en grup, adoptant una actitud responsable, solidaria i
cooperativa.

- Argumentar les propies opinions i contrastar-les amb les dels altres, respectant les opinions
dels companys.

- Utilitzar de manera responsable i creativa les TIC i el material relacionat amb
I'experimentacio.

- Comunicar i compartir amb els companys els experiments realitzats.

CONTINGUTS:

- Realitzacié d'un treball d'investigacié a partir d’'una questioé rellevant, mitjancant treball
cooperatiu i I'is de les TIC.

- Caracteritzaci6 de la funcié de nutricié de les plantes.

- Interés per I'observacio6 i la generacio de preguntes cientifiques.

- Construccio6 de respostes coherents i explicacions dels fendmens realitzats.

- Responsabilitzacio en el manteniment de la neteja, I'ordre dels materials utilitzats.

- Cerca amb ajudes a internet.

- Us de la camera fotografica.

DESENVOLUPAMENT:

La sessié d’experimentacié de medi sempre esta relacionada amb el tema treballat a I'aula.
Es distribueixen els alumnes en grups de 4 0 5.
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Cada grup té una fitxa que sempre segueix la mateixa estructura:

NOMDEL GRUP ..o, DATA: ..o

TiTOL

MATERIAL :

PROCEDIMENT

CONCLUSIO:

DIBUIX:

El material el tenen escrit a la fitxa i el recullen del damunt de la taula del mestre.

No és necessari que tots els grups realitzin el mateix experiment. El funcionament de cada sessio
dependra del tema tractat. Les dues variants sén prou riques: si tots els grups fan el mateix, llavors la
posada en comu déna molt joc; si es fan diferents experiments, la classe treballa més varietat.

Els alumnes experimenten ells sols amb el seu material. La mestra passa per les taules aclarint
alguns dubtes que els puguin sorgir pero es tracta de dirigir o acompanyar pel bon cami i no de fer-
los la feina.

Cada grup va omplint la fitxa: descriuen el procediment que porten a terme, a quines conclusions
arriben i dibuixen el que van fent. S’estan iniciant en el métode cientific d’'una forma autonoma.
Seguidament es fan fotografies dels diferents grups ( els alumnes o el mestre ).

Es fa una posada en comu i cadascu, en grup, explica a la resta de la classe el que ha fet i a quines
conclusions ha arribat. Mostren els seus experiments i detallen les dificultats amb qué s’han trobat.
En la sessié de catala - informatica els nens escriuen la fitxa a 'ordinador usant el tractament de
textos i fan una presentacié amb el PowerPoint o el kizoa.

A la sessio d'informatica es fa un muntatge de les fotografies i es penja al bloc de I'escola.

Si I'experiment és més complex i amb el material i les indicacions de la fitxa que se’ls dona, els
alumnes no tenen clar el procediment que han de portar a terme, s’intenta que cerquin la informacio
necessaria a Internet, a unes pagines que se’ls indica en un document de Word (edu3.cat,
edu365.cat...)

AVALUACIO:

L’avaluacié de tot el procediment es fa de forma continua, s’avalua tot el procés (no només el resultat
final), la participacié dels alumnes i la seva implicacié en el desenvolupament de I'experiment, aixi
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com els resultats i les conclusions a les que puguin arribar. Quan es fa la posada en comu també es
té en compte, a partir de preguntes que fa la mestra, si els alumnes van més enlla i sén capacos de
fer alguna extrapolacié i no quedar-se només en el cas concret que han estudiat.
La fitxa i la posterior presentacio de les fotografies també es tenen en compte.

Quan un grup ha fet la seva exposicio oral els companys també l'avaluen. A partir d’'una graella cada

alumne es valorara el que considera que ha aprées i els aspectes que ha de millorar.

Exemple:
Data HO SE I HO HO SE EM SONA NO EN
Tema SABRIA SE RES
EXPLICAR

Questions

que variaran

en funcio del

tema

treballat.

Es important que concretin el que pensen que no saben o el que no han entés, alldo amb qué tenen

meés dificultat ...

Exemple de fitxa complimentada per un grup

EXPERIMENT 3

NOM DE GRUP: Pau .m, Oleg, Pau.s., Xevi.
DATA: 8-5-2012

TITOL: L'ARBRE DELS RETOLADORS | ASCENSORS.

MATERIAL:
= escuradents

* un retolador

= un platet

= aigua

» unfiltre de café

* unagoma elastica
= tisores

PROCEDIMENT:

1. Amb una goma hem aguantat un grapat d’escuradents . Mirant que quedin
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ben junts.

Hem agafat el filtre de cafe i hem retallat la forma de la capcada de I’ arbre .
. Alavora de la capcada hem pintat una taca de color amb un retolador.
Hem encaixat el filtre entre els escuradents, pel lloc on hi ha la taca.

Hem repetit I'experiment tres vegades amb diferents colors: verd, vermell i
taronja.

CONCLUSIO:

El color va pujant amb I'efecte de I'aigua, que puja pels escuradents. | és com
si fos un ascensor. El retolador van pujant pel paper de filtre perqué I'aigua
puja pels escuradents fent I'efecte dels arbres que absorbeixen l'aigua i sals

minerals per les arrels.

DIBUIX:

FOTOGRAFIA
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Un altre exemple

Nom del grup: Cristina, Oleg, Hawa i Alba

Titol de I'experiment: Fem uns pulmons artificials

Material:

guants de latex

globus

ampolles de plastic de mig litre
palles

plastilina

tisores

N o o b~ o Dd P

cinta aillant

Procediment:

Per comencar hem tallat 'ampolla per la meitat, hem fet un forat petit al tap de
'ampolla i a continuaci6 hem enganxat un globus a la palla, hem introduit la
palla al forat de I'ampolla. Després hi posem un guant a sota de I'ampolla quan
hagim fet tots aquests passos, apretem el guant i el globus s’'infla i també
bufem per la palla i el globus també s’infla.

Ho hem trobat a :
http://cienciesdelfelip.blogspot.com/2007/01/experiment-pulmones-

caseros.html
Dibuix
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BIBLIOGRAFIA:
» Revista Tiro Liro
» Llibres de text de cicle mitja (Santillana, Cruilla, Teide....)
» Webs de ciéncies i d'altres escoles.
» Blocs consultats per internet amb els alumnes.
» Podeu veure alguns treballs al bloc de la nostra escola: http://blocs.xtec.cat/cmvilobi/
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PROJECTE “L’ANELLA”

Sandra Gay
Silvia Morales

OBJECTIUS:

1. Transmetre la importancia de les 3R (Reduir, Reciclar i Reutilitzar)
2. Coneixer i fer servir el programa de presentacions PREZI
3. Organitzar el treball en grup i arribar a acords

Competéncies basiques

- Competencia linguistica i audiovisual

- Tractament de la informacio i competéncia digital
- Aprendre a aprendre

- Autonomia i iniciativa personal

- Coneixement i interaccio amb el mon fisic

DESENVOLUPAMENT:

Des de fa anys, la nostra escola participa en el Programa d'Educacié Ambiental L'Anella. Aquest
programa fomenta el reciclatge i la cura pel medi ambient. Esta organitzat pel Consorci per a la
Gestio dels Residus del Vallés Oriental i el Departament de Medi Ambient i Habitatge de la
Generalitat de Catalunya i esta orientat al foment de la recollida selectiva dels residus.

Els alumnes, mestres i families porten a I'escola les anelles de plastic dels packs de llaunes i a final
de curs, es porten aquestes anelles a la Deixalleria del municipi per reciclar-les.

L’escola del Valles Oriental que ha portat més anelles, a final de curs els hi donen el premi especial
Super-Anella, que és un obsequi simbolic com una planta o un llibre per l'escola com a
reconeixement de 'esfor¢ realitzat i la contribucié al medi ambient.

Aquest any, els alumnes de cicle superior 1 de primaria han fet un treball per grups sobre el
reciclatge amb l'objectiu de compartir aguest treball amb tota la comunitat educativa, i al mateix
temps, conscienciar als alumnes de la importancia del reciclatge.

Per comencar a treballar, han rebut una visita per part de persones professionals del Consorci per la
Gestio de Residus del Valles Oriental. Els hi han fet una xerrada informativa sobre el Programa
d'Educacié Ambiental "L'Anella" per tal que coneguin de més a prop el tema. Els hi ha servit per
encetar el tema i han trobat un espai per demanar dubtes i explicar com reciclen ells mateixos a
casa.

Una altra activitat realitzada, ha estat que, un cop cada dos anys, els grups de Cicle Superior fan una
sortida de mati on visiten la fabrica Hi-Cone de La Garriga. Alla els hi ensenyen el procés de
reciclatge.

Un cop hem fet aquestes dues activitats prévies, comenca el treball a I'aula. Organitzem l'aula en
petits grups de 3 o0 4 alumnes. Cada grup prepara una presentacié del tema del Reciclatge amb el
programa Prezi per explicar qué vol dir reciclar i quina és la intenci6 de la recollida d’anelles.

Per tal de compartir i informar a la resta d’alumnes, aquesta presentacié I'exposen a les aules de tota
I'escola. Com considerem que €s una activitat interdisciplinar, ho treballem en hores de coneixement
del medi, llengua i informatica. Utilitzem els espais de l'aula TIC i també fent Us dels netbooks a la
mateixa aula del grup-classe.

Com cada grup anira a fer la presentacio del seu Prezi a diferents aules de I'escola, han de tenir en
compte I'edat dels destinataris per tal d’adaptar el vocabulari i el contingut que explicaran.

Poden portar materials (recipients de reciclatge, anelles, etc) i també poden preparar activitats
practiques per fer amb els alumnes, sobretot amb els d’educacio infantil.
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Abans de fer les presentacions, el mestre/tutor revisa la presentacié tant a nivell ortografic com de
contingut. Després es coordina amb els altres mestres per triar un dia i hora on els alumnes de CS1
aniran a fer la presentacio. Cada grup anira sol a la classe on li toca, on ja trobara un mestre.

La presentacio la realitzen a la PDI de l'aula on van. Els mateixos alumnes son els responsables
d’engegar l'ordinador i la PDI de la classe i d’accedir al seu compte del programa Prezi, abans de
comencar la presentacio. Durant la presentacio, un alumne de cada grup és I'encarregat de fer les
fotografies per penjar després a la web. | la mestra que esta en aquell moment a l'aula, s’encarrega
de dinamitzar la presentacio, en el cas que necessitin ajuda. Es crea un espai final on els alumnes
poden fer preguntes, dubtes o comentaris sobre la presentacio.

Enllag a la web del centre on hem penjat algunes de les presentacions més exitoses:
http://escolamontbui.org/edambiental-glanellag.html

Aquesta activitat ha estat triada com activitat TAC d’innovacio educativa i esta enllagada a la web
xtec:
http://www.xtec.cat/web/innovacio/educat/primaria/experiencies_pri/anella.htm

A partir d’'aquesta activitat, alguns alumnes de cicle superior 1 han tingut la iniciativa de crear una
pagina web senzilla, creada amb wix.com, on han enllacat diferents presentacions amb Prezi,
creades per ells mateixos (area de coneixement del medi)

www.wix.com/prezi8/ach#!

AVALUACIO:

Per duu a terme l'avaluacié d’aquesta activitat, no s’ha fet cap prova escrita ja que s’ha considerat
gue el treball en si mateix i la posterior exposicio ja han sigut elements suficients per valorar-la.
Per tant, I'avaluacio de I'activitat s’ha basat en els segiients criteris:
- Organitzacio del treball en grup: ens hem entés? Hem arribat a acords? Hem sabut
solventar els conflictes interns del grup? Tots els membres hem contribuit al treball?
- Estructura i contingut del Prezi: quins continguts triem? Com els adaptem a I'edat dels
nostres destinataris? Quina estructura fem?
- Exposici6é oral davant els grups-classe: qui fa les fotografies? Qui parla primer? Qui fa les
activitats?
- Valoraci6 per part dels altres alumnes i mestres: hem aprés alguna cosa del qué han
explicat? Sabem com contribuir al reciclatge?

CONCLUSIONS:

Les conclusions d’aquest treball s6n positives i exitoses. Hem aconseguit treballar en equip, coneixer
i utilitzar un nou programa de presentacions i també ho hem pogut compartir amb els altres alumnes
de 'escola, els quals han valorat molt bé I'activitat d’'intercanvi entre cicles.

Els alumnes només necessiten que els hi obrim el cami per tal d’aprendre ells sols de forma
autonoma. Els hi donem les eines i els recursos i ells seran qui ens ensenyaran a nosaltres.

Quan els hi fem explicar un contingut, ens demostren si realment I'han aprés i si a més, el poden
explicar a la resta d’'alumnes de I'escola, és molt enriquidor i gratificant veure amb quina il-lusié ho
han viscut.

Cal fomentar les activitats intercicles i activitats interdisciplinaries, sense oblidar que les TIC sén el
recurs, no la finalitat.

BIBLIOGRAFIA:

Adreces web on han buscat informaci6 sobre el reciclatge:
> http://ca.wikipedia.org/wiki/Reciclatge
> http://www.arc.cat/ca/publicacions/exe/reciclatge/index.html
> http://www20.gencat.cat/portal/site/arc/
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Adreces web de jocs online sobre el reciclatge:
> http://www.cresidusvoc.org/joc/
> http://terra.es/personal5/cpcancanto/Reciclatge/recicla.htm
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EL KARAOKE A L'AULA DE MUSICA

Amos Pérez

OBJECTIUS:

— Reforcar el treball realitzat dins de l'aula i augmentar ['efectivitat d'aquest.
— Millorar la qualitat del cant tant a nivell individual com a nivell de gran grup.
— Ajudar a que I'alumne millori en velocitat lectora i en interes per la lectura.
— Aconseguir que I'alumne adopti una actitud d'autosuperacio.

- Aconseguir que I'alumne adopti les dinamiques del treball en equip.

Es treballen les competencies linglistica i audiovisual, la competéncia artistica i cultural, la
competéncia d'aprendre a aprendre i la competéncia d'autonomia i iniciativa personal.

DESENVOLUPAMENT:

Dins de l'assignatura d'Educacié Artistica i més concretament dins l'apartat d'Educacié Musical es
demana que l'alumne assoleixi molts continguts, perd contradictoriament és una assignatura que no
té gaires hores dins I'horari académic. Per aquest motiu costa poder aconseguir que l'alumne
assoleixi un nombre tant elevat de continguts.

Aixi doncs els mestres hem de buscar estratégies per poder facilitar la feina i una d'elles és la
utilitzacio del Karaoke dins i fora de l'aula de musica. Amb aquest programa de Karaoke (molt similar
al SingStar de la Play Station) el mestre pot crear les cancons que esta treballant a l'aula i aixi
l'alumne les pot repassar i inclis aprendre o treballar préviament a casa, ja sigui sol, amb amics i/o
companys d'escola o amb la familia, i tot aixo en forma de joc.

Primerament es comenca creant la cangé*. Per crear la cangé es pot utilitzar un editor de partitures
amb instruments “samplejats” (per tenir més qualitat sonora) o directament una versio ja enregistrada
de la can¢6. Un cop tenim la musica creada passarem a fer el text pel Karaoke. Finalment crearem
una carpeta amb tots els arxius necessaris perqué la can¢6 es pugui visualitzar amb el programa
Ultrastar Deluxe o amb el programa Ultrastar.

La tria d'aquest programa ve donada pel fet que és un programari lliure, és molt similar al SingStar de
la Play Station i a més és amb un dels pocs programes on es té un nivell de creacié de cangons tant
ampli, ja que altres karaokes et deixen modificar o inclis crear cancons pero la interficie i/o els
resultats sbn menys agradables i vistosos. A més amb aquest programa de Karaoke també hi ha el
factor de la puntuacid, que provoca que l'alumne es vulgui auto superar i aixi tingui més ganes de
practicar les cancons treballades a I'escola.

Un cop ja tenim la cangé o les cancons creades és quan comencem l'experiéncia realment.
Presentem als alumnes el programa, de manera que I'utilitzem a l'aula, perd no els diem que ells el
poden tenir a casa ni que hi poden jugar, simplement el fem servir com un recurs més a l'aula de
musica. Un cop l'alumne ha vist com funciona, hi ha jugat, li agrada i necessita tenir més proximitat
amb el joc li expliguem com el pot aconseguir, on pot aconseguir les cangons que estem treballant i
com fer-ho per instal-lar-lo al seu ordinador.

Ara ja estem a punt per a comengar a veure els resultats de I'experiéncia, donat que l'alumne ja té a
la seva disposicié el programa i pot practicar amb les cangcons que es treballen a I'escola. Perd hem
de tenir present que segons a quines edats els alumnes tenen restringit I'is de I'ordinador, per tant
també s'ha d'explicar el projecte als pares i fer-los veure la importancia que té que els seus fills
puguin utilitzar-lo per tal de millorar a nivell individual i de gran grup.

La meva experiéncia personal amb aquest projecte es basa en dues escoles completament diferents:
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o Escola publica de barri marginal on tres quartes parts dels alumnes sén d'étnia gitana, una
guarta part marroquins i uns guants alumnes sud-americans i subsaharians.
Dins aquesta escola els alumnes no tenien gaire interés pel que es treballava a classe i
menys per la musica que no els agradava. Per tant no volien aprendre les cancons que se'ls
presentaven (en aquest cas parlo d'alumnes de Cicle Mitja i Cicle Superior). Donat aquest cas
vaig decidir que volia que aprenguessin a treballar en grup, a esforcar-se, a superar-se i a
més a més aprenguessin tota una cantata infantil. Vaig comencar I'experiéncia sense utilitzar
el programa de Karaoke i va ser nefast, no aconseguia que els alumnes escoltessin,
memoritzessin les cangons i en contes d'anar avangant setmana a setmana ens vam
estancar. Per aix0 vaig comencar a utilitzar el programa de Karaoke. Acte seguit les coses
van comencar a canviar, els alumnes tenien més ganes de venir a les sessions de musica,
d'aprendre les cancons, inclis aquells alumnes que no mostraven cap interes per res ara si
gue mostraven interées.
Durant aquesta experiencia només vaig utilitzar el programa dins de l'aula, ja que molts dels
alumnes no disposaven d'ordinador a casa degut a la situacié econdomica del barri.

o Escola publica dins un barri soci-economic mitja, la majoria dels alumnes son de
descendéncia catalana i la resta son de descendéncies d'altres paisos.
En aguesta escola he utilitzat aquest projecte amb els alumnes de Cicle Mitja i Cicle Superior,
i amb els alumnes de Cicle Inicial I'ne utilitzat com a recurs dins l'aula de musica.
En aquest cas he explicat el projecte a tots els mestres de l'escola, als pares i als alumnes,
per tenir la col-laboracié de tots. Un cop tots els alumnes, pares i mestres han tingut
consciéencia d'aquest projecte he comencat a treballar la cantata amb el Karaoke, pero
previament ja I'havia comencat a treballar a I'estil tradicional. A mesura que els alumnes han
anat aprenent les cancons hem anat utilitzant el Karaoke per a recordar-les i per aprendre'n
alguna. Tot i aix0 he intentat utilitzar-lo més com a eina de recordatori i refor¢ que no pas per
aprendre les cancons. També he fet que els alumnes hagin aprés a casa alguna de les
cancons tot sols (en aquest cas he utilitzat una de les cancons més simples de la cantata).
D'aquesta manera he pogut agilitzar el treball d'aprendre totes les cancons de la cantata i
m'ha quedat més temps per a treballar altres continguts de I'assignatura de musica. També he
anat inculcant als alumnes la necessitat de treballar les cancons a casa per tal que ells les
sapiguen millor i a més puguin fer que el grup classe les sapiga millor, aixi també es treballa
el treball en grup i el respecte pels companys.
Amb els alumnes de Cicle Superior he utilitzat aquest projecte per aprendre cangons
concretes i no tota una cantata. Per fer-ho he seguit els mateixos passos que amb els
alumnes de Cicle Mitja. | amb els alumnes de Cicle Inicial he aprofitat el recurs del Karaoke a
I'aula de musica per repassar les cangons que hem aprés durant I'any (les més importants).
En aquest cas dic que també he informat del projecte als mestres de tota I'escola perque amb
aquest programa es poden crear cancons de tot tipus i es pot utilitzar en qualsevol
assignatura, inclis en llengles, ja que no nhomés es pot utilitzar per crear cangons sind que
també es pot utilitzar per crear poemes i aixi ajudar als nens a recitar-los amb un cert ritme.

Actualment estic treballant, juntament amb altres mestres i persones especialitzades amb
adaptacions per gent amb disminucions, per aconseguir adaptar el karaoke per totes les persones
tinguin les caracteristiques que tinguin. Aixi qualsevol persona, encara que tingui una disminucio,
podra participar i aixi ajudarem a la integracié i gaudi de totes les persones.

*La creacio de les cancons es pot fer de varies maneres i amb diversos programes, segons com
siguin els nostres coneixements musicals, el temps de que disposem o del material de partida.

AVALUACIO:

L'avaluacio del projecte la realitzo de dues maneres:
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o Observant les evolucions dels alumnes a cada sessi6. Tenint present com va evolucionant
l'aprenentatge de les cangons setmana a setmana.

o Observant les puntuacions que aconsegueixen els alumnes a l'aula de musica, ja sigui a nivell
individual, en petit grup o en gran grup. Aquesta avaluacié és la menys significativa donat que
el propi programa ddéna punts segons el so que capta no segons la correccié en la
pronunciacio dels textos i en la perfeccié de I'afinacié; com podeu haver comprovat amb el
SingStar de la Play Station no fa falta cantar bé sin6 encertar el so que demana el programa i
a vegades fent crits o0 tonteries ja s'aconsegueixen punts. Perquée aixd no passi he fet un
treball amb els alumnes explicant-los la importancia de fer-ho bé, de la mateixa manera que
guan cantem sense el Karaoke cantem correctament.

A nivell de resultats aconseguits puc ressaltar la major implicacié per part dels alumnes en aprendre
les cancons i el major interés per tot el que envolta al fet d'aprendre una cantata. També haig
d'anomenar el fet que molts alumnes que no estan en els cursos on he treballat la cantata han estat
jugant amb els germans i/o amics d'aquests cursos i també han aprés part de les cancons, de
manera que s‘han engrescat amb la utilitzacié del programa i me'l demanen quan venen a classe. Els
pares també han participat en el procés d'aprenentatge de les cangons jugant amb els seus fills, aixi
han ajudat que el fill aprengui la can¢é i han dedicat una estona a estar amb ell de manera
completament ludica. No cal dir que el procés d'aprenentatge d'una can¢d o de la cantata s'ha vist
reduit en la planificacié del mestre, disposant aixi de més hores per ensenyar altres continguts.

CONCLUSIONS:

El Karaoke no només ha de servir per passar una estona agradable a casa o en un bar de Karaoke i
cantar les cancons de moda o les cancons passades de moda. El Karaoke ha de servir per passar-
s'ho bé i a més per ajudar als infants a aprendre noves cangons.

Amb les dues experiencies que he dut a terme des que vaig crear aquest projecte he pogut observar
gue als alumnes els agrada molt utilitzar el Karaoke, i alguns d'ells han abandonat el SingStar per
adoptar I'Ultrastar Deluxe com a joc principal, tot i que no han abandonat completament la Play
Station.

Crec que és un bon projecte i una bona eina per utilitzar a dins i a fora de l'aula, ja que ajuda que
I'alumne pugui aprendre a aprendre, perqué tot i que el mestre li ensenyi les cancgons ell pot veure els
resultats (segons els punts aconseguits) i anar practicant per a millorar-los, de tal manera que ha de
fer un petit esfor¢ per saber en que ha errat i millorar.

Una de les aportacions més originals que es pot fer a dins de I'escola i que participi tothom és
utilitzar-lo a les festes de l'escola com ara a la cantada de nadales. A moltes escoles es fa una
cantada de nadales on els pares, alumnes i mestres canten plegats. Normalment es reparteixen
papers amb les lletres de les cancgons, i tot i que és una festa bastant divertida sol ser una mica
monotona. Si utilitzem el programa de Karaoke i connectem uns microfons la cosa canvia
notablement, ja que al moment de cantar tothom esta pendent de fer-ho bé per aconseguir més punts
i la gent, sense adonar-se, comenca a treballar en equip i a pensar amb els altres. També es pot fer a
nivell individual i fer un Karaoke de nadales, on tant els pares, alumnes i mestres surtin a cantar les
seves nadales. Aquesta és una aplicacio fora de l'aula de musica on pot participar tota una escola,
pero n'hi ha moltes més igual o més divertides i originals.

BIBLIOGRAFIA:
Per fer aquest projecte no he utilitzat cap bibliografia concreta, ja que el projecte es basa en aprofitar

un programa informatic per reforcar el treball de I'aula. Tot i aixi escric unes quantes pagines web on
es pot trobar informacié del projecte i del programa.
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CREEM WIKIS PELS NOSTRES PROJECTES DE CONEIXEMENT DEL MEDI
(1r de Cicle Inicial)

Marisa Roca

OBJECTIUS:

(0]

Competéncia comunicativa linguistica i audio-visual

« Aprendre a escoltar, parlar, interpretar imatges i justificar respostes per construir el
coneixement.

e Fer adonar als alumnes de la importancia d'altres llengiies per a la recerca d'informacié a
internet.

* Presentar els continguts en diferents formats.

o Competencia del tractament de la informacié i competencia digital
*  Obrir el mon d'internet als alumnes com a font d'informacio
» Introduir els alumnes al mén de les wikis: aprendre a navegar per les diferents pagines,
clicar als enllacos, cercar la informacié que necessiten...
« Potenciar actituds critiques i reflexives en la valoracio de la informacié digital.
o Competéencia d'aprendre a aprendre
o Fomentar la curiositat, la motivacié i el gust per aprendre deixant escollir als alumnes
els continguts a treballar.
o Fomentar habilitats per obtenir informacié transformar-la en coneixements partint del
que se sap.
0 Atendre a les diferents necessitats educatives dels alumnes.
o Competéncia d'autonomia i iniciativa personal
» Posar a l'abast dels alumnes els materials treballats facilitant I'accés autonom i en
gqualsevol moment dels continguts i material multimedia utilitzat a les classes.
« Facilitar als alumnes que comparteixin els coneixements adquirits amb les families.
o Competéencia en el coneixement i la interaccio amb el mon fisic.
e Conéixer caracteristiques especifiques el mon que ens envolta: el cos huma, I'espai, els
ocells i Australia.
» Fugir de la simple acumulacié d'informacions per fer que els alumnes relacionin, interpretin
i intentin buscar explicacions per transformar les informacions noves en coneixements.
o Competencia social i ciutadana.
» Fomentar el funcionament democratic de la classe.
« Comprendre I'evolucio dels paisos i de la poblacié al llarg de la historia.
DESENVOLUPAMENT:

Quan vaig arribar a I'escola com a tutora de 1r i vaig saber que no tindria llibre de coneixement del
medi la veritat €s que em caure el mén a sobre. Calia una resposta rapida i vaig decidir que intentaria
posar a la practica el que havia vist fer en moltes ocasions a companys i companyes de primaria i el
gue jo mateixa, mestra d'anglés, havia aprés en activitats de formacié AICLE (Aprenentatge Integrat
de Continguts en Llenglies estrangeres): Treballar per projectes.

La meva tasca seria posar a I'abast dels alumnes tots els continguts en els que estaven interessats
garantint que la metodologia utilitzada els ajudava a avancar en l'adquisicié de les competéncies
basiques. També m'hauria d'assegurar de cobrir el maxim possible, amb els projectes escoallits, els
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blocs de continguts de coneixement del medi previstos al Curriculum de Primaria.

Vaig preparar activitats en les que els alumnes no fossin simples receptors de continguts siné part
activa en la construccié dels seus coneixement, activitats de diferents nivells cognitius seguint la
Taxonomia de Bloom: activitats per recordar i comprendre el que anavem treballant perd també per
analitzar i aplicar coneixements, construir i crear.

Aixi doncs vaig comengar a tirar endavant el primer projecte: el tema escollit va ser el Sistema Solar.
(http://projectesistemasolar.wikispaces.com/) Tot i que en un principi no m'havia plantejat fer servir
wikis amb els alumnes de primer vaig decidir crear una wiki pel projecte, no com a lloc de trobada de
diferents usuaris per a compartir i publicar tots a I'hora, siné com a pagina web senzilla per recollir els
continguts treballats , i, especialment, organitzar el material multimedia que volia utilitzar a la classe
(fotos, videos, jocs, presentacions...).

La resposta dels alumnes a aquest tipus de presentacié de continguts va ser immediata i molt
positiva volien saber on i com trobar el material multimedia que utilitzavem a la classe per tornar-lo a
veure a casa i compartir-lo amb les seves families. En primera instancia els vaig donar l'adreca de la
wiki del projecte perd de seguida vaig veure que era massa complicat: les adreces de les wikis son
llargues i els meus alumnes no gaire segurs a I'hora d'escriure. Sovint arribaven I'endema a classe
decebuts perqué no les havien trobat. Quan més endavant vam tenir el bloc de la classe creat va ser
tan senzill com afegir un gadget per cada un dels projectes que anavem fent. Aixi en tot moment els
nens i nenes podien recuperar qualsevol del material que volguessin tornar a veure o consultar.

Després de I'éxit de la primera wiki vaig decidir que crear-ne una de nova per a cada projecte. Vam
treballar el cos huma (http:/projectecoshuma.wikispaces.com/), Australia (coales i cangurs).
http://projecteaustralia.wikispaces.com/ i els Ocells (http://projecteocells.wikispaces.com/)

En aquest darrer projecte els alumnes es van convertir en subjectes actius de la wiki. La vaig utilitzar
per presentar els continguts a treballar i publicar fotos i presentacions relacionades amb diferents
activitats que anavem realitzant (igual que havia fet amb les altres wikis) perd també vaig dissenyar
una activitat que permetés als alumnes publicar continguts.

El projecte dels Ocells el vam treballar conjuntament els alumnes de 1r i 2n (50 alumnes en total) i
va ser una proposta de les mestres amb l'objectiu de preparar una sortida a les Gavarres. A cada
classe vam estudiar les generalitats i caracteristiques de les aus. Més endavant i en petits grups
heterogenis (amb alumnes de 1r i 2n) van fer I'estudi d'un ocell concret cada grup. Ells van ser els
encarregats de classificar la informacio que les mestres previament haviem seleccionat de diferents
llibres i pagines web, escriure la fitxa técnica sobre I'ocell a la wiki i buscar una foto (google/imatges) i
un video (youtube, utilitzant el nom cientific) per il-lustrar-la. Llavors van fer la presentacié a davant
de la classe (utilitzant com a suport la pagina de la wiki que havien creat.

(La programacio detallada del projecte amb totes les activitats esta disponible a la wiki, aixi com
algunes de les activitats preparades per a la PDI i d'altres en format pdf).

AVALUACIO:

L'avaluacié dels continguts i el treball per projectes s'ha basat basicament en I'observacié dels
alumnes i els seus comentaris, i també per suposat en els seus treballs i activitats escrites.

Pel que fa als temes de les tecnologies de la informacio els alumnes han incorporat al seu llenguatge
habitual les wikis, els blocs, les pagines web, el google i el youtube. També han entes que a internet
es poden trobar moltes informacions (La mestra no ho sap tot i el que no sap ho busca a internet) i no
totes elles certes (tu dius que tot el que hi ha a internet no és veritat!). Saben que certes paraules
(d'un color diferent) estan enllagcades amb altres pagines i com moure's per les wikis. D'altra banda
han entés el concepte de publicacié de materials i la facilitat per publicar-los (Ens ho posaras a la
wiki?).
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Un tercer aspecte a destacar és la valoracié que n‘han fet les families del treball fet amb les wikis.
Les opinions que m'han fet arribar sdn basicament de sorpresa per la facilitat que tenen els seus fills
per moure's per les pagines web treballades i la motivacié que veien en els seus fills i filles per entrar-
hi i ensenyar-los el que anavem fent a la classe.

CONCLUSIONS:

Acabat el curs, m'adono que el que en un principi em va semblar un gran inconvenient, s'ha convertit
en un gran al-licient, especialment per I'excel-lent resposta dels alumnes (de només 6-7 anys). Es
fantastic quan, penges un joc per treballar-lo I'endema a la classe, i quan el vas a presentar algun
alumne t'aixeca la ma i et diu: jo ja hi he jugat! Veritablement tindran raé els qui diuen que els nostres
alumnes pertanyen a una nova generacié anomenada digital i que ens hem de plantejar seriosament
adaptar les nostres metodologies de treball a aquesta realitat.

D'altra banda, quan veig els continguts que hem treballat i les activitats que hem fet, i els comparo
amb els que trobem als llibres de text m'adono de que moltes vegades no valorem prou les capacitats
dels alumnes. L'experieéncia m'ha demostrat que els podem demanar molt més del que habitualment
fem tan pel que fa a continguts com a nivell cognitiu de les activitats.

No negaré que, tot i que les wikis sén molt senzilles d'utilitzar, cal temps per cercar i estructurar els
continguts que es vol treballar. D'aqui la importancia de compartir amb tothom el que estem fent i
facilitar-nos tots plegats la feina. Cercant material he trobat molts blocs, wikis, presentacions i fins i
tot videos d'altres escoles que m'han sigut molt Utils per a la meva feina.

Per acabar m'agradaria destacar la importancia del coneixement de l'anglés per a la cerca
d'informacio i, especialment, de videos de coneixement del medi. Al youtube és possible trobar-ne
de determinats temes en catala o castella pero de ben segur que en anglés en trobarem una varietat
molt més gran que ens permetra escollir millor el que necessitem. Moltes vegades no és
imprescindible entendre el que diuen les veus en off, amb les imatges n'hi ha prou . Amb la utilitzacié
de materials d'aquest tipus d'un banda treballem amb els nens la interpretacié d' imatges i de l'altra
s'adonen de la importancia de I'anglés per a la recerca d'informacio i I'adquisicié de coneixements.
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CONEIXEM EL NOSTRE POBLE: ESCRIPTORS DE QUART.
(Les tecnologies, un recurs més)

Dolca Vert
Carme Juny

A Cicle Inicial ens hem proposat treballar cada curs un tema relacionat amb el poble amb la intencio
gue els nens i nenes coneguin el seu entorn més proper. El treball que presentem aqui esta centrat
en els escriptors de Quart: Miquel Pairoli, Josep Pastells, Xevi Sala i Merce Saurina (tot i que, a la
classe, també s’ha parlat d’altres autors quartencs).

S’ha dut a terme durant el segon trimestre i part del tercer, del curs 2011-12, a Cicle Inicial.

Ha estat un tema proposat per les mestres. | per tal de poder treballar a un ritme més adequat als
alumnes, ens hem repartit els autors. A primer hem treballat Josep Pastells i Xevi Sala. També,
donada la importancia de I'escriptor, hem treballat una mica Miquel Pairoli. A segon, ens hem centrat
en Miquel Pairoli i Mercé Saurina.

Cal dir que hem comptat amb I'ajuda de la Jéssica Gurnés i la Monica Aranjuelo, estudiants en
practiques.

OBJECTIUS:

— Fomentar el coneixement del poble i la valoracié de la seva gent.

— Aprofitar el que tenim més a l'abast per poder presentar les activitats d’'una manera més
vivencial : visita dels autors, coneixement de I'entorn dels autors i dels seus textos,...

— Utilitzar els textos dels autors per avancar en la lectura i I'escriptura.

— Treballar diferents tipus de textos.

— Iniciar els alumnes en la descoberta de la bellesa del llenguatge (paraules boniques i recursos
literaris).

— Adquirir vocabulari.

— Aprofitar els recursos TIC per proposar activitats de cerca d'informacié, interpretacio i
elaboracio de textos, i fer-ne difusio.

— Facilitar el compartir coneixement treballant per parelles.

DESENVOLUPAMENT:

D’entrada se'ns presentava la dificultat que suposava fer arribar informacié sobre els escriptors als
nostres alumnes i com els hi feiem arribar.

Es per aixd que vam crear una activitat en format de web interactiva (Escriptors de Quart) on es fan
diferents propostes que els alumnes han de desenvolupar per parelles. Per treballar-hi s’aprofitava
les sessions amb mitjos grups.

Hem tingut la sort de poder obtenir informacio dels mateixos autors o familiars, que ens han contestat
les entrevistes elaborades entre tots els alumnes de la classe.

També ha estat molt profitds poder traslladar-nos als indrets descrits en els textos, sobretot en el cas
de Miquel Pairoli.

A la classe hem pogut disposar dels llibres i obra dels mateixos autors. Hem utilitzat fragments dels
textos de cada autor, triant aquells que hem considerat adequats a la seva edat i/o que ens han
interessat per treballar un aspecte concret. Cal tenir present que la seva obra és per adults.

S’han fet un seguit d’activitats per ajudar als nostres alumnes a interpretar els textos: les sortides a
llocs descrits en els textos, fent il-lustracions a partir dels textos, canviant elements dels textos i
creant-ne de nous, buscant el significat de paraules clau, fent-los centrar I'atencié en un element
concret del text, ...

Hem treballat una gran diversitat de textos: entrevistes, biografies, descripcions, contes, poemes,
definicions, noticies, cartells, etc.
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I hem utilitzat el Word, les presentacions de Google, el Google Maps, el bloc, el correu electronic,
'Eduwiki, un editor de so, ... Els nens i nenes han fet fotografies dels indrets visitats i de les
diferents activitats que s’han dut a terme. S’han fet gravacions de video i de so.

A mesura que anavem acabant el treball dels diferents autors, s’exposava a tot el cicle utilitzant la
PDI.

També, els nens i nenes han explicat el que han aprées a I'emissora del poble, pel programa “La radio
a l'escola”.

Totes les activitats de produccié que s’han fet utilitzant les tecnologies, s’han penjat en el bloc de
cicle. També s’hi han penjat altres activitats previament escanejades, fotografies de les sortides, dels
diferents textos que s’han anat elaborant,... D’aquesta manera s’ha mantingut a les families
informades i hem donat un valor afegit als treballs dels alumnes.

Aquestes activitats les hem recollit, també, a I'espai web dels escriptors de Quart on es pot entrar a
través de la pagina de 'escola.

AVALUACIO:

Hem fet proves de control per poder comprovar els coneixements adquirits. També hem tingut en
compte les exposicions i totes les seves produccions, i com han transferit en els diferents textos que
escriuen: el vocabulari, les comparacions, ... que hem anat trobant en els textos treballats.
Paral-lelament s’ha dut a terme una auto-avaluacié del procés de treball feta on line que, un cop
acabada, els alumnes imprimien.

CONCLUSIONS:

La majoria d’activitats que s’han realitzat mentre treballavem aquest tema, han girat principalment al
voltant del llenguatge. Escriure, llegir, s’ha convertit en una activitat habitual i viscuda de manera
positiva. La motivacio ha estat molt alta.

Pels nostres alumnes els noms de Miquel Pairoli, Josep Pastells, Xevi Sala i Mercé Saurina, els son
familiars i, gracies a la seva obra, hem pogut conéixer i mirar amb altres ulls, alguns indrets del poble.
Hem apres a dir les coses utilitzant paraules boniques, a fer comparacions, a inventar contes, a crear
rimes, a interpretar més bé el que ens expliquen els textos, a fixar-nos en alld que ens envolta i a
valorar-lo. | hem pogut veure que al tenir els textos només lletra i no imatge, cada lector es podia
imaginar coses diferents.

L'Gs de diferents recursos tecnologics ens ha possibilitat fer unes produccions acurades i donar-les a
coneéixer a tothom practicament sense cost.

BIBLIOGRAFIA: /| WEBGRAFIA

Citem les obres dels autors de les quals n’ hem extret textos i altres informacions per treballar amb
els nostres alumnes.

» Miquel Pairoli:
L'enigma.
Octubre.
Quart. Natura, historia i artesania.
Els seus articles en El Celre i Gavarres (Mirada en el paisatge) .
Revista de Girona, numero 271.
» Josep Pastells:
Vida i Miracles d’Odell Kraus.
L’'Ultim alé de Fidipides.
» Xevi Sala:
Les Causes Perdudes.
Columnes del Punt Diari.
» Mercé Saurina:
Contes proporcionats per la mateixa autora.
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Senhal (recull de poemes).

» Web de Miquel Pairoli:
http://www.migquelpairoli.com/index.php

> Web de treball:
http://www.xtec.cat/~dvert/webdvr/escrig/porta.htm
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DEL CINEMA A LA PUBLICITAT

Montserrat Planella

El treball Del Cinema a la Publicitat €s una proposta educativa per incorporar en I'educacio primaria i
secundaria el treball de la publicitat a l'aula pero fent-ho a partir de les mdltiples relacions que
aguesta estableix o ha establert amb el cinema. Aquest enfocament ens permet acostar-nos al
funcionament dels dos mitjans de comunicacié de masses alhora, entenent que, un i altre s’han
dedicat, ja des del naixement del cinema, a crear els signes que han modelat gran part de I'imaginari
i de la manera d’entendre la societat del segle XX, i que continuen contribuint a la construccié de
l'imaginari contemporani a través dels diferents canals que ofereixen les TIC.

El treball consta d’'una serie de materials i propostes d’activitats acompanyades dels resultats
d’alguns dels treballs desenvolupats a partir d’elles en el context escolar i en el context de formacio
del professorat. EI material, que s’ha recollit en un bloc, té com a objectiu principal proporcionar els
coneixements i les eines que permetin entendre els lligams entre cinema i publicitat i facilitin posar en
practica les potencialitats didactiques que se’'n desprenen, a fi i a efecte de poder desenvolupar
activitats d’aula concretes integrades a les diferents materies del curriculum i a cada tipologia
d’alumnat.

OBJECTIUS:

— Entendre que tant el cinema com la publicitat han modelat gran part de l'imaginari i de la
manera d’entendre la societat del segle XX, i que continuen contribuint a la construccié de
l'imaginari contemporani.

— Proporcionar els coneixements i les eines que permetin entendre els ligams entre cinema i
publicitat i facilitin posar en practica les potencialitats didactiques que se’n desprenen.

— Desenvolupar activitats d’aula concretes integrades a les diferents matéries del curriculum i a
cada tipologia d'alumnat per a treballa la publicitat.

— Ajudar-nos del cinema per a fer una lectura interpretativa i critica de la publicitat en la mesura
gue aquesta ens fa veure la valua de la creacio cinematografica.

— Coneixer les estratégies basiques utilitzades conjuntament per la publicitat i el cinema i veure
com la publicitat utilitza referents cinematografics.

— Explorar alguns recursos del llenguatge cinematografics aplicats a la publicitat.

- Realitzar recerca d’informacio per veure com circula la creativitat entre els dos mitjans.

- Veure alguns dels mecanismes que utilitzen els mitjans audiovisuals per donar forma a les
necessitats, els desitjos i els valors.

— Entendre el funcionament d’algunes técniques publicitaries (product placement, testimonial,
etc.)

— Aproximar-nos a les capacitat creatives i significatives del retrat fotografic.

— Coneixer alguns dels grans referents del cinema classic.

— Treballar la competencia comunicativa linguistica a través del comentari, analisi i discussio de
productes audiovisual i la competeéncia comunicativa audiovisual.

— Treballar la competencia artistica i cultural pel que fa a conéixer, comprendre, apreciar i
valorar criticament les manifestacions artistiques provinents del camp del cinema, la fotografia
| la publicitat.

DESENVOLUPAMENT:

El treball ha estat desenvolupat en dos contextos: a I'aula amb els alumnes de secundaria i en I'ambit
de la formaci6 del professorat per poder comprovar la seva eficacia i viabilitat en diferents realitats
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escolars. La idea del treball es gesta amb la inauguracio el juny del 2011 de I'exposicié Estrelles en
venda al Museu del Cinema de Girona, i es formalitza amb propostes de treball per al meu alumnat i
finalment amb una proposta de formacié del professorat’ que pretén, treballar les potencialitats
didactiques que es desprenen de les multiples relacions entre cinema i publicitat.

El material preparat per a dur a terme el treball es pot trobar recollit en una bloc, que s’estructura en
unitats tematiques en cada una de les quals hi ha explicacions i il-lustrades amb material grafic o
video grafic, acompanyades de propostes didactiques. El treball el completen exemples de treballs
desenvolupats pels alumnes i també s’hi incorporen les propostes didactiques realitzades pels
professors que han participat en la formacio.

Les relacions entre cinema i publicitat sén moltes i els exemples a treballar a I'aula sén innombrables,
€s per aixd que l'experiéncia es limita a tractar algunes d’aquestes relacions que queden clarament
reflectides en el llistat d’'unitats dels materials:

UNITAT 1 — Del cinema a la publicitat

UNITAT 2 — Estrelles que es venen

UNITAT 3 — L'estrategia del testimonial

UNITAT 4 — Atraure consumidors

UNITAT 5 — L’'emplacament del producte al cinema
UNITAT 6 — Els géneres cinematografics a la publicitat
UNITAT 7 — Els rostres del cinema a la publicitat
UNITAT 8 — Aprofundim en els recursos cinematografics
TREBALLS — Treballs dels alumnes

PROPOSTES - Propostes de professors i mestres

Context escolar. Amb els alumnes de secundaria de FI'INS Castell d’Estela d’Amer s’han
experimentat els materials i sS’han portat a terme algunes de les activitats. Sempre s’ha realitzat en el
marc de la matéria d’Educacio visual i plastica de 'ESO o de Cultura Audiovisual del Batxillerat. No
s’han portat a terme totes les activitats amb un sol grup siné que s’han treballat parts parcials amb
cada un d’ells. Els exemples aportats a nivell d'il- lustracié sén:

- | tu, quantes marques anuncies? 2n d’'ESO

- Emmascarant-nos d’estrelles per a desemmascarar les estrelles. 1r de batxillerat
- La llum i el rostre. Sessi6 fotografica d'il-luminacio. 4t d’ESO i 1r de batxillerat

- Estetiques del retrat fotografic. Treball de recerca 1r de Batxillerat

- Els dos extrems del retoc fotografic en el retrat. Treball de recerca 1r de Batxillerat
- Moure la camera. Realitzacié d'un espot. 1r de Batxillerat

Context de formacio del professorat. En I'ambit de la formacio del professorat s’ha pogut formar i
treballar presencialment amb un grup heterogeni de 25 professors i mestres de diferents materies del
curriculum (Musica, Ciéncies Socials, Llengua Catalana, Llengua Anglesa, Educacié Visual i
Plastica). Paral-lelament el material també ha estat utilitzat de forma telematica per d’altres
professors ja que aquest treball parteix de poder difondre uns recursos i una manera de treballar el
cinema i la publicitat de forma integrada, per tant tot el que ha estat desenvolupat en ambdos
contextos anteriorment citats s’ha anat presentat en un bloc digital perqué pugui servir tant al
professorat com a I'alumnat.

! Del cinema a la publicitat, oct-nov 2011, ICE UdG-Museu del Cinema de Girona
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Portada del bloc Del cinema a la Publicitat

Del CINEMA a la PUBLICITAT Un v s XTRCBcs
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1. Del cinema a la publicitat 2. Estrelles envenda 3. El testimonial 4. Atraure consumidors 5. Emplagament del producte

6. Els géneres a la publicitat 7. Rostres d’anunci 8. Recursos cinematogréfics  Propostes del professorat  Treballs dels alumnes

Presentaci6

El contingut d’aquest bloc ofereix recursos per al professorat que vulgui treballar la
publicitat i el cinema a I'aula a partir de les miltiples relacions establertes entre els dos
mitjans. El bloc és fruit de les activitats experimentades a 'aula i del recull i posterior
ampliacié del material destinat al curs de formacié del professorat Del cinema a la
publicitat, organitzat pel Museu del cinema de Girona i I'ICE de la UdG i conduit per la
Montserrat Planella Serra. Les activitats i el curs prengueren com a punt de partida
I’exposicié temporal del Museu del cinema Estrelles en venda, amb 'objectiu de treballar
la vessant comunicativa i creativa de la publicitat a I'aula, a través de les relacions que

aquesta ha establert i estableix amb el cinema. L'objectiu del material és que els que Categories
consulteu el bloc adquiriu coneixements basies sobre la relacié de la publicitat amb el »:Genere)
cinema, a partir dels quals posar en prictica les potencialitats didactiques que se’n Blogrol

lles en venda
= Museu del cinema

desprenen. També es poden veure treballs d’alumnes realitzats directament a l'aula i
propostes didactiques de mestres i professors de diferents matéries. En sintesi es vol
veure com el cinema ens ajuda a mirar i a ser més critics amb la publicitat en la mesura
que la publicitat ens fa veure la vilua de la creacié cinematografica.

http://blocs.xtec.cat/cinemaipublicitat/
AVALUACIO:

Pel que fa a les activitats desenvolupades en el context escolar amb alumnes de secundaria cada
una ha estat avaluada seguint procediments diferenciats. En tots ells perd s’havia de realitzar un
treball concret i per tant s’avaluava el procés (capacitat d'organitzacio, capacitat d’experimentacié...),
aixi com el resultat final seguint criteris especifics segons el que s’estava treballant. Pel que fa a la
valoracio de l'activitat formativa amb professors i mestres, dos elements guien l'avaluacio de la
proposta: les valoracions anonimes i personals dels assistents i la qualitat de les propostes
didactiques que aquests van desenvolupar a partir dels continguts del curs.

CONCLUSIONS:

La formacio desenvolupada en el marc del Museu del Cinema de Girona, ha permés poder desplegar
la idea de treballar de forma integrada cinema i publicitat a I'aula i comprovar si la proposta es podia
adaptar a diferents nivells educatius (Cicle mitja, Cicle superior, ESO i Batxillerat). La proposta partia
de I'exposici6 Estrelles en Venda fet que permetia també fer una aproximacio important a referents
del cinema classic. Satisfactoriament la formacié ha donat peu a desenvolupar activitats concretes
per a ser portades a terme en diferents contextos escolars que també poden ser compartides per
d’altres professors i mestres.

BIBLIOGRAFIA:

» Autora de la comunicaci6. (2012). Del cinema a la publicitat.
http://blocs.xtec.cat/cinemaipublicitat/
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LA FOTO QUIMICA DE LA SETMANA )
Innovacio en la docéncia i divulgacio de la quimica mitjangant el Projecte 2.0 “CATQUIMICA”

Pep Anton Vieta
Miquel Duran
Silvia Simon
Josep Duran

Laia Guillaumes
Mireia Guell

OBJECTIUS:

Sota el lema “Quimica: la nostra vida, el nostre futur”, el 2011 va ésser proclamat Any Internacional
de la Quimica (AlQ2011) per 'Assemblea de les Nacions Unides, la qual va delegar a la UNESCO i a
la IUPAC (la Uni6 Internacional de Quimica Pura i Aplicada) la preparacio i organitzacio dels actes
corresponents.
La proclamacio de I'any 2011 com a Any Internacional de la Quimica tenia els seglients objectius:
» Fer coneixer la contribucié de la quimica a la nostra qualitat de vida i palesar la importancia
d'aquesta disciplina en la resolucié de problemes urgents per al present i futur del planeta
(com sén I'abastament d’aigua potable, d’energia i d’alimentacié a tota la poblacié del mén).
» Incrementar l'interés dels més joves per la quimica, generant entusiasme per un futur creatiu
de la quimica.
» Celebrar el centenari de la concessio del Premi Nobel de Quimica a Maria Sklodowska-Curie,
més coneguda com a Madame Curie, primera dona de la historia en rebre el guardo.

Tots aquests objectius, feien 'AIQ2011 un eix excel-lent per a incentivar els estudiants i innovar en la
docéncia de la quimica a tots els nivells educatius, perod especialment en els cursos d’educacio
Primaria i Secundaria obligatoria. Per aquest motiu, des de la Catedra de Cultura Cientifica i
Comunicacié Digital (C4D) de la Universitat de Girona, varem dissenyar i dur a terme el projecte
“CatQuimica” i dins d'ell, especialment per aquesta finalitat didactica enfocada als estudiants
d’educaci6 reglada obligatoria, el subprojecte “La Foto Quimica de la Setmana”.

“Catquimica” fou un gran projecte, amb el qual i mitjancant les eines TIC i 2.0, varem aconseguir
establir ponts entre la Universitat i la societat en general, més concretament amb els centres,
estudiants i professors d’Educacié Primaria i Secundaria. El bloc era el pal de paller del projecte amb
el qual, mitjancant una entrada diaria durant els 365 dies de I'any 2011, varem divulgar multitud de
diversos temes relacionats amb la quimica i en catala, essent d’aquesta manera el gran projecte de
'AlQ2011 al nostre pais. Les diverses xarxes socials que I'acompanyaven, com son l'usuari de
Twitter, la pagina de Facebook o el canal de Youtube, varen ésser essencials per a I'amplificacié de
les tasques divulgatives i docents, per arribar directes als estudiants, tots ells ben presents a
aquestes xarxes socials. Cal dir que tots els canals iniciats amb projecte “CatQuimica” segueixen en
funcionament, si bé la periodicitat de I'activitat s’ha vist reduida, tal i com establia I'objectiu inicial.
L’Any Internacional de la Quimica va ésser el catalitzador que ens va ajudar a encendre aquesta
flama i la seguim mantenint viva.

b
Y mica s
L O rﬂlln bloc amb motiu de I'AIQ 2 Q

Cultura Cientifica i
Comunicacio Digital udG
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Figura 1. Capcalera del bloc CatQuimica. Pal de paller del projecte “CatQuimica”.

Tal i com comentavem, el subprojecte “La Foto Quimica de la Setmana” del gran projecte
“CatQuimica” va ésser dissenyat amb I'objectiu de mostrar la quotidianitat d’aquesta ciencia en forma
d’'imatges. Al nostre voltant, des del teixit dels pantalons fins a I'aire que respirem poden ésser vistos
pels ulls d'un jove estudiant que descobreix la quimica a I'escola. Les fibres sintetiques, les vitamines
que trobem a les fruites o l'oxigen present a I'atmosfera que ens envolta. Tot és quimica i una
manera ben natural d’adonar-nos-en i d’estudiar-la és fotografiant el nostre entorn i analitzant la
guimica que hi trobem.

Durant els 52 diumenges del passat 2011, varem publicar “La Foto Quimica de la Setmana”. Sovint la
presentavem nosaltres mateixos, des de la Universitat, i altres vegades els mateixos professors o
estudiants de Primaria o Secundaria ens feien arribar el seu tastet de quimica en forma d’imatge,
presa des del mobil i piulada al Twitter, per exemple. Des de I'acid ascorbic (més conegut cam a
Vitamina C) del suc de taronja matiner, a la quimica dels focs artificials de la Festa Major de Blanes,
tot passant per la clorofil-la que fa que veiem verdes les fulles de les plantes o la diversa quimica que
trobem a les vinagreres (des dels enllacos ionics de la sal de cuina a l'acidesa del vinagre, sense
deixar de banda els triacilglicérids de I'oli d’oliva).

Aquest conjunt de 52 fotografies, publicades durant les 52 setmanes de I'AIQ2011, varen ésser i
seguiran essent, un gran impuls per a la visualitzacié d’aquesta quimica més propera. Aquest
projecte el percebem clau per a la didactica de la quimica en context i, concretament important
perqué s’hi han treballat i s’hi treballen la competencia comunicativa lingiistica i audiovisual, el
tractament de la informacié i competéncia digital, aixi com la competéncia del coneixement i
interaccié amb el mén fisic.

La docéncia de la quimica en context és molt agraida, sobretot quan els diversos plans d’estudi han
fet durant anys de I'assignatura un conjunt de formules i teories complicades i pesades d’aprendre.

DESENVOLUPAMENT:

L'l de gener de 2011, des de la Catedra de Cultura Cientifica i Comunicacié Digital de la UdG, varem
encetar el projecte “CatQuimica”. El bloc, i els diversos perfils i canals en xarxes socials abans
esmentats eren les eines TIC i 2.0 per a desenvolupar-lo. Amb ell naixia el subprojecte “La Foto
Quimica de la Setmana”.

Varem idear el subprojecte i en varem establir els objectius, abans esmentats, i procediment per al
seu assoliment. Cadascun dels 52 diumenges de l'any es publicaria una fotografia al bloc
http://catquimica.cat/category/foto-quimica-de-la-setmana/ acompanyada d’'un petit text que mostrés
guin aspecte quimic se'n volia destacar (per exemple, un joc de coberts actuals i la referencia a la
guimica de I'acer inoxidable).

A la pagina de Facebook del projecte Catquimica (https://www.facebook.com/catquimica) es pot
consultar i utilitzar lliurement el recull de les de les 52 imatges que conformen el projecte “La Foto
Quimica de la Setmana” (a la Figura 2 en tenim un petit recull). Totes elles mostren diversos
aspectes de la quimica més quotidiana.
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Figura 2. Petit recull de les 52 imatges que formen part del subprojecte “La Foto Quimica de la
Setmana”.

Entre les imatges que formen el recull, destaquem la participacié directa dels centres d’educacio
Primaria i Secundaria, com en el cas de la que va ser la 4a Foto Quimica de la Setmana (publicada el
diumenge 23 de gener de 2011). Mitjancant la seva professora de fisica i quimica, Anna Casamitjana,
els estudiants d’'un centre d’educacié Secundaria de la provincia de Barcelona ens varen fer arribar,
via Twitter, una imatge que reflectia el resultat d’'un experiment culinari al laboratori. L'esferificacio
inversa de iogurt (Figura 3).
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Figura 3. 4a Foto Quimica de la Setmana. Esferificacio inversa de iogurt. Foto, Anna Casamitjana.
Per altra banda, nosaltres mateixos des de la Universitat, també varem fer propostes de diverses
imatges per tal de mostrar aquesta quimica quotidiana que ens envolta i és molt propera als
estudiants d’Escola i Institut. Un clar exemple, molt quotidia, és el de la quimica del suc de taronja
matinal (proposada en forma de 41a Foto Quimica de la Setmana, el diumenge 9 d’octubre de 2011)

Figura 4. L’acid ascorbic, més conegut com a vitamina C, no és més que una molécula organica,
amb propietats antioxidants i degradable per oxidaci6. Per aquest motiu tenim el bon costum de
prendre-la un cop exprimida, sense esperar que aquesta oxidacié degradi la preuada vitamina.

Cada mati prenem una bona dosi d’acid ascorbic, més conegut com a vitamina C, contingut al suc de
taronja.

AVALUACIO:

L’aspecte 2.0 del projecte era clar. Des de la Universitat bombardejavem amb aquests tastets de
guimica, en forma de docéncia en context, i els estudiants ho rebien a les xarxes socials a les quals
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es trobaven per lleure o estudi. La interacci6 es feia palesa amb els comentaris als diversos canals
abans esmentats, tant per part del professorat com dels alumnes d’'escola i institut. De la mateixa
manera, facilitavem la seva participacié en forma d’enviament de les seves fotos quimiques, les quals
rebiem i publicavem el diumenge seglent. Sovint rebiem fotografies fetes des de dispositius mobils i
piulades a Twitter mencionant-nos, @catquimica i fent servir I'etiqueta #fotocatquim.

D’aquesta manera, ja des de la distancia temporal i a tall de revisio, els aspectes del projecte que
volem destacar son quatre:

» L'Us de les eines TIC i 2.0 per a la creacié d’aquests ponts des de la Universitat a I'Escola o
Institut.

» L'Us de les eines TIC i 2.0 per ajudar a descobrir i divulgar la quimica que ens envolta.

» L'Us de les eines TIC i 2.0 per a la docéencia de la quimica en context, concretament en aquest
projecte, en forma de fotografies.

» L'Us de les eines TIC i 2.0 per a l'oportunitat dels estudiants pel seu compte o bé des del
centre educatiu de participar al projecte reforcat els ponts de forma inversa, des del centre
d’Educacio Primaria o Secundaria a la Universitat.

Tot plegat, evidentment, es va veure enriquit acompanyat de la interaccié via les xarxes socials
esmentades que van permetre, fins i tot (mitjancant el canal de Youtube) sortir de la imatge estatica i
anar a parar a la gravacié de clips. Durant el passat 2011 i del nostre pais, es van dedicar molts
“lipdubs” a I'Any Internacional de la Quimica i ens en varem fer resso des del projecte “CatQuimica”.

Pel que fa a la repercussio del projecte a gran escala, basant-nos en les dades estadistiques del
marcador de visites del nostre bloc, aixi com els seguidors als canals de les xarxes socials,

Podem afirmar que el projecte “CatQuimica” va ésser el referent 2.0 de 'AIQ2011 al nostre pais. Les
prop de 25000 visites al bloc, els 200 seguidors a la pagina de Facebook i els 240 del Twitter, aixi
com les referencies en diverses publicacions i aparicié als mitjans de comunicacié en sén uns bons
indicadors.

Pel que fa a aquesta repercussio social i educativa en particular, ens referim a la mencié del projecte
a al web de la Societat Catalana de Quimica (filial de I'institut d’Estudis Catalans), a 'Espai Internet
del Telenoticies Migdia de Televisié de Catalunya (diumenge 7 d’agost de 2011) o, fins i tot, a la
revista Anales de Quimica de la Real Sociedad Espafiola de Quimica.

CONCLUSIONS:

L’anterior desembre de 2011 varem tancar I’Any internacional de la quimica, perd aquesta ciencia té
tot un present i un gran futur per endavant. Es tracta d’'una ciéncia viva, amb un interessant passat,
un apassionant present i un gran futur, ple de reptes. Com a ciéncia central que és, la quimica ha de
jugar un paper clau en la cerca de respostes per als grans reptes del s.XXI, la vida, I'energia i la
sostenibilitat. Es tracta d'uns reptes globals, amb consequliéncies per a tota la humanitat i el Planeta
sencer, sobre els quals la quimica hi té molt a dir. | la millor manera d’afrontar aquests grans reptes,
és potenciar la curiositat i l'interés dels estudiants més joves, aquells que comencen a descobrir
aguesta ciéncia. Per aquest motiu varem apostar per un projecte com “CatQuimica” i, especialment,
amb el subprojecte “La Foto Quimica de la Setmana”. Per catalitzar aquest procés d'iniciacio a la
descoberta d’una ciéncia que ens envolta.

Tot aquest conjunt d’accions i interaccions esmentades a la comunicacio, varen fer del projecte una

veritable experiencia 2.0 de docéncia i divulgacié de la quimica en context, gracies al bon us de les
eines TIC.
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COMPETENCIA MATEMATICA | DIGITAL:
aplicacions practiques dels conjunts de Voronoi

Martha Ivon Cardenas
Daniel Lépez

OBJECTIUS:

Aquest projecte inicia als alumnes de 'ESO a l'estudi dels conjunts de Voronoi, mitjancant els quals
els hi ajudi a desenvolupar la matematica computacional contextualitzada, a desenvolupar la
representacié grafica i I'expressioé simbadlica, a la utilitzacié de diferents eines informatiques, com a
estrategia integradora i d'aprenentatge de diferents conceptes matematics que es treballen
normalment en tres blocs separats (Geometria, Resolucié de Problemes i Probabilitat i Estadistica), i
també, a estudiar I'aplicacié d’aquests diagrames a casos practics, tot desenvolupant competéencies
basiques tals com: les competéncies comunicatives i linguistiques, aprendre I'is d’eines i aplicacions
informatiques, el tractament de la informacié i competencia digital, la competéncia matematica, la
competéncia d’aprendre a aprendre, 'autonomia i iniciativa personal i el coneixement i interaccio amb
el mén fisic. Totes aquestes competencies que cal assolir permetran que l'alumnat integri els
aprenentatges relacionats amb els conjunts de Voronoi i que s’hi pugui estudiar mitjancat aplicacions
informatiques la seva aplicacio de manera efectiva en situacions i contextos reals. Com a resultat, es
pretén potenciar el treball cooperatiu com una metodologia que permet ensenyar i avaluar per
competéncies.

Les activitats dissenyades en aquest projecte tenen una finalitat clara i amb un sentit i uns continguts
significatius per al nostre alumnat, i on ells han de resoldre una situacié diferent amb cada activitat
gue els fara actuar de manera conscient, critica i responsable.

DESENVOLUPAMENT:

Aquest projecte esta integrat dins d’'un curs de Moodle de l'Institut. Els alumnes amb els quals s’ha
realitzat I'activitat, tenen un nivell de 4t de 'ESO. Aquesta activitat es va portar a terme durant el
segon trimestre, durant les sessions que formen part del bloc de Geometria.

Fase teorica:

El concepte basic dels diagrames de Voronoi, explica la relaci6 de coneixer la influéncia
gue realitzen determinats elements d'un conjunt sobre la resta dels elements del
mateix i la particié d'un area d'acord al principi del vei més proper. Es per aix0, que a la fase teorica
del projecte, per tal de poder entendre el concepte de diagrama o conjunt de Voronoi es van associar
conceptes basics relacionats com ara la proximitat, la pertinenca i la proporcié directa entre tots dos
conceptes. A més, es va relacionar amb d’altres conceptes matematics coneguts per I'alumne: espai,
regid, distancia, métrica, mediatriu, punt, objecte, area etc. Després, es va realitzar una breu recerca
bibliografica de l'autor d’aquests conjunts, el matematic rus Georgy Voronoi, i d’esdeveniments
investigats per altres cientifics relacionats amb aquests diagrames fins i tot abans de ser descoberts
per Voronoi.

Finalment en aquesta fase, s’han familiaritzat amb les eines informatiques utilitzades durant el
projecte que es detallen més endavant a I'apartat de la fase practica.

Fase practica:

A la fase experimental, abans d'utilitzar les eines informatiques, els alumnes van analitzar el mén
d’aplicacions practiques possibles que tenien aquests diagrames: la localitzacido d’hospitals; el
manteniment d’antenes mobils; el tracat de camins rurals respectant I'ecosistema; I'elaboracié d’'una
xarxa local futurista intercentres de les escoles que utilitzen el Moodle com a plataforma educativa,
pel que fa a I'economia, la reduccié de costos de transport de mercaderies; la geolocalitzacio i les

58



Il Jornades TIC i Educacio

trajectories entre planetes; el cos de bombers poden tracar un cami de seguretat forestal; els
especialistes en estudi de mercat poden dissenyar un pla de marqueting; al pilotatge d’helicopters
eficient suposa un important estalvi de combustible; I'estudi de la localitzacié dels centres escolars
més propers a les poblacions i urbanitzacions; I'estudi de I'impacte de les emissions de CO, dels
cotxes als boscos propers a les autopistes; gestio eficient d’'un servei emergéncies; la reduccié de
l'impacte mediambiental de les plantes de residus properes a les zones poblades, etc. També, pel
que fa a la naturalesa, es podria controlar millor la fauna i la vegetacié autoctona protegida aixi com
els seus punts de concentracio6 i la seva epidemiologia; I'optimitzacié de rutes en entorns ambientals
protegits. A climatologia, es podria calcular la precipitacio per dia i per estacié de I'any, millorant les
prediccions meteorologiques.

Una vegada estaven seleccionades les aplicacions més importants, els alumnes van realitzar
practiques amb el GeoGebra de mosaics itesel-lacions: van analitzar les caracteristiques i propietats
de les formes geometriques de dues i tres dimensions, desenvolupant relacions geométriques que
els hi ha permés investigar, descriure i raonar sobre els resultats de subdividir, combinar i transformar
formes. També, van aplicar transformacions i utilitzar simetria per analitzar situacions matematiques
tals com predir i descriure els resultats de lliscar, voltejar i girar formes bidimensionals. Van
reconeixer idees i relacions geometriques relacionades amb altres disciplines i altres problemes que
sorgeixen a classe o en la vida diaria.

A continuacio es detalla el seguit d’activitats practiques realitzades.
(Activitat 1: El Maresme en mapes)

Els alumnes van utilitzar el programari lliure anomenat GeoGebra per a aplicar els diagrames de
Voronoi als mapes geografics de Catalunya:

http://mapes-maresme.ccmaresme.es/mapes.html.

Dins de l'apartat de I'ambit fisic, van estudiar els mapes relacionats amb el relleu, la geologia, la
hidrografia i el clima. Dins de l'apartat de I'ambit mediambiental, els alumnes van analitzar els
diagrames de Voronoi aplicats als mapes dels boscos, fauna, espais naturals protegits, tractament de
residus solids, abastament d’aigua i el tractament d’aiglies residuals. Pel que fa a de I'apartat de
I'ambit socioecondomic, els alumnes van estudiar els mapes d’articulacio dels territoris (comparacié de
la influencia que exerceix Matard sobre la resta de municipis comarcals); els mapes d’explotacié
forestal, d’agricultura i pesca, de poblaci6, d’activitat economica i les comunicacions viaries.
Finalment, dins de I'apartat historicocultural, els alumnes van estudiar els mapes de poblament
prehistoric, ibéric i roma; el mapa de I'epoca medieval, el mapa de les torres de guaita i el mapa de
I'arquitectura modernista.

(Activitat 2: tastet de programari de Diagrames de Voronoi)

Una vegada els alumnes van analitzar tots els mapes, es van utilitzar diferents programaris lliures i
de facil utilitzacio:
- “Google Planimeter”, una aplicaci6 gratuita de Google que també calcula arees.
- “Vorest”, una aplicacié gratuita que utilitza el diagrama de Voronoi com a eina d'investigacio
forestal per analitzar i predir la influéncia de I'espai ocupat pels arbres en I'evolucié d'un bosc.
- “WORO3D", és una aplicacié que permet la visualitzacié en tres dimensions de la estructura
de les proteines.
- “RATM”, és un applet que permet simular la relocalitzacié d'antenes per a la millora d'una
xarxa de telefonia mobil.
- “Voronoi Google Maps”, és una aplicacié japonesa que permet dibuixar diagrames de Voronoi
directament en el Google Maps.
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(Activitat 3: Gestio de telefonia mobil)

Aquesta activitat es va plantejar als alumnes com a un problema geométric de distribucié d'estacions
base de telefonia mobil en un espai bidimensional. Per mitja del GeoGebra i un mapa del municipi de
Palafolls, es va suposar que els usuaris de telefon mobil estaven distribuits de forma uniforme en una
zona d'aguest mapa. Els alumnes havien de considerar que la clau del problema era que cada
teléfon mobil es connecta per radi amb l'antena més propera al lloc on es troba. A més, havien de
tenir en compte que cada antena tenia assignada una regié del planol a la qual prestava el servei. A
més, havien d’analitzar com eren aquestes regions i com quedava descompost el planol en funcié de
la posicio de I'antena que s'encarregava de la cobertura.

(Activitat 4: Disseny del cami segur d’un oleoducte)

Els alumnes han de fixar els punts més poblats d’'un mapa i dissenyar mitjancant el GeoGebra un
possible oleoducte de forma segura. Aquest cami segur havia de maximitzar la distancia fins als
punts en qualsevol dels punts de la seva trajectoria, fent créixer cercles al voltant dels punts (al
mateix temps des de tots els punts) els quals representaven les zones segures per les quals no
podia passar el cami. A mesura que creixen els cercles es veu que el cami es restringeix i es fa més
poligonal. Quan els cercles s'ajunten o es topen amb el limit del rectangle es formen segments de
linia que son les mediatrius dels punts sobre els quals s‘han fet créixer els cercles. En el limit els
segments formen un diagrama de Voronoi i un conjunt d'ells representen cadascun dels camins
possibles que es poden dissenyar.

(Activitat 5: Voronoi 3D)

Els alumnes van experimentar amb l'aplicacié Fracture Voronoi, la qual simula el trencament de
gualsevol cos geomeétric preservant el seu volum:
http://www.scriptspot.com/3ds-max/scripts/fracture-voronoi

També, van experimentar amb models de Voronoi creats amb el Google SketchUp, una aplicacio
gratuita en 3D de Google.

(Activitat 6: Distribucié de centres escolars en una ciutat)

Es planteja als alumnes el segiient problema:
En una ciutat existeixen 5 col-legis. A quina escola han d'anar els alumnes dels diferents barris de la
ciutat si el que es desitja és que vagin al col-legi més proper al seu habitatge?
Per resoldre aquest problema, anem a considerar primer un cas més senzill, amb sol 3 punts.
Considerem 3 punts en els planols A, B i C. La regié de Voronoi d'un d'ells és la part del planol més
propera a ell que als altres punts de partida. Calculem la regié de Voronoi corresponent al punt A.
En una plantilla, per parelles, els alumnes hauran de realitzar de forma interactiva aquests passos:
— Primer pas:
Tracem la mediatriu del segment AB. Ens quedem amb el semipla dels punts més propers a A
que a B.
— Segon pas:
Tracem la mediatriu del segment AC. Ens quedem amb el semipla dels punts més propers a A
que a C.
— Tercer pas:
La intersecci6 dels 2 semiplans seleccionats é€s la regié de Voronoi del punt A.
— Quart pas:
Repeteix el procés amb els punts B i C i obtindras les tres regions de Voronoi.

(Activitat 7: Planta de residus quimics a Catalunya)

Considerem el problema de la instal-lacié d’'una planta de residus quimics a Catalunya. Es tracta
d’'una instal-lacié que comporta un risc i suposa un perill evident per a la poblacié en cas d’accident.
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Evidentment, ningl vol una instal-laci6 d’aguests tipus en la seva proximitat. Les autoritats
responsables decideixen que la seva localitzacié geografica ha de ser el més allunyada possible de
gualsevol nucli urba la poblacié del qual no pot superar els 30 mil habitants. Malgrat aix0, per motius
logistics, la seva construccié no es pot situar a zones massa allunyades de la civilitzacio, ja que els
costos de les infraestructures serien insostenibles. El problema consisteix en trobar una localitzacio
geografica adient a la instal-lacio.

Els aspectes a discutir per part dels alumnes del problema soén els seguents:

- Hem de localitzar els nuclis urbans de més de 30 mil habitants i hem de buscar una
localitzacié que es trobi el més allunyada d'ells, pero al seu torn que no es trobi aillada
d'aquests nuclis urbans per raons de comunicacions.

- Des del punt de vista geometric, cal localitzar el centre d'un cercle el radi del qual sigui el
més gran possible, de manera que no inclogui en el seu interior cap punt del conjunt que
formen els municipis amb més de 30 mil habitants.

- Per les propietats dels diagrames de Voronoi, sembla raonable buscar com a centre
d'aquest cercle maxim algun dels vértexs de les regions de Voronoi, ja que els punts de
les arestes equidisten dels punts veins generadors del diagrama. No obstant aixo, cal
tenir en compte també els punts d'interseccio de I'envolupant convexa amb les arestes de
les regions de Voronoi. Aixi, els candidats a ser centre son vertexs de Voronoi, punts
d'interseccio de les arestes de Voronoi i I'envolvent convexa.

Les activitats proposades amb GeoGebra per tal de resoldre el problema van ser:

1. Esbrinar els municipis de Catalunya amb més de 30 mil habitants (cens el més
actualitzat possible)

2. Situar en el mapa cadascun d'aguests municipis amb un punt, considerant Barcelona i
la seva area metropolitana un unic punt.

3. Dibuixar el diagrama de Voronoi d'aquest conjunt de punts.

4. Dibuixar lI'envolvent convexa d'aquest conjunt de punts.

5. Calcular la interseccié de les arestes del diagrama de Voronoi amb I' envolvent
convexa.

6. Determinar d'entre tots els candidats al centre del cercle buit maxim, aquell que
produeix el cercle de major radio

(Activitat 8: Scratch i diagrames de Voronoi)

Els alumnes va dissenyar un generador de diagrames de Voronoi a partir d’'un ja fet i publicat:
http://scratch.mit.edu/projects/zdestefano70/2635274

Les instruccions de GeoGebra més utilitzades son: ArbolRecubrimientoMinimo[lista de puntos],
CierreConvexollista de puntos], Voronoi[lista de puntos], Delaunay]lista de puntos].

Els continguts curriculars relacionats soén: llocs geometrics d'un triangle, rectes, punts, arees de
poligons, resolucié de problemes, circumferéncies i les corbes.

AVALUACIO:

A partir de I'observacié realitzada a cada alumne, es van aplicar els items que es detallen a
continuacio per tal de realitzar I'avaluacio del projecte:

Criteris de Planificacio i Disseny
1. Creativitat i Disseny.
2. Us dels recursos (eines, materials i fonts d’informacio).
3. Competeéncia digital (aplicacions informatiques). Criteris d’Organitzacio
4. Autonomia personal.
5. Organitzaci6 de I'activitat de forma logica. Criteris Conceptuals
6. Coneixement dels conceptes matematics relacionats més elementals.
7. Coneixement dels conceptes matematics relacionats de meés dificultat. Criteris d’'Interaccié
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8. Comunicacio oral (exposicio, debats).
9. Comunicaci6 escrita (esbossos, croquis, redaccio).
10. Treball en equip.

A més, es va avaluar el contingut elaborat per I'estudiant a partir de les eines d’avaluacioé que ofereix
el Moodle.

CONCLUSIONS:

Els alumnes van descobrir que els diagrames de Voronoi com a models geométrics son molt
fascinants ja que es poden utilitzar gairebé per a descriure casi literalment tot: des de les xarxes de
telefonia cel-lular fins a cristalls; a totes les escales des de quantums fins a matéria cosmica, fins i tot,
solids, cubs, tetraedres, etc. A més, aquest projecte ha permes interactuar a tots els estudiants
involucrats, fomentant la curiositat i el treball en equip. També, es va demostrar el potencial que
tenen les eines informatiques com a mitja d’aprenentatge i aprofundiment de conceptes matematics
aparentment molt abstractes, tot ajudant a I'alumne a entendre millor les relacions entre els punts de
'espai i a practicar tant el dibuix com la capacitat de concentracid. A més, els alumes van relacionar
els problemes reals amb continguts molt tedrics que a priori no tenien cap relacio.
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L’US DE LES TIC EN LA METODOLOGIA ABP COL-LABORATIVA

Joan Carol
Gracia Adroher

Fa temps que s’estan produint canvis en el sistema educatiu. Els més destacables estan enfocats a
gue l'alumnat adquireixi les competéncies basiques de I'etapa. Pero tot procés de canvi no és facil i
va acompanyat d’incerteses, pors, tensions, provatures, diferents ritmes d’adaptacio, ... Per tots
aguests motius el Departament d’Ensenyament va engegar programes enfocats a ajudar als docents
en aquest procés. El programa pioner va ser el de la ‘Practica reflexiva’ que va comencar I'any 2006.
Inicialment estava molt parcel-lat en les diferents matéries perd0 més endavant es va fer
interdisciplinar. De les reflexions d’alguns grups de professorat participant en aquests programes es
va veure molt clar que la metodologia ABP combinada amb el treball col-laboratiu complia
perfectament amb el que havia de ser la nova manera d'ensenyar basada en competéncies.

En aquells moments la metodologia ABP col-laborativa no era gaire present al sistema educatiu. A
'educacio infantil si que es feia servir forca, pero s’anava perdent quan s’entrava a la secundaria.
Més endavant se’'n tornava a fer algun Us esporadic quan s’arribava a la universitat. Hem dedicat
molt d’esfor¢ per adaptar-la a la ESO i al Batxillerat. Aquest procés d’adaptacié ha coincidit amb un
moment molt bo pel que fa a la preséncia de recursos TIC a les aules. Per una banda el programa
Escuela 2.0 amb ordinadors per a l'alumnat, recursos PDI, wifi, entorn virtual d’aprenentatge i
llicencies digitals. Per l'altra una gran quantitat de recursos col-laboratiu gratuits, entre els que
destaquen les eines Google. | tot aixo coincidint amb una generacié d’adolescents de la qual podem
assegurar que son ‘nadius digitals’ que a més aporten tecnologia amb els seus teléfons mabils.

Aquesta experiencia descriu la metodologia ABP col-laborativa i I's que es fa de les eines TIC. No
només es busca l'aprenentatge fent projectes siné també el desenvolupament del treball
col-laboratiu. No podria entendre I'un sense l'altre.

OBJECTIUS:

La metodologia ABP col-laborativa s’adapta perfectament a les directrius del Departament
d’Ensenyament pel que fa al treball per competéncies. A continuacid es fa una breu descripcié de la
manera d'assolir cadascuna d’elles amb aquesta metodologia.

Competencies comunicatives - Es treballen moltissim en diferents fases del projecte. Per exemple al
final, on cada grup genera una presentacié per a la resta del grup classe explicant I'experiéncia
realitzada. O també si s’encarrega a l'alumnat I'elaboracié d’'un e-portfolio, on es posen per escrit
diferents aspectes del treball fet.

Competeéncies metodologiques- Es evident que les més intensament tractades son la competéncia
digital i el tractament de la informacid, i la d’aprendre a aprendre. Pel que fa a la digital la trobarem
present a gairebé totes les fases del projecte. Per altra banda la competéncia d’aprendre a aprendre
és el la ra6 de ser de la metodologia ABP col-laborativa. La capacitat de cooperar s’ha de
desenvolupar amb la practica continua. Com a professorat hem de promoure el treball col-laboratiu
entre 'alumnat.

Competencies personals - La practica constant del treball col-laboratiu fa que I'alumnat adquireixi
unes actituds personals molt dificils de treballar amb altres metodologies: valoracié de la feina dels
altres, responsabilitat, creativitat, autocritica, ...

Competencies de conviure i habitar el mén - Emprant aquesta metodologia com a professorat

aportem més preguntes que respostes a l'aula. L'alumnat ha d’assumir la responsabilitat d’'investigar
el mén que I'envolta, fer propostes, predir, cercar, .. per adquirir els coneixements que volem que
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assoleixin. Si es fa en grup es desenvolupen actituds de respecte i convivencia molt necessaries en
la societat actual.

DESENVOLUPAMENT:

A continuacié es detallen les diferents fases del treball amb aquesta metodologia i es fa referéncia a
I'is de les TIC en cadascuna de les etapes.

Les fases del treball amb aquesta metodologia sén:

Proposta a I'alumnat:

El professorat ha de plantejar una situacioé a I'alumnat tenint en compte les segients referéncies: les
competéncies, el curriculum (indicacions d'area, continguts, criteris d’avaluacio, ...) i també criteris
motivadors (reptes, activitats properes, significatives per 'alumnat, engrescadores, ...)

TIC - El recurs més emprat a I'hora de fer les propostes de projectes és el visionat d'imatges, videos
0 noticies directament d’internet. Sempre buscant material amb les caracteristiques que es
comentaven anteriorment.

Idees:

Es tracta de que I'alumnat faci sortir les seves idees, les posi en un paper i les comparteixi amb els
altres membres del grup. La clau és no fer els grups al comencament d’aquest procés per aixi exigir
gue cadascu vagi al grup amb una proposta. Aquestes idees I'alumnat les ha d’explicar, escoltar,
discutir, ... i decidir-se per una de concreta. Aquest procés provablement els fara investigar nous
aspectes desconeguts o poc coneguts fins aquell moment.

TIC - Quan lalumnat ha de cercar informacié sol fer servir internet. Buscadors com google li
permeten filtrar-la. Es una tasca amb la qual es desenvolupen estratégies per arribar a trobar el que
s'esta buscant. Aquesta practica els sera molt util per al seu futur, ja que la informacié sol estar a
internet i el repte és trobar-la.

Implementacio:

La idea consensuada s’ha de portar a terme. A vegades es tracta d’una construccié, d'una creacio
digital (video, web, poster, ...) Es molt important el repartiment de les tasques, I'organitzacid, la
dinamica del grup, ...

TIC- S’empren diferents eines en funcié del resultat que es vol obtenir: Youtube, google sites,
glogster, paint, gimp, ...

Exposicions:

Al final del procés cada grup ha d’explicar el que ha fet als altres grups de la classe. Sovint es fa
servir un suport digital (presentacio de diapositives, ...) preparat per tots els membres del grup. Hi ha
moltes eines col-laboratives que ho permeten.

En aquest moment el professorat ha de corregir idees i conceptes erronis, fer sortir aspectes que no
han sortit, ... Alhora la resta de lalumnat pot aprendre fent preguntes als oradors. Aquestes
preguntes tant poden ser del tema que s’esta tractant, com de les eines emprades en 'exposicio,
com d'aspectes organitzatius, ...

Al final sempre hi ha d’haver una critica constructiva de I'exposicio feta pel grup, destacant els
aspectes positius i proposant-ne alguns amb els que han de millorar.

TIC- Per fer material per a les exposicions l'alumnat fa servir el seu mobil (fotos o video). Els
enregistraments es passen a l'ordinador per cable, tarja, bluetooth o s’envien directament per correu.

TIC - Es molt important usar eines col-laboratives per preparar les exposicions. Les que es fan servir
normalment son les presentacions de google docs o prezi.
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TIC - Si s’han d’'editar videos el programari més usat és el Windows Movie Maker. No és col-laboratiu
perd encara no hem trobat un programa col-laboratiu que ens satisfaci. En algunes ocasions també
s’ha editat des del mateix youtube.

TIC - Si es fan composicions amb imatges s’han provat satisfactoriament: el glogster per fer posters,
el paint i el gimp per retocar imatges i el picassa per fer reculls d'imatges.

Nou context.

Per assegurar que l'alumnat ha interioritzat els nous coneixements, se li ha de preparar un context
nou en el qual els haura d’aplicar. Per exemple, si s’ha treballat un projecte on I'alumnat ha dissenyat
una maquina d’'efectes encadenats (com les de ‘El hormiguero’) per tal de treballar les maquines
simples, un cop acabat el projecte es pot passar una bateria de problemes tipics d'aquestes
maquines simples.

Autoavaluacio i Coavaluacio.
Es una de les parts més importants. No només serveix per posar una nota!!! EI més important és que
serveix perque lI'alumnat se n'adoni de les coses que fa bé i de les que ha de millorar. A mesura que
'alumnat fa cursos més elevats se li demana que dissenyi un pla de millora individual i el porti a
terme en el segient projecte.

TIC - Les pautes dels diferents formats d’avaluacié es poden preparar amb diferents eines. Una de
molt immediata sén els formularis de google docs, ja que just quan I'alumnat respon es recullen
automaticament totes les respostes en un full de calcul o ja en grafics de formatgets. L'inconvenient
més gran és que I'alumnat no el pot conservar un cop ja I'’ha enviat. L'altra possibilitat és preparar un
full de calcul amb el google docs i donar I'enlla¢ a I'alumnat per tal de que se’l baixi i 'ompli. Un cop
fet aix0 el pot incorporar al seu e-portfolio.

TIC - L'e-portfolio és una eina molt til per recollir les seves creacions. Es pot fer amb un google site.
Permet incloure-hi tot el que s’ha generat amb el google docs, aixi com també videos de youtube,
presentacions de prezi, formularis d’avaluacio, ...

TIC - Per compartir tot el que es fa amb els diferents grups cal un LMS. S’ha adoptat el Moodle i
funciona molt bé. S’entén com a espai per compartir i construir amb les aportacions de tothom. Cal
destacar els forums com a espai per compartir els e-portfolios, on I'alumnat hi deixa I'enlla¢ al seu
site.

AVALUACIO:

L'avaluaciéo d'aquesta metodologia es fa amb diferents eines. Té com a objectiu que I'alumnat
identifiqui aspectes a millorar i dissenyi estratégies que li ho permetin. El lloc on es fan explicites
aquestes reflexions és a I'e-portfolio de cadascu.

Si es preparen rubriques poden tenir diferents formats. S’han provat els formularis de google i també
els fulls de calcul de google. Com ja s’ha dit anteriorment els dos tenen certs avantatges i alguns
aspectes a millorar.

Tot i aix0 el professorat ha de posar una nota numerica al final de cada trimestre. S'utilitza el

gualificador del Moodle per tenir I'alumnat informat en tot moment. Si hi ha d’haver recuperacions,
'alumnat les haura d’entregar fent servir els forums del moodle corresponents.
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TECNOLOGIA 3R ESO ESTEL FONT

MY TECHNOLOGY PROJECTS »

PROJECT 2: EFFECTS LINKED

- ProJEcy i: Ous Fowrs
- PROJECT 2: LINNED EFFECTS
- PROJECT 3:

or MovEMERT
- PROJECT 4 THE COFFEE

EFFECTS LINKED EV NYUMA, MARIA A. AND ME

e DIARY:
- PRoECT 5: Came Can
- AuToAvarACIO IN MY EEFORE PROJECT I SAID...0
INEED TO IMPROVE: I DON'T LIMIT MYSELF TO LOOK FOR THE INFORMATION THAT YOU SAID ME. | NEED TO LOOK FOR MORE ToN

IMPROVEMENT PLAN: I AM GOING TO WRITE THE INFORMATION IN MY NOTEEOOK, AND IN THE WEEKEND I AM GOING TO LOOK THE

INFORMATION. IF I DID IT I AM GOING TO SAY THAT IN THE MONITORING OF THE NEXT PROJECT. YES... ’
IN THIS PROJECT...! I Can!

THE FOLLOW OF MY PLAN: IST WEENEND! I DID SOME SLIDES.

2ND WEEKEND: I SEARCHED THE INFORMATION OF THE PULLEYS. I SEARCHED THE DIFFERENT TIPES OF PULLEYS AND HOW DID THEY WORM. I
SEARCHED THE FORCES OF THE PULLEVS, THE LEVERS AND THE INCLINED PLANES. I FINISHED THE PRESENTATION, WITH A VIDEQ.

3RD ] THE

ILEARNED: I THAT A PULLEY IS A SIMPLE MACHINE, THAT HAS GOT A WHEEL. THE WHEEL, TURNS ON ITSELF, IT HAS COT A ROPE ARROUD IT. THE PULLEVS ARE USED
TO CHANGE THE DIRECTION OF A FORCE, FOR AMPLIFY IT, OR FOR TRANSMIT THE ROTATION TO OTHER PULLEVS.
2- 1 LEARNED TO DO FROELEMS OF PULLEVS, INCLINED PLANES AND LEVERS:

Fg=m-gi=500kg" 1
pet Un

Un exemple

No és facil posar un exemple complert on intervinguin totes les eines TIC de les que s'ha parlat
anteriorment. El més adequat per veure'n algunes és poder revisar I'e-portfolio d'una alumna que I'ha
cedit .

A continuacié s'adjunten les indicacions que es donen a l'alumnat per tal de realitzar el seu e-
portfolio.

A partir d'aquestes indicacions, I'alumnat genera pagines web com la seguent:
Una primera pagina de presentacio i index de projectes:

'TECNOLOGIA 3R ESO

—
e

My mmcsmotoov proszers | MY TECHNOLOGY PROJECTS

- PROJECT 1: OUR POWER

HI, MY NAME IS FS7... "™ T, AND I'M DOING IRD OF ESO.INT MY SAIDS METHATIWILLDOA
WEB SIDE.

- PROJECT 4: THE COFFEE
MAKER

£
- PROJECT 5: CAN CAR
- AuToAvVALACIS
e

HERE YOU CAN SEE ALL MV TECNOLOGY PFROJECTS

SUBPAGES (6): - AUTOAVALUACIS FINAL PROJECT i: OUR POWER PROJECT 2: EFFECTS LINKED PROJECT 3:
TRANSMISSION OF MOVEMENT PROJECT 4: TIE COFFEE MAKER PROJECT 5: CAN CAR

Quan s'entra en un projecte es van veient els diferents apartats: un enllag a la presentacié de
diapositives, un recordatori del pla de millora, la teoria que ha aprés, exercicis resolts, ...
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També hi consta una autoavaluacié amb un formulari de google docs, i un nou pla de millora.

By 10 - 4 palitfes: A0 m

2 somz DIFFICLULT WORDS: - SLIDXS -3 DIAPOSITIVES
- PULLEVS > POLITIES
- LEVERS > PALaNQUES
- INCLINED FLANES 3 PLANS INCLINATS

I NEED TO IMPROVE: I NEXD TO EXPLAIN MY SLIDES, WITH LIS§ WORDS, BECAUSE THE OTHER PIOFLE CANT UNDERSTAND ALL WHAT § EXPLAIK.
THIS PROJECT | SEARCHED MORE INFORMATION THAN THE OTHER ONE, BUT I NEED TO SEARCH MORE.

IMPROVEMENT PLAN: | AM GOING TO DO MORE SLIDES, WITH LESS WORDS IN THEM.

https://sites.google.com/site/tecnologiadresoestelfont/home/project-2-effects-linked/autoavaluacio JPGlattredirects=0

CONCLUSIONS:

Després d'uns quants anys de practicar amb aquesta metodologia en contextos diferents es pot
concloure que:

Les TIC s6n una eina que facilita molt el treball amb aquesta metodologia.

L'alumnat es pot considerar cada dia més ‘nadiu digital’ i utilitza les TIC d’'una manera innata.
La majoria de vegades les TIC no despisten a l'alumnat si les propostes que se’ls fan sén
interessants.

Les TIC so6n fonts d’inspiracioé per a nous projectes motivadors, ja que cada dia ens sorprenen

amb novetats i l'alumnat les gaudeix: codis QR, realitat augmentada, aplicacions per a
mobils...

BIBLIOGRAFIA:

>

>

Entremats: métodes d'aprenentatge cooperatiu i col-laboratiu; Monereo i Font, Carles; Edebé,
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Donar, rebre i compartir, L'estructura de l'aprenentatge cooperatiu a l'aula; Dolors Guix i
Feixas, Pili Serra i Joaniquet; UdG publicacions, Girona 2008

ABP L'aprenentatge basat en problemes; Saenz Higueras, Albert; Barcanova, Barcanova 2011
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DESCOBRINT EMPURIES

Candid Miré
Gerard Carrion
Silvia Pardas
Carmen lIborra

OBJECTIUS:

Utilitzar instruments GPS per a la orientacio i la localitzacié de punts en el Sistema Dunar
d’Empdries i en el jaciment grecoroma.

Plantejar-se, identificar i resoldre interrogants relacionats amb els materials i els éssers
vius de I'entorn.

Reconeixer, a partir d’'observacions directes i indirectes, evidéncies de les caracteristiques
dels éssers vius.

Deduir el motiu de la fixacié de les dunes des de finals del segle XIX.

Identificar espais dintre del jaciment d’Empuries i explicar-ne la seva utilitzacié durant
I’habitacio de les ciutats.

Relacionar objectes del museu d’Empuries amb els espais corresponents segons la seva
utilitat.

Deduir la relacié entre I'accié antropica, les dunes i la conservacio del jaciment d’Empuries.
Cooperar en la resolucié de problemes abordables amb els conceptes i procediments
propis de les ciéncies.

Col-laborar i participar activament en el treball del grup.

Utilitzar conceptes i estrategies propies del treball cientific.

Plantejar preguntes rellevants i obtenir conclusions.

Prendre decisions sobre canvis en la natura produits o no per les persones.

Reconeéixer les interaccions entre la ciencia, la tecnologia i la societat.

Competéncies basiques

(0]

Lingiiistica i audiovisual

Us del llenguatge cientific en la descripcio dels fets i dels fenomens.
Redacci6 de les respostes del quadern de camp. Participacié activa de forma oral en el
debat i en la formulacié d’hipotesis durant I'itinerari i en la posada en comu.

Artistica i cultural

Desenvolupament del sentit estetic i la capacitat d’emocionar-se.
Proteccio del patrimoni historic, artistic i mediambiental.

Tractament de la informacié i competéncia digital

Recopilacié i tractament de les dades obtingudes.
Utilitzacié del GPS en l'orientacié i la localitzacio de punts.

Matematica

Utilitzacio de planols i mapes.

Aprendre a aprendre

Disposar d’habilitats per obtenir informacio i per transformar-la en coneixement propi.

Autonomia i iniciativa personal

Participacié activa, constructiva, solidaria i compromesa en el treball de grup.
Presa de decisions a partir de les reflexions i de les observacions realitzades.
Plantejament de preguntes per la resolucio de problemes.

Coneixement i interaccio amb el mon fisic

Comunicar en llenguatge cientific les dades, les idees i les conclusions.
Analisis de dades i plantejament d’hipotesis.
Us d’'aparells i materials per I'estudi del medi.
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=  Situar-se en |'espai i orientar-s’hi.

= Ultilitzar criticament les fonts d’informacié mitjancant I'observacio.

= Argumentar de manera creativa les actuacions per la gestio sostenible del medi.
o Social i ciutadana

= Coneixement de I'entorn i interacci6 entre I'entorn i I'activitat humana.

= |dentificar i valorar els elements del patrimoni.

DESENVOLUPAMENT:

Activitat prévia al centre

Com hem constatat al CdA Empuries, abans de fer una activitat sobre el terreny, és imprescindible un
treball a l'aula, a I'institut 0 a I'escola. Per aixo, com a activitat preparatoria es fa arribar un material al
professorat del centre per tal de contextualitzar I'activitat. Pel sistema dunar hi ha una presentacié on
es plantegen diverses questions relacionades amb les dunes i una guia didactica per al professorat.
Pel que fa a Empuries, es proposa la lectura i comentari d'un conte d’'un personatge emporita del
segle |, en Marius, que pren l'edat de I'alumnat que ha de venir, i que el presenta en les seves
activitats i emocions quotidianes.

Una vegada al CdA, calen 4 sessions: la primera d’'una hora i les altres tres de tres hores cadascuna.

1a sessioé (1 hora)

Es fa una presentacid on es plantegen expectatives i reptes a descobrir durant les activitats i
s'explica com es desenvolupen. Aixi mateix, també s’explica el funcionament dels aparells receptors
de GPS.

2a sessio (3 hores): el Sistema Dunar d’Empuries

la part (1,5 hores)
S’organitza I'alumnat en grups d’'un maxim de 4 persones per grup. Cada grup disposa d'un aparell
receptor de GPS amb tots els punts del recorregut pel Sistema Dunar i un Quadern de Camp amb els
segilents elements:

— Un llistat dels codis dels tres punts que haura de localitzar cada grup.

— Un mapa de la zona amb la localitzacio de tots els punts del recorregut.

— Tres fotografies sense identificar.

— Tres textos explicatius.

— Tres seéries de tres preguntes cadascuna: una pregunta d’observacié, una de comprensio

lectora i una de deduccio.
— L’explicacio del funcionament del GPS.

Amb I'ajut del GPS cada grup haura de localitzar els punts que té indicats. En arribar a cada punt ha
de reconeixer quina de les fotografies i quin dels tres textos corresponen a aquell punt i anotar-hi el
codi. Finalment, ha d’identificar quina serie de preguntes li corresponen i contestar-les. Tot seguit, pot
anar a buscar el punt seguent.

2a part (1,5 hores)

Com que cada grup ha localitzat punts diferents, cal explicar a la resta de companyes i companys el
que hi ha trobat, qué ha deduit i quines questions s’ha plantejat. Per aixo cal fer una posada en comu
on cada grup haurd d'explicar a la resta les seves conclusions. Aixi cada alumne/a omple un
Quadern de Camp que serveix de resum sobre les dunes (processos d’erosio i sedimentacio de rius i
onades, formacié de les platges i les dunes, dunes mobils i fixes, rebliment de I'antic port d’Empuries,
fundacio de I'Escala...) i sobre la vegetacio i les seves adaptacions al medi.

3a sessiod (3 hores) Visita al jaciment d’Empuries
S’organitza I'alumnat en grups d’un maxim de 4 persones per grup.
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la part (1 hora)

Es fa una visita a I'estatua de I'Asclepi i al museu d’Empuries. Tot seguit cada grup d’alumnat ha de
localitzar quatre peces a les vitrines del museu identificant a quina época pertanyen, de quin material
estan fetes i han de deduir quina era la seva utilitat. Tot plegat ho anotaran en el seu Quadern de
Camp.

2a part (2 hores)
Cadascun dels grups disposa d’'un aparell de recepcié de GPS i un Quadern de Camp on hi ha:
— Un llistat dels codis dels quatre punts que hauran de localitzar.
- Un mapa de la zona amb la localitzacié de tots els punts marcats a la Neapolis i a la Ciutat
Romana.
— Quatre fotografies sense identificar.
— Quatre textos.
- Quatre séries de tres preguntes cadascuna: una pregunta d’observacié, una de comprensio
lectora i una de deduccié.
— Quatre objectes del museu que hauran hagut de localitzar-hi.
— L’explicacio del funcionament del GPS.

Amb I'ajut del GPS cada grup ha de localitzar els punts que té indicats. En arribar a cada punt ha de
reconeixer quina de les fotografies i quin dels quatre textos corresponen a aquell punt i anotar-hi el
codi. Haura d'identificar quina séerie de preguntes li corresponen i contestar-les. Finalment, ha de fer
una hipotesi sobre quin dels quatre objectes que ha localitzat al museu es podria haver trobat en
aqguell lloc durant les excavacions i justificar-ho. Tot seguit, pot anar a buscar el punt segient.

4a sessio (3 hores) Posada en comu de les dades obtingudes a la visita al jaciment d’Empuries

Com que cada grup ha localitzat punts diferents, cal explicar a la resta de companyes i companys el
gue hi ha trobat, que ha deduit i quines gliestions s’ha plantejat.

S’organitza I'alumnat en grups, de tal manera que a cadascun hi hagi un membre de cadascun dels
grups que s’han fet al mati. Aixi cada grup de la posada en comu tindra alumnat que, entre tots,
hauran visitat tots els punts de les dues ciutats.

Per a fer la posada en comu es dividira la sessi6 en dues parts d'una hora i mitja de durada
cadascuna, la primera dedicada a la Neapolis i la segona a la Ciutat Romana. En totes dues se
seguira el mateix proces:

Cada grup se situa en una taula, a sobre de la qual hi ha un mapa ampliat de la ciutat on els
membres del grup hauran de situar els punts que han visitat. Disposaran de tot un seguit de fitxes
plastificades amb fotografies, textos i objectes. A cada punt hauran d’assignar-li una fotografia, un
petit text explicatiu de I'is que es donava a aquell espai en I'época d’habitacié de les dues ciutats i un
dels objectes del museu.

Una vegada hagin acabat es fara la posada en comu entre tots els grups, amb el suport d'una
presentacié multimedia, on cada grup haura de justificar perqué ha assignat cadascuna de les fitxes
a cada punt.

Ja per acabar es faran hipotesis sobre la importancia del paper de la sorra, de les dunes i de 'accio
antropica en la conservacié de les restes del jaciment arqueologic, en el rebliment de I'antic port
d’Empduries i en la fundaci6 de la poblacié de I'Escala.

Les conclusions finals cal escriure-les en un document en el que hi consten tots els punts senyalats a
les dues ciutats.
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AVALUACIO:

La presentacio serveix d’avaluacié prévia dels coneixements de I'alumnat, si han fet les activitats de
preparacio al centre i de coneixement del grup.

Durant les activitats de recerca amb el GPS, s’avalua I'autonomia dels grups amb la preséncia de
professorat del CdA o del propi centre que estan presents al llarg del recorregut i que, a I'hora, poden
actuar de suport a I'alumnat en cas de necessitat.

L'avaluacié que es fa evident és a les posades en comu, on cada membre de I'alumnat es pot fer
també la seva propia autoavaluacié. Si I'alumnat ha fet una lectura acurada dels textos, ha realitzat
una observacio correcta a cada punt i ha discutit la resposta a les preguntes fara una bona explicacio
a la resta dels companys del grup. Pot ser que arribi a conclusions equivocades en temes que no li
son massa familiars, per a aixo es promou un debat amb la resta de I'alumnat i, en darrera instancia,
hi ha la preséncia del professorat, per fer les preguntes convenients que recondueixin el tema a les
conclusions adients.

Una darrera avaluacio de I'alumnat es pot fer amb un treball posterior al centre on es poden utilitzar
eines TIC per a l'ampliacio i reforcament dels conceptes, la posada en comu i I'exposicid i
comunicacio de les conclusions.

Sempre és necessaria I'avaluacio de l'activitat i la propia autoavaluacié per part del professorat, per
tal de detectar les mancances i els punts més fluixos on cal incidir per tal d’optimitzar el procés i
treure’n el maxim profit possible.

Amb tots aquests processos d’avaluacié hem obtingut els seglients resultats:

o Lalumnat sol tenir una gran facilitat en la utilitzacié d'eines TIC, fins i tot quan es tracta
d’aparells que no han vist mai com sol passar amb els receptors de GPS.

o En general els costa, en canvi, relacionar coneixements de diferents arees curriculars: les
veuen com a compartiments tancats.

o En tot el procés hem observat que, en general, a I'alumnat li ve de nou haver de treballar
de forma autdonoma, sense la preséncia continua d’algun membre del professorat.

o0 En les posades en comu hem constatat un increment de les diferencies entre I'alumnat:
els que no tenen cap problema en explicar les seves experiencies i els que els costa molt
fer-ho. L’esforc que realitzen aquests darrers per a aconseguir-ho és molt significatiu.

0 La presa de consciéncia que la resta de companyes i companys depenen de la seva feina
els sol conduir a un augment de I'atenci6 i de la participacio en el treball de grup.

o Hem comprovat que la metodologia utilitzada pel professorat, a base de fer preguntes
perqué sigui el mateix alumnat qui arribi a les conclusions adients és la més adequada
per a desenvolupar el pensament deductiu i perqué s’adonin que saben més coses de les
gue es pensen perd que cal dedicar-hi temps i concentracié per a poder-ne treure un
rendiment optim.

CONCLUSIONS:

Considerem que és una activitat adequada per al desenvolupament de I'autonomia de I'alumnat,
col-laborant en el treball de grup perdo amb la necessitat de responsabilitzar-se de transmetre les
investigacions i les conclusions del seu grup a la resta d’alumnat.

La utilitzacio dels aparells receptors de GPS en la recerca dels punts estimula aquesta autonomia de
cada alumne/a dintre del grup.

Per altra banda es relaciona el canvi en el paisatge —tant de forma natural com antropica— amb el pas
del temps i com aquests canvis indueixen transformacions en els ecosistemes naturals, en la forma
de vida de les persones i, fins i tot, poden ser la causa de canvis drastics en els nuclis de poblacio.
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El concepte de patrimoni, el seu coneixement i la seva conservacio és un altre dels eixos que fan de
pal de paller d’'aguesta activitat.

La utilitzacioé d’eines TIC com a suport per a la posada en comu i per a la presentacié de conclusions
per part de I'alumnat €s molt positiva.

En definitiva, el que pretenem és que amb l'ajut de les noves tecnologies, descobreixin de forma
autonoma el patrimoni natural, paisatgistic, historic i cultural d’Empuries perque descobrint-lo el
puguin conéixer, coneixent-lo el puguin estimar i estimant-lo el puguin protegir.
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ESTRATEGIES TAC PER A LA PROMOCIO INCLUSIVA DE L'EXCEL-LENCIA

Jordi Domeénech

OBJECTIUS:

Els reptes de l'atencio a la diversitat necessiten d'una flexibilitat, i atencié personalitzada que la gestio
convencional d'aula no sempre proporciona. La crisi econdmica actual certament no ajuda a
emprendre canvis que promoguin la flexibilitat d'horaris i I'atencié individualitzada, i el professorat
d'ESO es troba amb pocs recursos, intentant articular en alguns casos fins a 5 nivells de diversitat
diferents en una aula de 30 alumnes que tenen nivells corresponents a etapes educatives que poden
abastar des de tercer de primaria fins a quart d'ESO. Una victima silenciosa d'aquesta situacio
complexa soén els alumnes d'altes capacitats, que -davant de la dificultat de gestionar una diversitat
tan gran a l'aula- sovint es veuen abocats a activitats i propostes didactiques per sota de les seves
capacitats. Perque l'alumnat tingui éxit educatiu no és suficient amb donar-li el que necessita, cal
també exigir-li tot el que pot (Conesa, Doménech, Ginel, Morcillo, 2011, Guirado et al, 2010).

Les poques solucions aplicables amb els recursos actuals s'acaben concentrant en acceleracions o
desdoblaments. (Guirado i Martinez, 2010; Alonso i Benito, 1992) que solen implicar separacié o
ampliacié de continguts, i, per tant, cal aplicar de manera molt pautada per no dificultar la inclusio
(Guirado et al, 2010).

Per blended learning s'entén la combinacié de metodologies d'aprenentatge no presencial i
aprenentatge presencial. Hi ha diversos tipus de plataformes que permeten l'aprenentatge no
presencial (blogs, wikis,...), pero les més conegudes sén les CLMS (Content Learning Management
System), I'exemple més conegut del qual és el Moodle, una plataforma que permet la proposta,
realitzaci6 i avaluaci6 d'activitats de forma virtual.

L'objectiu d'aquesta experiéncia és desenvolupar criteris i eines TAC que, mitjangcant el blended
learning, permetin articular de manera assumible per al professorat I'atencié a la diversitat per dalt,
promoure I'excel-1éncia, millorar la motivacié de I'alumnat, i ajustar la dificultat a les seves capacitats,
tot mantenint la seva inclusio en el grup.

En particular, es pretén promoure en aquest alumnat les competéncies d'aprendre a aprendre,
autonomia i iniciativa personal, i la competéncia digital. EI marc curricular d'aquesta experiéncia fa
gue també s'hagi incidit en la competéncia d'interaccié amb el mén fisic, pero el seu disseny permet
obrir-la a la promoci6 d'altres Competencies Basiques.

DESENVOLUPAMENT:
Disseny de les activitats:

En primer lloc, s'han analitzat quines caracteristiques havien de reunir les activitats per a promoure
I'excel-lencia entre I'alumnat d'altes capacitats en un context TAC (Xtec, 2012, Doménech, 2012).
Després de diverses entrevistes amb l'alumnat d'altes capacitats i analitzar quines activitats son
motivadores per a ells i generen aprenentatge, s'ha considerat que les activitats haurien de reunir el
maxim nombre possible de caracteristiques d'aquesta llista:

- Requereixen autoformacié per part de I'alumne (p.ex.: se li demana que usi programes que ha
d'aprendre tot sol a utilitzar).

— Es realitzen de forma no presencial i incorporen les TAC (especialment eines web 2.0).

— Parteixen dels continguts treballats a l'aula, no amplien conceptes, pero si procediments,
promovent una mobilitzacié dels continguts treballats presencialment amb tot el grup,
mantenint la inclusio.
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- No sbn activitats “a més a més”, sind activitats que substitueixen altres activitats poc
significatives per a I'alumnat d'altes capacitats.

— Tenen un format obert, amb escenaris i materials propers a la realitat, seguint la metodologia
TAF Treballem amb Fonts (Fierro, 2010).

— Forcen l'alumnat a fer-se preguntes i buscar les solucions.

— Fomenten la col-laboracié i I'aprenentatge mutu i promouen la coavaluacio.

— Tot i estar dirigides a l'alumnat d'altes capacitats, sén obertes a la participacié de qualsevol
alumne.

En segon lloc, s'ha escollit el Moodle com a eina TAC que actuaria com a plataforma educativa no
presencial. Malgrat que altres plataformes també poden ésser Utils -wikis, googlesites,..- s'ha optat
per el Moodle, degut a les opcions de comunicacié entre usuaris, les possibilitats d'activitats de
construccié de coneixement (wikis, forums,...) | les necessitats del centre d'Us | promocié de la
plataforma educativa del centre.

Aspectes técnics i seqiienciacio didactica

L'experiencia s'ha desenvolupat durant dos cursos, amb 150 alumnes de CCNN 2 ESO. Durant
I'experiéncia s'han proposat a l'alumnat activitats de sintesi final d'unitat didactica que seguien les
caracteristiques proposades. Aguestes activitats s'ha proposat com a obligatories per a I'alumnat
valorat com a alumnat d'altes capacitats (un total de 41 alumnes) i optatives per a la resta de
l'alumnat. Per a establir quins alumnes havien de fer l'activitat s'’han usat les qualificacions de
matéries afins de cursos anteriors i valoracions ad hoc.

L'alumnat d'altes capacitats ha presentat les activitats en substitucié al dossier, una tasca de sintesi
gue per a aqguest alumnat no suposa cap nou aprenentatge, i que malgrat els nostres esfor¢os per a
dinamitzar-la (Doménech, Guillaumes i Lobo, 2011), provoca desmotivacio | treball per sota de les
possibilitats d'aquest alumnat.

Les activitats s'han proposat de manera oberta a tot I'alumnat, per a promoure l'interes del conjunt de
grup | transmetre altes expectatives a lI'alumnat, ja que aixo afavoreix el seu esforg.

Alguns exemples de les activitats proposades soén:

® Geodinamica interna: recerca en Hemeroteques Digitals d'erupcions volcaniques i
terratrémols. Localitzacié geografica, interpretacio i sistematitzacio de la informacioé d'acord
amb el que s'ha treballat a I'aula.

® Geodinamica externa: Realitzacio d'un perfil geologic amb la plataforma digital EarthTools
(amb instruccions només en angles) per a confeccionar, en un format digital de la seva
eleccid, un perfil geologic i donar-li sentit a partir del que s'ha aprés a classe.

® Fisica: Disseny, resoluci6 i correccio en grup (forums virtuals) de megaproblemes de fisica,
problemes que necessiten del concurs de 5 de les formules treballades a classe.

® Fisiologia: Dissenyar, per a un estudi de televisio, dos monstres (un de vegetal i un d'animal)
aptes per a sobreviure en entorns especifics, amb fisiologies adaptades a aquests entorns.
Construir una imatge digital del resultat i justificar-la.

® Energia: recerca d'informacié en webs especialitzades en anglés, construccié col-laborativa
d'un arxiu digital de fonts d'informacio i redaccid individual d'un reportatge.

L'activitat s'ha proposat, realitzat i avaluat a través de I'espai Moodle de la matéria', de manera que
s'ha dut a terme com a blended learning, disminuint la carrega d'atencié a la diversitat dins l'aula. El
format no presencial ha estat de gran importancia, ja que ha permes també donar un retorn a
l'alumnat d'altes capacitats i promoure activitats de construccié de coneixement mitjangant forums i
activitats de caracter wiki.

S'ha dut a terme una enquesta entre alumnat participant’ , per a avaluar |'efecte sobre la motivacio i
l'aprenentatge.

! http://agora.xtec.cat/iesmartamata/moodle/course/view.php?id=41
2 http://www.box.net/shared/Izj57qtytfolghOcycgx

74



Il Jornades TIC i Educacio

AVALUACIO:

L'experiéncia ha tingut un efecte molt important en la motivacié de I'alumnat: hi ha hagut un
increment dels debats a l'aula, i una gran part dels alumnes (40%) assegura que s'ha esforgat més
per a poder fer les activitats proposades. Entre els alumnes d'altes capacitats que hi participen, un
45% afirma que s'avorreix menys a classe i s'esforca més també en altres activitats que no en formen
part. Tres de cada quatre alumnes diuen arrel de la seva participacié a I'experiéncia que veuen que
es valora la seva feina.

Aix0 és significatiu perqué per a augmentar el nivell de participacié i motivacié d'aquest alumnat no
ha estat necessari dissenyar tot un pla de continguts paral-lel, ha estat suficient amb una activitat per
a cada unitat. De fet, només un de cada tres alumnes demana fer més activitats diferenciades.
També s'ha vist un efecte en l'aprenentatge: els alumnes han aplicat les habilitats adquirides en
altres activitats de grup (per exemple I'is d'Excel o de Moodle). L'alumnat s'ha mostrat alleujat per
no haver de presentar el dossier, tot i que puntualment ha expressat la seva preocupacio per l'alt
nivell de dificultat de les activitats. Al mateix temps, s'ha assolit una millora en el nivell de
competeéncia TIC sobre I's de Moodle, Forums i Wikis que, malgrat no ser objecte de I'experiencia,
ha estat també significatiu. De les converses amb alumnes participants se n'extreu que en
determinades activitats la manca de suport presencial ha fet que s'haguessin d'esforcar més i afirmen
aprendre més aixi.

La inclusié ha estat beneficiada per el format no presencial Moodle, quatre de cada cinc alumnes
afirmen que els va bé perqué aixi poden fer-les quan vulguin | poden seguir la classe com els altres.
Un 60% diu estar més atent a classe perque sap que li fa falta per a fer les activitats del Moodle. El
fet de mantenir uns mateixos conceptes per a tot el grup | demanar diferents assoliments a nivells de
procediments ha simplificat enormement I'atencio a la diversitat.

CONCLUSIONS:

L'experiencia mostra que I'Us d'eines TAC permet desenvolupar estrategies de blended-learning que,
de manera simple i sense necessitar de grans recursos, poden significar un pas endavant en l'atencio
a la diversitat per dalt i la promocio de I'excel-léncia.

L'experiencia i el format TAC de la proposta deixa la porta oberta a empreses més ambicioses com
ara la proposta d'activitats a dur a terme entre alumnes de diferents nivells, o activitats aicle o de
sintesi entre diverses matéries.

L'activitat promou l'aprenentatge d'Us de Moodle per part de l'alumnat d'altes capacitats, que pot
actuar després com a ajudant o guia entre els seus companys en cas que pretenem introduir I'Gs del
Moodle de forma general entre I'alumnat.

També propostes com el curriculum bimodal (Marqués, P. 2012), on s'estableixen avaluacions
diferenciades per a activitats centrades en els conceptes i activitats centrades en els processos,
poden trobar en el blended-learning mitjancant TACs una manera de gestionar la diversitat a l'aula.
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CALLEJEROS LITERARIOS. UN PROJECTE EN XARXA

Lourdes Domenech

CALLEJEROS LITERARIOS és una proposta educativa neix de la voluntat de mostrar als joves la
memoria literaria que s’amaga en els noms dels carrers. Es tracta d’un projecte en xarxa que pretén
treballar I'educacié literaria prenent com a referent el propi entorn. Al web del projecte
(https://sites.google.com/site/callejerosliterarios/) s’ha creat un mapa de les diferents localitats
participants, amb els carrers o indrets amb noms d’autors. El projecte ja té dues edicions, en les
guals hi ha participat centres de tota Espanya.

Callejeros literarios es tracta d’'una iniciativa d’'un grup de professors blocaires de diferents indrets
d’Espanya. Al voltant de 90 alumnes de 1r, 2n i 4t d’'ESO del meu institut han participat en el projecte
des de les matéries de Castella, de Catala i d’Educaci6 Visual i Plastica. També han comptat amb la
col-laboracié de I'Oficina de Turisme i amb la del director de I'Arxiu Municipal, Antoni Reyes.
Tanmateix, la riquesa del projecte rau en el fet que cada callejero és diferent i el fet de ser un
projecte col-laboratiu permet compartir idees i maneres de fer ben diferents. A més, els participants
han presentat treballs en totes les llengies de I'estat.

Podria explicar I'experiéncia des del punt de vista de la seva aplicacié a l'aula o bé des del punt de
vista de gestié d’'un projecte en Xarxa.
Omplo la fitxa amb els materials experimentats al meu centre dins la materia de llengua castellana.

A Blanes hi ha 28 carrers amb noms de literats catalans i 7 representants de la literatura hispanica.
Els alumnes han investigat la vida dels autors i han llegit, recitat i enregistrat alguns textos.

La sequencia s’ha dut a terme en dues fases. La primera ha consistit en observar els carrers en els
quals viuen els alumnes i en fer-ne una descripcié. La segona part, s’ha centrat en investigar els
noms dels carrers i en cercar-ne el que tenen noms d’autors. A la taula, s'indiquen els continguts i les
competéncies.

Sequeéncia didactica: Callejeros Literarios

Mi calle
Tipologia textual Elements linguistics Ambit competencial
Competencia
Descripci6 de llocs Marcadors d’espai linguistica i literaria
(topografia) Adjectivacio
Figures retoriques Competencia en el
(comparacio, coneixement i la
enumeracio...) interaccié amb el moén
fisic
Competencia cultural i
artistica
Activitats

Lectura de textos descriptius (models literaris i exemples de textos d'altres alumnes)
Redaccio6 del text "El meu carrer” | Localitzacio i publicacié en el mapa compartit d'aula
(Google Maps) | Dibuix del carrer (linies i perspectives)
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Callejeros Literarios

Tipologia textual Suport lingiistic Ambit competencial
Les majuscules en els Competencia
Text expositiu (vida i noms propis linguistica i literaria
obra dautors de la
literatura hispanica) Citaci6 de textos Competencia en el
literaris coneixement [ la
La definicié interaccio amb el mon
Formes verbals fisic
L’entrevista (present historic)
Competéencia cultural i
Signes de puntuacié artistica
(preguntes i
respostes) Competéncia en el
tractament de la
Camps semantics informacio
(parts d’'una ciutat)
Competéncia aprendre
a aprendre
Activitats
Localitzacio dels carrers amb nom d'autor i publicacié dels marcadors al mapa compartit
| Elaboracio de les fitxes d'autor (4 © ESO) - Elaboracio de la cronologia dels autors (2 °
ESO) | Definicions de les parts d'una ciutat (vocabulari ) | Entrevista amb el director de
I'Arxiu Municipal de Blanes (enregistrament i transcripcio) (4 © ESO) | Lectura i comentari
de textos poétics | Recitacio de textos poeétics (enregistrament en audio o video) | retrat
dels autors (la técnica del retrat) (2 ° ESO)

DESENVOLUPAMENT:
A continuacio es detallen els objectius i el desenvolupament del treball d’aula.

PRIMERA PART: ELS NOSTRES CARRERS
1. Localitzar nostre carrer en un mapa de Blanes (veure a Google Maps).
2. Explorar la nostra zona i observar el nostre carrer des de diferents perspectives.
3. Fer fotografies.
4. Redactar una descripcio del nostre carrer (ubicacio - distancia - estat - edificis destacables -
comunicacio ...) i incloure la fotografia

SEGONA PART: CARRERS AMB NOMS D'AUTORS
PRIMERA FASE
Entre tots
1. Localitzar els carrers amb noms d'escriptors de la literatura castellana i localitzar-les en un
mapa. . (Opcionalment, hem afegit el nom de la sala de lectura de la Biblioteca Comarcal
Roberto Bolafio ...)
2. Confeccionar una linia del temps amb tots els autors que donen nom als nostres carrers.
3. Crear un album de fotografies amb les plagques dels carrers.
Per parelles
4. Elaborar una fitxa biografica o una linia del temps amb les dades més rellevants de la vida i
obra d'un autor. Cada parella tindra assignat un autor.
5. Compartir la informacié en el wiki: (https:/sites.qoogle.com/site/callejerosliterariosblanes/).
SEGONA FASE
Entre tots
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6. Llegir i comentar una seleccio de textos representatius de cada autor.
Per parelles
7. Llegir expressivament o enregistrar un text de l'autor assignat.
8. Presentar i comentar el text elegit davant els companys.
TERCERA FASE
Per grups (dues parelles)
9. Dissenyar una ruta literaria per Blanes.

— Amb quines eines?

— Mapes de la localitat (format paper) | Diccionaris i enciclopédies en paper i digitals | Google
Maps i Google Earth (eina de localitzacio) | Picasa (albums de fotografies) | Dipity (linies del
temps) | Nota (murals digitals) | lvoox (audio) | Youtube (video) |

- Llocs web de Google: https://sites.google.com/site/callejerosliterariosblanes/

AVALUACIO:

Com que s’ha treballat per fases, els alumnes comptaven amb la fitxa d’avaluacié per anar revisant
les tasques que havien fet o que els calia fer. EI més positiu del treball ha estat el clima de treball en
grup que s’ha creat en les diferents fases, ates que tota la feina ha estat compartida a la web (mapes,
descripcions, gravacions...).

Callejeros literarios

Blanes (Girona) https://sites.qoogle.com/site/callejerosliterariosblanes/

callejeroy

proyecto E
A <
¢
https://sites.qgoogle.com/site/callejerosliterarios
Hoja de evaluacién

Alumno/a

Actividad Nota y comentario

Mi calle (20%)

C0ANalisis de textos descriptivos
(topografias)

[JJDescripcion de Mi calle

[0 Geolocalizacién en el mapa

(1 Publicacion (texto, imagen)

Callejeros literarios (Primera fase) (40%)

[1l1Geolocalizacion de los nombres de
autores en Google Maps y fotografias de las
calles.

Cronologia

Vocabulario: Partes de la ciudad (1)
Vocabulario: Partes de la ciudad (I1)
Entrevista con el archivero municipal.
Preparacion de las preguntas

Ficha de autor (texto expositivo)

O OOO0
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O Ficha de comentario poético

Callejeros literarios (Segunda fase) (40%)

[JJExposicién oral
Presentacion del autor
Preguntas sobre el autor para los
companeros.
Lectura y comentario de un texto
poético
[JJGrabacion (lectura o recitacion en audio o
video)

Observaciones y nota final

CONCLUSIONS:

El projecte ha estat una bona manera d’integrar continguts curriculars dins d’'una programacio
sequenciada amb un objectiu final: I'elaboraci6 d’'un mapa literari de la localitat. Pero el més
important és que la proposta acosta als alumnes al coneixement d’autors i textos d’'una manera
motivadora. Ser part d'una comunitat que treballa amb un objectiu comd ha estat un estimul
important.

En sintesi, les dades globals del projecte en I'edicié del 2011 sén aquestes: 34 callejeros, 2 paisos
(Espanya i Gran Bretanya), 29 centres, 12 comunitats autonomes, 3 llenglies emprades: castella,
eusquera i catala, 877 alumnes i 503 fotografies.

En l'edici6 del 2012 hi ha 28 centres inscrits que estan en la fase de finalitzaci6. Alguns dels
projectes d’aguest any ja es poden veure publicats al web del projecte.
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PROJECTE MIQUEL MARTI | POL

Lourdes Godoy

OBJECTIUS:

Tot i que es tracta d’'un projecte TIC, cal dir que I'objectiu primordial d’aquest treball és la lectura i,
concretament, engrescar lI'alumnat en la lectura de poesia.

El que es pretén amb aquest projecte és integrar diverses activitats relacionades amb la lectura i
mostrar-les a través d’'una pagina web feta pels alumnes de forma col-laborativa.

Fer llegir els adolescents costa i encara més quan es tracta de poesia; la finalitat del projecte és que
s’hi endinsin, ho vegin com una cosa propera, interessant, fins i tot divertida i enriquidora i que els
seu paper no sigui Unicament de receptors passius d’'una obra sin6 que hi dialoguin d’'una manera
activa i la interioritzin, cadascu en la mesura de les seves possibilitats.

Els tres objectius principals son:

1. Incorporar a l'aula de llengua I'is de les TIC més enlla dels llibres digitals, usant-les com a
font d’informacié, de comunicacio i d’expressio, fent Us de diversos recursos gratuits que
tenim a la xarxa.

2. Fer visibles, en un format multimédia, les activitats que es fan a classe. Moltes vegades
allo que es fa a classe queda dins les quatre parets i s’esvaeix. Hem volgut lligar una serie
d’activitats en un projecte coherent i donar-los visibilitat posant-les en la web.

3. Introduir I'alumnat en la lectura de poesia, aprofundint en la figura i 'obra de Miquel Marti i
Pol.

Les competéncies que s’han treballat sén les seguents:

» Competencia linglistica oral: en la lectura i recitaciéo de poemes i en les exposicions orals.

e Competencia linglistica escrita: en l'escriptura de poemes i els treballs escrits; en la
realitzacié d’un glossari per fer atencio al vocabulari nou.

» Competencia audiovisual: en els videos que hem vist i els que ells han produit, aixi com en
cartells i altres produccions.

« Competencia artistica i cultural: en la realitzacié de videos, cartells i posters, en els videos, en
la propia lectura i comentari dels poemes, posant en relacio la poesia amb les imatges i la
musica.

» Competencia en el tractament de la informacio i digital: en la recerca d’informacié per fer els
treballs, en la realitzacio dels diversos treballs utilitzant les eines informatiques: pagina web,
presentacions, poster de Glogster, linia del temps amb Dipity, documents de text, edicié de
videos, etc.

» Competencia d’aprendre a aprendre: recerca d’informacid, buscar solucions técniques per fer
els treballs encomanats.

* Autonomia i iniciativa personal: desenvolupar la creativitat per fer els treballs segons els seus
propis gustos i criteris a partir d’'unes pautes donades. Emocionar-se amb la poesia i entendre
gue la poesia forma part de les nostres vides. Descobrir la poesia com una forma d’expressié
propera, lligada a I'experiéncia vital, que ens ajuda a viure.

» Competencia social i ciutadana: coneixement del mén i de la societat a través de la lectura i el
comentari dels poemes, interaccié amb els companys per planificar i executar les tasques en
grup, implicacio de tota la classe en un projecte que no sortiria sense la participacié de tots.
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DESENVOLUPAMENT:

Aquesta experiencia s’ha dut a terme amb dos grups de 4t d'ESO. Es tracta d'un alumnat no
especialment motivat per la literatura, una bona part del qual té problemes d’aprenentatge i que mai
abans no havien llegit un llibre de poesia.

Disposavem d’'una aula amb ordinador i cand, perd no d’ordinadors per als alumnes.

Els coneixements previs que tenien els alumnes eren, per una banda, una certa referencia de I'autor
perqué el curs passat se n’havia parlat i havien llegit un parell de poemes i, per altra banda, unes
nocions sobre metrica, versificacio i figures retoriqgues no gaire consolidades.

Un avantatge important és el fet que la professora els coneixia del curs anterior.

Vam comencar en iniciar-se el segon trimestre del curs, després de les vacances de Nadal.

Primer de tot vam veure alguns videos enllacats al Moodle de la classe sobre la vida i I'obra de
Miquel Marti i Pol. També es va presentar a la classe el projecte, amb les diverses activitats que
s’havien previst i que s’explicaran més avall.

Immediatament vam comencar la lectura de I'antologia, que vam dividir en cinc parts, seguint el que
s'explica en el proleg. Anavem treballant cada una d’aquestes parts, relacionant-les amb la biografia
del poeta. Setmana rere setmana anavem llegint i comentant poemes a classe, en llegien també a
casa, feiem lectura en veu alta i anavem complementant la informacié sobre I'autor amb videos o
explicacions de la professora. Aquest treball sistematic a classe, al qual dedicavem una hora a la
setmana, va durar tot el segon trimestre. L'acabament del projecte complet es va allargar una mica
més.

Activitats realitzades

Entre les activitats que hem fet n’hi ha d’individuals, en parelles i en grup; unes son orals, altres
escrites i altres multimédia.

1. Lectura en veu alta preparada préviament

2. Recitacio de poemes de memoria. Cada alumne havia d’escollir un poema diferent. Van
ser gravats en video i els que van quedar millor es van penjar a la web.

3. Glossari col-laboratiu al Moodle. Durant el segon trimestre cada alumne havia de fer 5
entrades com a minim al Glossari del Moodle amb paraules que no coneguessin de les
gue trobaven en els poemes. Havien de posar-hi la definicié i copiar el fragment de poema
on apareixien (m'agradaria posar-lo a la pagina web, perdo de moment no me n’he sortit).

4. Escriptura de poemes a partir d'alguns poemes de Miquel Marti i Pol. De tant en tant,
després de la lectura i el comentari d’algun poema els proposava que n'escriguessin un
ells imitant-lo. De vegades la imitacié havia de ser d'aspectes formals, com la métrica o la
rima, i altres vegades era més centrada en el contingut. Aquesta activitat els ha servit per
valorar la dificultat de I'escriptura i ens ha obligat a endinsar-nos en el text. Els que han
sortit més bé es mostren a la web.

5. Treball en parelles sobre la vida i 'obra de l'autor. L'objectiu era que, en parelles, fessin
un treball escrit en el qual aboquessin tot el que havien aprés de Miquel Marti i Pol,
explicant la seva vida i il-lustrant-la amb fotografies i poemes que s’hi relacionessin. Els
qgue han quedat més bé s’han penjat a 'ISSUU i s’han incrustat al web.

6. Treball en grup.
Per fer la pagina web, i com a sintesi de tot plegat, vam repartir una série de tasques entre
tota la classe per fer en grups de 3 o0 4 alumnes. Es tracta de tasques no gaire complexes,
perd que totes en conjunt servirien per completar la web. Cada grup d’alumnes podia
escollir el treball que més li agradés. Aquestes tasques eren les seglents:
a. Disseny i organitzacié de la pagina web amb Google sites
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Linia del temps amb Dipity

Poster amb Glogster

Video d’'un poema amb veu, musica i imatges

Fer una classe sobre Marti i Pol a una classe d’un altre curs, amb una presentacio i
activitats.

©ooo

7. També vam fer uns cartells per penjar a la classe amb frases destacades, tretes dels
poemes, que ells van escollir com a lemes o divises.

Aquestes activitats les han fet fora d’hores de classe, pel seu compte i jo els he anat guiant en el que
calia des de casa. El resultat és una pagina web per cada un dels grup classe que hi han treballat.

El resultat es pot veure en els enllacos seglents:
Web Miguel Marti | Pol 4t A
Web Miguel Marti i Pol 4t B

AVALUACIO:

Els alumnes han estat avaluats amb diversos items, que son:
- recitacio del poema
- poemes escrits
- treball en parelles sobre la vida i I'obra de I'autor
- treball en grup: a banda del resultat final, he demanat que m’expliquessin quines tasques
havia fet cada un i quina nota es posarien.

Falta la valoracié que han de fer per escrit de I'experiéncia, que m’hauran de lliurar a final de curs.

Pel que fa a la valoracié que en faig com a docent, crec que I'experiéncia ha estat positiva perque
han aprés a valorar la poesia com una cosa propera, li han perdut la por. Tenint en compte el punt de
partida inicial pel que fa al nivell i la predisposicio de I'alumnat, ha estat un exit: han llegit i han entes
els poemes i, crec, que alguns se’ls han fet seus i els han arribat a emocionar.

Per altra banda, ha estat molt positiu I'aspecte de compromis que comporta endinsar-se en un
projecte aixi, perqué sense la col-laboracié de tots no hauria sortit. Es evident que no tots hi han
treballat i s’hi ham implicat en la mateixa mesura, pero tothom hi ha pres part d’'una forma o altra.
Veure materialitzat un treball que va comencar sent només un projecte i ha acabat sent una realitat
€s quelcom que satisfa i contribueix a la cohesio del grup.

Pel que fa a I's de les TIC, hem integrat entorn d’aquest treball diverses eines i recursos i han apres
a utilitzar-los amb un objectiu concret.

Malgrat que aquests alumnes no disposaven d'ordinador a l'aula, no han tingut problemes amb I'Gs
de la tecnologia.

CONCLUSIONS:

En acabar el projecte, podem dir que els objectius plantejats inicialment s’han assolit. Creiem que la
clau de l'exit rau, en bona part, en una bona planificacié6 de les tasques i partir d’'uns objectius
assolibles.

Hem portat a terme una experiéncia de I'is de les TIC dins de I'assignatura que ni els alumnes ni jo
no haviem fet mai fins ara i n'estem contents perqué ha estat motivador i el resultat es pot veure a les
pagines que hem creat.

Pel que fa a la lectura, que era I'objectiu més important, han aprés a llegir poesia i de retruc han
apres moltes coses de la llengua. A més, adonar-se que la poesia ens parla de coses essencials,
d’emocions, de la vida i que les podem compartir més enlla del temps i I'espai és el més valuds de
tot.
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Programes utilitzats

Moodle
Youtube
Glogster

Dipity

Issuu

Goolge sites
Google docs
Editors de video
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ROBOTICA EDUCATIVA:
Una metodologia motivadora, integradora, dinamica i creativa per a la transicié en el sistema
educatiu.

Daniel Lépez
Martha Ivon Cardenas

OBJECTIUS:

L’objectiu global d’aquesta experiéncia i projecte d’innovacio, és oferir una metodologia pedagogica
solida i de facil comprensié. La contextualitzacié de I'ambient d’aprenentatge detallant I'evolucio
tecnologica i educativa i el seguiment permanent de les activitats ens permetra créixer i innovar en
relacio als nous suggeriments gestats durant el procés avaluatiu.

Entenem la Robotica Educativa com una eina fonamental per a crear habilitats productives,
enginyoses, digitals i comunicatives. També es converteix en un motor d’innovacié quan provoca
canvis d'idees, actituds i relacions entre els participants, aixi com la manera de pensar de les
persones i professorat que interactuen en el procés.

Aquesta experiéncia esta lligada a I'equip de robotica, i al grup de treball de robdtica educativa de
I'Institut Font del Ferro de Palafolls, el qual té com a objectius essencials els seglents:

A. Fomentar la passi6 per la ciencia, les matematiques, la tecnologia i informatica.

B. Crear una motivacio personal per dur a terme un aprenentatge molt més eficag i d’alt nivell.

C. Aprendre a treballar en equip.

D. Compartir els coneixements posant en practica els valors “gracious professionalism”.

E. Integrar de la robotica educativa de forma transversal des de I'educacié infantil fins al
batxillerat.

F. Programar i avaluar les activitats® d’'una forma simple i rapida per part del professorat i
mestres.

Capacitats® i competéncies basiques? que es treballen (PRIMARIA-SECUNDARIA-BAT)

o Comunicatives:
1. Comunicativa linguistica i audiovisual.
0 Metodologiques:
2. Tractament de la informacié i competencia digital.
3. Matematica.
4. Aprendre a aprendre.
o Personals:
5. Autonomia i iniciativa personal.
o Conviure i habitar el mén:
6. Coneixement i interaccio amb el mon fisic.

DESENVOLUPAMENT:

La iniciativa del desenvolupament del grup de robotica i del projecte bé donada per I'amplia
experiencia adquirida al llarg dels ultims 3 anys, en aplicar aquesta metodologia al nostre centre.
Com a consequeéencia, va augmentar l'interés per I'estudi dels alumnes implicats i també la seva
creativitat i autoestima. En un inici, es va plantejar I'elaboracié d'un Taller d’Intel-ligéncia Atrtificial
amb alumnes de 2n de Batxillerat Cientific-Tecnologic. L'experiéncia va tenir molta acceptacié i es va
decidir de portar a terme un Taller amb alumnes d’ESO i Batxillerat de tots els nivells.

! Model de fitxa d'activitats a desenvolupar, completament sistematitzada. Grup de treball Robotica Educativa.
2 Curriculum del segon cicle educacié infantil. DECRET 181/2008.
% Les vuit competéncies que I'alumnat ha de desenvolupar a I'educacié basica. (Annex 1 del decret 142/2007).

85



Il Jornades TIC i Educacio

Durant el curs academic 2011-2012, vam participar en competicions de nivell nacional, la First Lego
League, i a la Mathfest de I'UAB, i es va desenvolupar també un Projecte Cientific d'aplicacié real.
Enguany també s’ha fet una ampliacio de I'equip, formant 2 nous equips els quals estan formats per
alumnes de 6e de Primaria de les dos Escoles d’Educacié Primaria del municipi, alumnes d’'ESO de
tots els nivells i de 1r i 2n de Batxillerat. D'aquesta manera es va fomentar la relacié inter-nivells aixi
com el desenvolupament del treball cooperatiu entre els alumnes, on tots aprenen de tots.

L'experiencia obtinguda en el desenvolupament d’aquest Tallers amb els diferents alumnes ens va
fer plantejar la necessitat d'implicar més professionals per aixd aguest curs passat vam demanar, i va
ser aprovat, un grup de treball tutelat pel departament d’Educacio6 i dels Serveis Territorials Maresme
Vallés Oriental de robdtica educativa internivells, el qual esta format per mestres d’educacio primaria i
professorat de secundaria, la seu del grup de treball i motor del mateix és I'Institut Font del Ferro de
Palafolls. L'objectiu del grup de treball és consolidar i redactar la metodologia amb el suport suficient
per que qualsevol mestre i/o professor sense coneixements de robotica, informatica, electronica, etc.
fos capag d'utilitzar les eines que proposem. Es a dir que qualsevol professional de I'educacio de
qualsevol area tingués les eines per desenvolupar i incorporar a la seva aula, la robotica educativa
com una eina de desenvolupament de les capacitats i competéncies basiques dels seus alumnes.
L'estructura que proposem comenca al cicle infantil de primaria, treballant les capacitats que s’han
indicat abans i es fa el traspas i continuitat del projecte amb els alumnes del cicle superior de
primaria, els quals s’incorporen ja si volen als grups de secundaria. D’aquesta manera poden afavorir
la transici6 primaria-secundaria. Els alumnes que hi participen s’incorporen a secundaria I'any
seglent amb moltes més ganes d’aprendre i continuar amb el projecte. El treball continua amb els
alumnes que opten per cursar estudis de batxillerat al centre.

Molt breument us descrivim les actuacions desenvolupades:

Robotica: alumnat de Infantil

Els alumnes del cicle infantil ja son introduits en I'ambit de la robotica d'una manera molt
engrescadora. Ells treballen primer amb materials senzills, mecanismes de construccié elementals,
puzzles, mecanos i similars, tots ells encara sense elements motrius complexes. Ells i elles fan
aquesta feina en el seu rec6 de robotica de la seva escola i sobn conduits per la seva mestra. Pels
infants és un joc molt divertit, juguen i aprenen desenvolupant les seves capacitats intel-lectuals. En
finalitzar el curs, els alumnes realitzen una exposicié dels seus treballs. Tot aixd permetra introduir
des d’edats molt primeres el gust per la Robotica i mitjans tecnologics, la qual cosa permet a I'alumne
realitzar una transicié gradual

Robotica: alumnat de Primaria

El Taller de Robotica de primaria és projecte que es portara a terme amb el nom: “Un tastet de
Robadtica”. A causa del gran interés mostrat per tota la Comunitat Educativa, aquest proper curs
comencarem un projecte experimental amb els alumnes de primaria de 5e i 6e del centres escolars
Escola Les Ferreries i 'Escola Mas Prats. Es tutela mitjancant monitors de I'equip de I'Institut Font del
Ferro i sota la supervisio d’un/a mestre de primaria encarregat de fer de mediador, vigilar i orientar tot
el procés d’aprenentatge.

Inicialment la feina comenca amb petits treballs i exercicis desenvolupats amb una eina molt
interessant: 'SCRATCH, el qual ens servira per a iniciar-nos, de forma senzilla, en la programacio en
un entorn grafic. La programacié d’aquest sofware és per medi de blocs amb els quals es poden
conformar els diferents algoritmes que es demanaran. Els alumnes fan entre d'altres, un petit video
joc, i l'automatitzacio i control amb I'ordinador d’'una petita maqueta connectada al port USB. Per
aguest cas farem servir materials de LEGO de baix cost i facil adquisicié. Els diversos mecanismes
gue conformen les practiques sén de facil assimilacid, pensats per a que ells/es desenvolupin les
seves propies capacitats.

En un segon nivell, els alumnes/as aprenen qué és un robot, les seves parts, com funcionen a trets
generals, i també se'ls explicara la importancia de treballar en equip. Els alumnes comencaran a
muntar des de zero, repartits en grups, un robot LEGO Mindstorms, i després el programaran per fer
tasques senzilles tals com dibuixar un quadrat a terra o seguir una linia. Lego Mindstorms permet als
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estudiants descobrir la programacié tot controlant dispositius reals d’entrada i sortida, aixi com
treballar conceptes de fisica (energies, forca, velocitat, etc.) i matematiques (trigonometria,
geometria, etc.) de forma divertida i participativa. A més, els nens construeixen un robot, toquen,
manipulen i senten com es mou, com reacciona davant diferents estimuls, i aprenen com programar-
lo.

Les tasques seran similars a las que realitzaran els alumnes de l'Institut, pero amb missions que
requereixin un nivell de programacié molt més basic. Els alumnes treballen en equip i realitzen un
projecte técnic sobre el seu robot. Com a feina individual de treball a casa, els alumnes poden gaudir
de material didactic a I'adreca web de I'Institut i treballar amb simulacio6 virtual. En finalitzar el curs,
els alumnes realitzen una exposicié del seu projecte i una exhibicioé de les missions.

Robotica: alumnat de Secundaria

L'Institut Font del Ferro enguany compta amb dos equips consolidats i porta ja dos anys
desenvolupant el Taller de Robotica amb alumnat de tots els nivells de 'ESO i Batxillerat. A més,
cada equip té dos alumnes de 6e de primaria de les escoles del municipi, per tal de garantir la
integracio6 internivells i coordinar millor les tasques entre tots els tallers creats.

Totes les tasques es planifiquen en equip i sota la supervisi6 de dos monitors estudiants de
Batxillerat, els quals ja compten amb la formacié adient i estan tutelats pel professor/a de I'Institut
encarregat de realitzar la Coordinacio de tots els tallers de Robotica.

Al llarg de dues sessions setmanals d'una durada de dues hores, lI'alumnat realitza diferents
construccions robotiques i dissenya algoritmes cada vegada més complexos, fent servir els sensors
necessaris per a interactuar amb I'entorn de manera satisfactoria, amb I'objectiu de solucionar
tasques concretes. A totes les sessions els alumnes treballen en equip de 5-6 alumnes, fomentant el
treball en equip, la cooperacié i I'aprenentatge col-laboratiu, per a solucionar problemes cada vegada
més complexos. Abans de comencar el Taller, tenim una preparacié prévia en la qual es preveu la
instal-lacié de tot el material i la logistica de funcionament del Taller. Es prepara el programari en el
portatils, i els alumnes sén donats d’alta a un curs de Moodle amb totes les orientacions del
professor/a. També s’estableixen les Normes d’Us i cura del material, aixi com de les responsabilitats
individuals i de l'equip. El material de suport dels alumnes es composa de fotocopies amb les
orientacions del Taller, material d’aprenentatge, guies i ajudes de programacio, I'adreca web de
I'Institut i un quadern d’aprenentatge on reflecteixen tot el treball realitzat durant el Taller.

Tot el procés d'aprenentatge dels alumnes dins del Taller, quedara enregistrat en un “Quadern
d’Aprenentatge” dissenyat amb aquest proposit i també ens servird per a analitzar les millores
educatives de I'alumne. Les tasques seran similars a las que realitzaran els alumnes de I'Institut, pero
amb missions que requereixin un nivell de programacié molt més basic. Els alumnes treballen en
equip i realitzen un projecte técnic sobre el seu robot. Com a feina individual de treball a casa, els
alumnes poden gaudir de material didactic a I'adreca web de I'Institut i treballar amb simulacio virtual.
En finalitzar el curs, els alumnes de cada equip realitzen exposicions del seu Projecte Técnic i una
exhibicio de les missions programades pels robots.

Robotica: alumnat de Batxillerat

Els alumnes de batxillerat tenen un nivell ja una mica superior. Participen com a monitors dels
alumnes més novells i al temps reben formacio i desenvolupen robots programats amb el llenguatge
propi i /o amb llenguatge de programacié C. Participen de forma regular al curs tutoritzat per
professorat de 'UAB del departament de matematiques i informatica. Els materials que es fan servir
son software i hardware lliure. Els seus treballs, fins i tot son treballs de recerca.

Finalment, al llarg d’aquest curs s’esta portant a termini una extensié del Taller, on cada Escola té
seu propi equip de Robotica. Aixo permet introduir des d’edats molt primeres el gust per la Robotica i
mitjans tecnologics, la qual cosa permet a I'alumne realitzar una transicié gradual, partint de la base
de realitzar amb el robot des de tasques molt senzilles fins a la realitzacié de tasques complexes de
muntatge i programacio d’alt nivell.
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AVALUACIO:

L’avaluacié ha estat de tipus formal, observacié directe del grup i individu treballant i realitzant les
tasques proposades. El quadern® de I'alumne també és una eina que es fa servir per avaluar. Totes
les feines efectuades amb d'estar enregistrades en el seu quadern. D'altra banda el quadern de
l'alumne instructor® ajuda també en la fase d’avaluaci6. S’ha efectuat un esfor¢ per tal de poder
disposar d’'una graella que aglutina els items a avaluar, de forma tal que: bé sigui una activitat de
desenvolupament de capacitats® i/o competéncies basiques*; el model de fitxa®> d’avaluacié és el
mateix amb un seguit d’opcions que serien marcades i definirien I'avaluacié de I'alumne. (veure la
fitxa graella d’avaluacio). L'avaluacio del projecte és positiva en tots els seus aspectes, els alumnes
treballen de forma creativa i sense pressions, és el gust d’aprendre per aprendre, participant i
construint.

CONCLUSIONS:

La millor aportacié és que d’'una forma practica i rapida els mestres i/o professors poden accedir al
moén de la robotica educativa d’'una forma agil i dinamica, i és més, sense necessitat de tenir
coneixements de robotica, electronica i informatica. Entre d'altres elements que recolzen les
bonances i virtuts de la metodologia tenim:

a) Els alumnes mantenen una actitud positiva vers el creixement del seu propi aprenentatge.

b) Els millora la forma de relacionar-se entre els companys/es.

c) Els resultats académics d’altres arees son obertament millorats pels alumnes.

d) Les eines® emprades son versatils, senzilles i autoguiades. Permeten la comprensio rapida del

seu funcionament i al temps desenvolupar la creativitat dels alumnes.

Els materials tipus que ha generat el grup de treball per tal d'implementar la robotica en els
curriculums corresponents esta a disposicio dels docents als Serveis Educatius de Pineda de Mar.
Els models estan preparats per poder en un temps minim de preparacid, per part del docent,
implementar projectes de robdtica i programacio.
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LA GENERACION DEL 27 EN FACEBOOK

Sonia Martinez

OBJETIVOS:

La secuencia didactica tenia como objetivo final la preparacion de una antologia poética de la
Generacion del 27. Para ello se propuso la creacién de un grupo en la red social Facebook, llamado
"Generacion del 27", donde cada alumno dio vida a un escritor o artista. En estos cambios de roles
se debia simular como se relacionarian los miembros de este grupo si vivieran en la época actual y
trabajaran cooperativamente para seleccionar, comentar y editar sus propios poemas.

Los principales objetivos de esta secuencia didactica fueron:
— Conocer la época, las referencias histdricas, econémicas y sociales.
— Conocer la vida de los diferentes escritores, su relacion con la época y con su produccion
literaria.
— Leer comprensivamente poemas.
— Comentar poemas desde el punto de vista externo e interno.
— Debatir, argumentar y acordar en grandes grupos.
- Mantener la etiqueta en la interaccion virtual.
— Cuidar la expresion escrita.
— Reflexionar sobre la manera de aprender.

DESARROLLO:

SESIONES:
La secuencia didactica se dividi6 en 5 sesiones de una hora cada una. Algunas tareas fueron
planteadas para realizarse desde casa o0 desde cualquier otro sitio con conexién a Internet.

12 sesidn: Presentacion del proyecto.
Se repartio una fotocopia con el listado de autores y con las diferentes actividades que se realizarian.
Los autores propuestos fueron los siguientes:

Federico Garcia Lorca, Luis Cernuda, Gerardo Diego, Damaso Alonso, Vicente Aleixandre, Rafael
Alberti, Pedro Salinas, Jorge Guillén, Manuel Altolaguirre, Emilio Prados, Miguel Hernandez y Luis
Bufiuel.

Los alumnos hicieron las parejas y éstas seleccionaron el autor que iban a trabajar.
A continuacién, se comento la informacion que debian buscar para conocer los datos imprescindibles
del artista seleccionado y se explicé el funcionamiento del grupo, al cual sélo tendrian acceso cada
una de las parejas formadas. Se indicé que no debian aceptar ninguna amistad que no fuera la de los
miembros del grupo.
Los datos que debian buscar fueron estos:

— Fecha de nacimiento y de fallecimiento.

— Lugar de nacimiento, de residencia/s y de fallecimiento.

— Estudios y centro/s.

- Residencia de Estudiantes.

- Amistades.

- Homenaje a Gongora en Sevilla en 1927.

- Influencia de Juan Ramon Jiménez.

- Influencia de las vanguardias.
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Idea de poesia.

Premios.

Guerra civil.

Revistas en las que publico.

Obras y poemas mas destacados. (Peliculas, en el caso de Bufiuel).

22 sesién: Creacion del perfil y adhesion al grupo en la red social. El docente, con el perfil de una
pintora amiga de algunos escritores de la Generacién del 27, Maruja Mallo, era la persona encargada
de crear el grupo y de aceptar a los diferentes artistas como miembros del recién creado grupo.

32 sesidn: Participacion en los dos primeros temas de debate planteados en el grupo, que eran:
“Homenaje a Gongora en 1927” y “Residencia de estudiantes”.

42 sesion: Comentario sobre los tres primeros temas de debate (la participacion en el tercer tema,
“Publicaciones en revistas y publicacion de obras, anteriores a la guerra civil espafiola”, se hizo
desde casa) y aportaciones a los dos ultimos temas: “Guerra civil espafiola” y “Posguerra”.

52 sesién: Eleccion del poema que cada artista considerara significativo y su justificacién,
recopilacion de poemas y creacion de la antologia poética en ISSU (soporte digital).
http://issuu.com/soniaser/docs/antolog _a po tica del 27 a

Metodologia

El aprendizaje colaborativo, entendido como el intercambio y desarrollo del conocimiento en el seno
de pequefios grupos de iguales, encaminados a la consecucion de objetivos académicos (Martin-
Moreno, 2004), es el eje principal de esta secuencia didactica.

El trabajo se llevd a cabo en parejas, siendo cada pareja un autor, pero fue el grupo-clase el que
dinamizé el grupo creado en la red social.

El profesor tuvo la figura de guia, para gestionar el conocimiento y ayudar al alumno en su
aprendizaje. Incluso se relacioné con el alumnado de igual a igual en el momento en que el profesor
también tuvo un perfil en el entorno virtual, tal y como se ha mencionado anteriormente. El alumno,
por su parte, tuvo un papel activo y fue el protagonista y responsable del proceso de ensefianza-
aprendizaje. En todo momento se buscé y se requirié su colaboracion y motivacion.

Se partié de los conocimientos previos del alumnado, tanto en relacion con la historia de la literatura
como en relacion con la red social Facebook.

La mayoria de actividades se realizaron en clase utilizando un carro de portétiles que posee el centro
0 bien en la sala de informatica. También existe una parte del trabajo que se llevé a cabo desde casa
o cualquier otro sitio con conexion a Internet. En todo momento, los alumnos podian acceder a la red
social y hacer sus aportaciones, ya fueran mediante textos, fotos, videos o cualquier otro soporte.

Recursos

Los materiales y recursos necesarios se concentraron en una fotocopia entregada el primer dia, un
ordenador e Internet (buscadores, paginas Web, Facebook, ISSUU). Se trabajaba de esta forma,
principalmente, con las nuevas tecnologias, las cuales proporcionan en esta secuencia didactica: la
bldsqueda y el hallazgo de informacién, la interaccion y el compartir.

EVALUACION:

La evaluacion de la secuencia didactica se realizé teniendo en cuenta la siguiente rubrica:

SOBRESALIENTE |NOTABLE BIEN SUSPENDIDO

CONOCIMIENTOS |Demuestra un|Demuestra un buen|Demuestra un|Demuestra

poco

Bldsqueda, manejo

amplio conocimiento
de los aspectos

conocimiento de los
aspectos trabajados.

conocimiento parcial
de los aspectos

conocimiento
respecto a los temas
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y asimilacién de la
informacion

tratados. La
informacion que
maneja es muy rica
y clara.

La informacion que
maneja es correcta.

trabajados. La
informacién
empleada es

correcta, pero hay
algunas lagunas.

tratados. La
informacién
empleada es escasa

e incluso errénea en
ocasiones.

Ha leido
comprensiva-mente
NuUMerosos poemas

Ha leido
comprensivamente
bastantes poemas

Ha leido
comprensivamente
algunos poemas del

PROCEDIMIENTO deI_ autor y haldel autor 'y halautor y ha elegld_o ) o
S DE LECTURA sabu_jo escoger uno eleg_|do unoj|uno, pero sin|No ha leido ningun
analizandolo con|analizandolo de|analizarlo poema del autor.
COMPRENSIVA .
gran profundidad|forma correcta|correctamente
desde el punto de|desde el punto de|desde el punto de
vista externo e|vista externo e|vista externo e
interno. interno. interno.
Respeta la
Respeta la :
estructura de la No siempre se|No respeta la
; . estructura de la
tipologia textual.|; ] respeta la estructura|estructura de la
. . tipologia textual. . P p
Utiliza un registro|, ... de la  tipologia|tipologia textual. No
Utiliza a menudo un - i
) adecuado al reqistro adecuado al textual. A veces nojutiliza un registro
EXPRESION destinatario del|"€9'S ; se utiliza un registro{adecuado. Apenas
: .. |destinatario del o
ESCRITA mensaje. Utiliza . adecuado. Utiliza|emplea conectores
mensaje. Suele
conectores . algunos conectores.|adecuados. Se han
. utilizar  conectores .
adecuados al ritmo Aparecen algunas|cometido  muchas

textual. Cuida la

adecuados. Se han
cometido hasta 10

faltas de ortografia

faltas de ortografia

norma,tl\_/a faltas de ortografia. (més de 10). (més de 15).

ortografica.

Ha participado en

los diferentes temas

de debate con .

. Ha participado en o
aportaciones Ha participado -
los temas de debate No ha participado en

relevantes, escuetamente en los

imoortantes de forma correcta y temas de debate los temas de debate
INTERACCION EN|'MPC Ylse ha relacionado i YIni se ha relacionado

pertinentes, y se ha la relacién con los ,
EL GRUPO . con todo los . . con los demas

o relacionado ! demas miembros ha| .

Aprendizaje : . miembros del grupo. | _. miembros del grupo.
; satisfactoriamente sido correcta. -
colaborativo Ha colaborado No ha participado en

con todos los|_ .. Ha colaborado en la -
: activamente en la ” la conformacion del
miembros del grupo. it conformacion del :
conformacion del producto final.

Ha colaborado con
gran interés en
conformacion
producto final.

la
del

producto final.

producto final.

CONCLUSIONES:

Considero que utilizando una red social se consiguié que el grupo clase se situase en el contexto
histérico, econdémico y social del grupo del 27 y que interiorizara buena parte de los datos del autor
que cada pareja trabajaba, asi como la relacion establecida entre todos los miembros de la
Generacion. Y todo esto para que al final fuesen capaces de comprender poemas de cada autor y asi
poder elegir uno con el fin de incluirlo en una antologia poética.
La parte que mas les llamo la atencion y que mas "han vivido" ha sido la de la guerra civil. Y lo que
me parece mas interesante es que no han visto esa guerra como espectadores, como alumnos de
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historia, sino que han vivido ese momento de la realidad espafiola desde el punto de vista de alguien
gue lo vivio y sufrié. Creo que por ello comprendieron muy bien el tema del exilio.

Su participaciéon y vinculacion a la red social fue muy satisfactoria. No fue necesaria una insistencia
para que entraran en los diferentes temas de debate o para que colgaran imagenes o videos.

La anécdota mas interesante, como docente, se produjo cuando en diferentes momentos, desde
casa, algunos escritores utilizaban el chat para saludar y conversar con Maruja Mallo, la pintora
amiga de la Generacion del 27 cuyo perfil yo habia creado. En ningin momento hablaron los
alumnos y la profesora. Todos asimilaron su papel, interiorizaron su personaje y actuaron conforme a
ello.

La valoracion sobre el proyecto es muy positiva, ya que se consiguieron en gran medida los objetivos
planteados al inicio. Es evidente que algunos aspectos se podrian mejorar. Quiza no habria hecho
falta crear un grupo para compartir sus vivencias y produccion literaria; cada uno en su perfil podria
haber ido comentando los diferentes momentos. Tal vez se habria tenido que pautar mas la
cronologia para facilitarles la participacion, es decir, concretar mas las fechas. Podrian plantearse
otros cambios, pero la verdad es que el aprovechamiento de una red social en una experiencia
educativa fue muy acertado.
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FUNCIO DE NUTRICIO A 3r D’ESO AMB MATERIAL DIGITAL

Josepa Vert

Aquesta experiéncia s’ha dut a terme amb els alumnes de 3r de I' Institut de Celra durant el curs
2011-12, a l'assignatura de biologia i geologia.

Cada alumne disposa d'un portatil (Educat) i a I'aula hi ha una PDI.

So6n dos grups de tercer de 31 i 32 alumnes, respectivament.

OBJECTIUS:

Els objectius que em proposo en agquesta unitat sén basicament:
— Treballar de manera autonoma.
— Compartir informacions i construir conjuntament els coneixements.
— Ensenyar a pensar cientificament.
— Aplicar els coneixements per resoldre problemes contextualitzats.
— Saber trobar la informacié que es demana en les fonts préviament seleccionades.
— Interpretar models.
— Justificar i argumentar les respostes.
— Ajudar-los a ser conscients del seu procés d'aprenentatge.

DESENVOLUPAMENT:

Aquest material planteja activitats seguint les pautes propies del métode cientific’.

Son contextualitzades (s'utilitzen temes d'interés), es plantegen problemes on caldra aplicar els
coneixements apresos per resoldre’ls, caldra plantejar-se hipotesis plausibles, realitzar experiments,
interpretar resultats, cercar informacio, arribar a conclusions,...

El treball amb I'altre (per parelles, en petit grup) es converteix en la dinamica habitual, possibilitant el
treball autonom, arribar a la informacié sense ser el professor qui la dona, qui sap, i construir el
coneixement de forma compartida.

Per altra banda, possibilita que el professor vagi atenent les demandes que van sorgint i observi on
estan les principals dificultats.

Els passos que se segueixen son:

La professora elabora inicialment el material digital on hi figuren els continguts i les activitats a fer.
Es penja en el Moodle perque els alumnes hi puguin accedir, en format *.doc (a la pagina web el
poden trobar en format *.pdf?)

Es presenta, a la classe, tot aquest material i s’explica les pautes que han de seguir per fer les
tasques. També se’ls indica quines tasques es fan individualment, per parelles, en petit grup o en

gran grup.

A partir d’'aqui, els alumnes van treballant amb el material i es van trobant les diferents activitats que
hauran de resoldre organitzant-se en diferents agrupaments.

Les activitats que es fan individualment serien les d'avaluaci6 per saber si han adquirit els

continguts minims, activitats d’aplicacié del que s’ha apres (per exemple: com podem saber qué és

un ésser viu), activitats en les quals se’ls demana dades personals®, activitats interactives® i de
2D

repas’.
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També hi ha activitats que es fan a casa. Normalment consisteix a acabar activitats que s’han iniciat
a l'aula i que tenen molt clar el que han de fer. Poden utilitzar les xarxes socials per ajudar-se entre
ells.

La majoria d'activitats d’aquest material, pero, es fan per parelles i utilitzant el portatil. S6n activitats
en que els alumnes han de llegir informacio i cercar-ne a les webs indicades per poder contestar les
preguntes que van trobant. També es fan per parelles les activitats al laboratori que es
complementen amb consultes a webs per comparar, trobar informacié,... Aquestes activitats les
poden presentar per escrit 0 bé en format video (son ells mateixos qui graven i qui editen els
videos)®. Tot i que es déna molta importancia a les practiques al laboratori, hi ha alguna practica que
es fa virtualment perqué manipulativament és repetitiva’.

Pel que fa a les activitats de grup (3 o 4 alumnes), hi haurien les Webquestes® i I'elaboracié d’un
Glogster® d'un tema concret en qué els alumnes han de fer una sintesi del que han aprés i que
servira de suport per fer I'exposicio a tota la classe. S’ha creat, també, un Glogster per a cada classe
on s’ enllacen els que han fet els alumnes, d’aquesta manera es facilita que tots puguin accedir als
gue han fet els seus companys. | també ha estat molt Gtil a I'hora de la presentacio per accedir als
diferents Glogsters.

Les activitats en gran grup son, basicament, les presentacions del tema i les correccions, ja que
totes les activitats es corregeixen a I'aula.

AVALUACIO:

Una vegada acabada la unitat interessa saber si els alumnes han entés la idea principal del tema.
Per aixd han de respondre a una pregunta competencial seguint una pauta que se’ls dona per
assegurar que no es deixin cap apartat i que es cenyeixi al que és important. Aquest redactat el
corregeix un company, és a dir, és una activitat de coavaluacio.

També s’avalua el treball diari, els informes redactats de cada tema, les presentacions, els informes
de les Webquestes i les activitats que van fent.

També es fan examens.

CONCLUSIONS:

Tot i que als alumnes en un principi els costa treballar d’aquesta manera, un cop entenen la
dinamica, els resultats sén positius. Aprenen a pensar i a entendre més aquells temes d’actualitat
relacionats amb la materia.

Amb el temps que porto ensenyant he constatat que no pel fet d’explicar uns continguts i que els
alumnes hagin passat un examen, ni que sigui en bona nota, és garantia que ho hagin interioritzat.
Sovint aprenen uns continguts de memoria pero no els saben aplicar. Aixd em va fer reflexionar que
calia un canvi de metodologia. Els alumnes han d’aprendre a pensar, a buscar informacio, a fer-se
preguntes, a construir explicacions valides,... Tot plegat els ha d’ajudar a ser persones responsables,
critiques i a prendre decisions després de contrastar informacio.

| pel que fa a I'lis de les TIC, aquestes possibiliten que els alumnes hi puguin accedir des de casa,
trobar recursos molt visuals i models que ajuden a entendre conceptes complicats, les activitats que
han de fer els alumnes (escriure, llegir,...) resulten molt més atractives, permet més facilment el
treball autonom, poden accedir a diferents fonts d’informacié canviant d’aquesta manera el rol de
professor, és més facil tenir diferents punts de vista d’'un mateix tema, ... |, com a professora, em
permet modificar el material en funcié de les necessitats que vagin sorgint , es poden actualitzar
continguts aprofitant temes d’actualitat, millorar-lo en allé que no funcioni,...
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Web de treball:

Josepa Vert. (2012). Funcié de nutricié. Recuperat 27 de maig (de 2012, des de
http://www.xtec.cat/~jvert/eso/tercer/fnutri.htm

! Els passos del métode cientific sén: Plantejament d’un problema, formulacié d’una hipotesis, disseny d’un experiment resultat i
corroboraci6 de la hipotesi.

2 http://www.xtec.cat/~jvert/eso/tercer/fnutri.htm)

% Per exemple demanar el que mengen durant un dia i en funcié del que necessiten comprovar si és equilibrada

4 Exemple d'activitat individual interactiva: http:/nature.ca/discover/exm/blddgstvsystm/index_e.cfm

® Exemple d’activitat de repas: http://www.edu365.cat/aulanet/coshuma/

® Aquests videos es pengen a la pagina: http://www.youtube.com/watch?v=K__T6tmZv5E

7 Practica virtual: Identificaci6 de nutrients en els aliments: http:/www.skoool.es/content/los/biology/food_tests/launch.html
8 Es treballen dues Webgquestes: “ Per aprimar-se, no tot s'hi vall” http://goo.al/mcaPp i "El tabac”
http://weib.caib.es/Recursos/tabac_webguest/tabac_waq/plantillWQ.htm

° “Malalties i trastorns de I'aparell respiratori” http://jvertros.edu.glogster.com/edit/undefined/
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LECTURA DE POEMES AMB VOKI

Maribel Vidal

Aquesta és una activitat desenvolupada amb 'alumnat de 4t d’ESO de la Secci6 d’Institut Tur6 d'en
Baldiri de Teia durant el curs 2011-12.

OBJECTIUS:

Treballar els elements caracteristics de la poesia (prosodia, ritme, rima).
Sensibilitzar els alumnes a la fonetica francesa.

Practicar oralment la pronunciacio.

Associar oralment i per escrit la representacio grafica de la fonética francesa.
Treballar en grup.

Llegir en veu alta.

Utilitzar el programa editor d’audio AUDACITY.

Utilitzar el widget VOKI per a crear un avatar interactiu

O O0OO0O0OO0OO0O0O0o

Competéncies treballades

Competéncia comunicativa i linguistica.
Competéncia d'aprendre a aprendre.
Competencia cultural i artistica.
Competencia digital.

Competéncia social i ciutadana.

O O O0OO0Oo

DESENVOLUPAMENT:

Aquesta activitat s’ha preparat a partir d’un exercici que apareixia al llibre de text que utilitzem
habitualment a l'aula. La tasca consistia primer en escoltar i llegir al mateix temps els poemes que hi
ha en el CD del metode per a la sensibilitzacié a la fonetica i la pronunciacié franceses. Després
s’'animava els alumnes a elaborar un poema. Aquesta activitat va coincidir en dates molt
properes a la festivitat de Sant Jordi, motiu pel qual es va aprofitar per treballar-hi els aspectes
relacionats amb l'ordre dels adjectius dins la frase, les rimes i altres aspectes de gramatica que
l'alumnat podia necessitar en I'elaboracio dels seus poemes. Els resultats van ser irregulars d'una
banda pel seu nivell de llengua (recordem que el francés és la segona llengua estrangera i els seus
coneixements son bastant elementals ja que és el segon any que I'estudien) i de I'altra per la manca
de costum d’escriure poemes en francés. Per tal d’aprofitar al maxim la tasca prévia, es va proposar
als alumnes de fer una gravacio en grups de 2 de la lectura en veu alta d’'un poema a triar entre els
que apareixen al llibre o el que havien escrit ells mateixos acompanyat d’'un fons musical que també
podien triar, utilitzant el programa AUDACITY.

Quan ja tenien la gravacié de la seva propia lectura, I'havien de penjar al MOODLE del curs en el
bloc de la classe. Llavors comencava la segona part : fer un VOKI, un avatar interactiu que podien
personalitzar al seu gust. La tasca final consistia a incorporar I'arxiu de so que ja tenien fet al VOKI,
de forma que el seu avatar recitava el poema.

Aquesta tasca es desenvoluparia en dues sessions:

Primera sessio
1. Gravacio d'un poema escollit entre els del llibre o el de lliure creacid, en grups de 2 alumnes
amb 'AUDACITY. També caldra posar-hi musica.
2. Penjar la gravacié al MOODLE de la classe.
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Segona sessig
1. Anar al lloc web http://www.voki.com/ i registrar-se. Després només cal seguir les indicacions
per crear I'avatar en tot el que és 'aspecte fisic i visual.
2. Afegir la gravacio del poema a l'avatar.
3. Enviar I'enllac a la professora per tal de poder penjar els diferents vokis al MOODLE de la
classe.
4. Visionat conjunt dels resultats i comentaris sobre la tasca realitzada.

Resultat final

AVALUACIO:

Aquesta activitat va ser proposada per avaluar aspectes purament linguistics perd com és obvi,
alhora també es treballen altres competéncies. Es per aixd que per avaluar aquesta tasca es va
dissenyar una fitxa (Annex |) amb diferents items que inclouen les competéncies treballades amb una
analisi més detallada dels aspectes linguistics que eren els més importants en aquesta activitat. A
partir de les observacions d’aula es van considerar els seguents aspectes:

0 competéncia comunicativa i linglistica (comuniquen la seva percepcio del text poétic) En
l'apartat d’aquesta competencia apareixen indexats els items més rellevants en relacié als
aspectes linguistics:

* L’entonacio és l'adequada.

» Respecten els signes de puntuacié.

» Reconeixen i respecten les rimes.

= |dentifiqguen el so que correspon a cada grafia.

*= Pronuncien de manera clara i entenedora

» Hiha una adequacio entre la lectura i la musica utilitzada.

o0 competéncia d'aprendre a aprendre (tenen clar I'objectiu de la feina, tenen clar el que estan
aprenent)

0 competéncia cultural i artistica (adequien els formats visuals a la finalitat de I'activitat, aprecien
el fet cultural i la diversitat de géeneres musicals, aprecien les iniciatives i la contribucié dels
altres),

o competéncia social i ciutadana (els alumnes saben relacionar-se entre ells per treballar
cooperativament, sén capacos d’arribar a acords o consensuar el resultat.

o competéncia digital (sén capacos de buscar informacio a la xarxa i seleccionar-la, son prou

autonoms per tractar la informacio i utilitzar les diferents eines digitals al seu abast per tal de
realitzar la tasca encomanada),
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Aquesta activitat ha assolit els seus objectius ja que:
a) Han treballat a l'aula els elements poetics | fonétics necessaris per a la realitzacié de
l'activitat.
b) Han treballat en grup de manera cooperativa.
¢) Han practicat la pronunciacio en classe de manera individual i col-lectivament.
d) Han llegit en veu alta amb correccié i entonacié adients
e) Han estat capacos d'utilitzar els programes informatics que calien.
f) Han manipulat el so per tal de fer la feina.
g) Han sabut crear un avatar digital.
h) Han penjat el seu avatar al Moodle del curs.

En general, els alumnes han millorat la seva pronancia estimulats pel fet de realitzar una tasca que
esdevindria publica en penjar-se al MOODLE del curs i en el bloc d'activitats TIC de la professora.
Els grups també els han fet ells i aixd també ha tingut una influencia molt positiva en el resultat ja que
tot i que és un grup molt petit i en el que hi ha molt bon ambient, aquesta possibilitat és molt ben
rebuda perque forma part de la seva presa de decisions.

CONCLUSIONS:

Aquesta activitat ha estat més profitosa que la simple lectura en veu alta a l'aula perqué d’'una
banda han participat des de la seva creativitat i de I'altra, s’han esforcat més per la projeccio
publica de la seva feina. Han estat ells qui han assumit la responsabilitat del seu aprenentatge
a partir de les activitats prévies que s’han realitzat a I'aula guiats per la professora.

El producte final és molt divers, fins i tot entre els alumnes que han escollit el mateix poema, i
precisament per aixdo mes ric i més interessant per a tothom.

D’altra banda, aquesta mena de tasques que fomenten el treball cooperatiu reforcen els
lligams entre els alumnes entre ells i entre els alumnes i la matéria ja que es viu
'aprenentatge de la llengua d’una forma més dinamica perd no excloent de totes les altres.

BIBLIOGRAFIA:
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WEBGRAFIA

S’han penjat al meu bloc personal d’activitats TIC en FLE (Francais Langue Etrangére) els resultats
d’aquesta activitat:

http://tikexperiences.blogspot.com.es/
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ANNEX |

GRAELLA D'AVALUACIO PER COMPETENCIES

ACTIVITAT:

ALUMNE/A:

Si +- NO

COMPETENCIA L’entonacio és
LINGUISTICA l'adequada
Respecta els signes
de puntuacio
Reconeix i respecta
les rimes

Fa les liaisons
(sinalefes)
Identifica i pronancia
el so que correspon
a la grafia
Prondncia clara i
entenedora
Adequacio del ritme
entre la lecturai la
musica

COMPETENCIA Té clar I'objectiu de
D'APRENDRE A la feina
APRENDRE Té clar el que esta
aprenent

COMPETENCIA Adequaci6 del format
CULTURAL | visual a la finalitat de
ARTISTICA I'activitat

Aprecia el fet cultural
i la diversitat de
géneres musicals
Aprecia les
iniciatives i la
contribucié dels
altres

COMPETENCIA Sap relacionar-se
SOCIAL | amb els altres
CIUTADANA membres del grup
Treballa
cooperativament
Es capac de
negociar

COMPETENCIA Es capag de buscar
DIGITAL informacio a la xarxa
i triar-la

Es prou autdnom/a
per tractar la
informacio i utilitzar
les diferents eines
digitals al seu abast
per tal de realitzar la
tasca encomanada
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UN GUIA A LA BUTXACA.
Itinerari quimic per Girona en realitat augmentada

Josep Duran
Pep Anton Vieta
Miquel Duran
Silvia Simon

OBJECTIUS:

El treball presentat és una aplicacié en realitat augmentada de litinerari quimic per Girona (1). Els
objectius de l'aplicacié son facilitar I'accés a la informacié corresponent a litinerari a través de
qualsevol dispositiu mobil amb accés a internet que disposi de sistema operatiu android (o
equivalent) i 'aplicacio layar.

L’ aplicacié permet identificar el recorregut de litinerari mitjancant GPS, situa les parades sobre la
imatge captada per la camera del dispositiu, i facilita la descripcio dels continguts gracies a I'accés a
la pagina web (2) de l'itinerari.

La pagina web té un esquema similar a la versié impresa i manté els seus objectius: apropar la
guimica als estudiants i presentar-ne la cara més amable i quotidiana. L’activitat té lloc fora de l'aula i
aguest ambient pot facilitar la motivacio i els aprenentatges.

Aquest passeig per la ciutat de Girona ha estat pensat per a estudiants dels darrers cursos de
secundaria i de batxillerat. Els continguts conceptuals formen part del curriculum de ciéncies de la
terra i quimica, respectivament. Per les seves caracteristiques, presenta moltes similituds a una
activitat de quimica en context (3), pel que cal afegir a les competencies propies de la quimica de
batxillerat, les competencies d’una activitat que emfasitza la relacié de la quimica amb la nostra vida
guotidiana.

La utilitzacié d’'aguesta eina TIC afavoreix I'aproximacié de l'alumnat jove, ja que els dispositius
mobils formen part del seu instrumental basic. L'aplicacié pot afavorir I'autoaprenentatge i motivar
l'interés per una ciéncia posada en guestio massa vegades.

DESENVOLUPAMENT:

La realitat augmentada permet afegir informacié virtual a la informacio fisica o real. Amb I'ajuda
d'aquesta eina TIC la informacié del mén real que ens envolta es converteix en interactiva i
ampliable. En el cas de l'aplicacié layar (layer + augmented reality) la informaci6 digital sobre I'entorn
es superposa en forma de capa al mén real.

L'aplicacié combina la utilitzacié del GPS, la bruixola digital, la camera i la connexié permanent a
internet. D’aquesta manera, la camera captura imatges de I'entorn i el mostra a la pantalla. EI GPS
determina la posici6 exacta, i la bruixola la direccid cap on s’esta mirant. Basant-se en aquesta
informacio, I'aplicacio pren les dades d'internet i els superposa sobre la pantalla del mobil. Layar pot
oferir diferents capes d’informacié amb diferents continguts.

Tots els sistemes de Realitat Augmentada consten d’aquests quatre blocs.
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La posicid i l'orientacié sén fonamentals per situar cada punt en litinerari preestablert. Des de cada
parada es pot consultar el contingut de la informaci6 a la pagina web. S’hi defineixen onze aturades
gue s'han escollit depenent del seu potencial d'interés i didactic. L'estructura de cada aturada és
similar en tots els casos i inclou una explicaci6 amb un llenguatge simple que a vegades es
complementa amb experiments o demostracions. En cada aturada hi ha un apartat anomenat “ho
sabies?” que recull curiositats de temes diferents de la quimica, com l'art o la literatura, perdo que
tenen un fonament quimic.

L'itinerari es complementa amb fitxes didactiques que inclouen exercicis. Alguns es fan abans, altres
durant i altres després de l'itinerari, i tenen com a objectiu aprofundir en els continguts conceptuals
del tema. Tots els continguts sén accessibles des del dispositiu mobil.

Exemple de superposicio d'informacio: la imatge real
comparteix espai a la pantalla amb la informacié virtual. En
aquest cas, les diferents aturades que componen l'itinerari.

Les aturades es comenten breument a continuacio:

1.

Torre. Introduccié. Presentacido de litinerari. Relaci6 de Girona amb la quimica,
antigues i actuals empreses quimiques. La Universitat i el Parc Cientific com a
hotspots. Exposicié simple de conceptes d'estructura atomica que s'utilitzaran en la
resta de l'itinerari, relacionant el diametre de la torre amb la mida d’un nucli atomic.
Curiositat: Dali i el seu periode corpuscular.

Muralla. Materials utilitzats en construccié: maons, ciment, cal¢c. Obtencié dels
materials i canvis que experimenten a partir de les argiles i roques calcaries.
Experiment simple de reacci6é entre carbonat de calci i salfumant. Curiositat: utilitzacié
de marbre i granit a les cuines.

Taller de cromats. Visita a uns banys electroquimics on es fan cromats, niquelats,
platejats, etc. Aliatges. Curiositat: la restauracio de I'escultura de I'angel de la catedral.
Argenteria. Metalls emprats en joies: or, pal-ladi, rodi, plati, coure, plata. Junts als
aparadors i junts a la taula periodica. Pedres precioses i relacidé estructural entre
algunes d'elles. El carboni i els seus al-lotrops, incloent-hi el diamant. Curiositat: les
estufes de diamants.

Farmacia. Els medicaments i la seva influencia en I'allargament de I'esperanca de vida.
Els antibiotics, el sabd i I'aniversari de l'aspirina. Exemples de la contribucié de la
qguimica en el benestar de la societat. Curiositat: I'equip que va guanyar el premi Nobel
de medicina amb el Dr. Fleming al capdavant.
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6. Pont sobre el riu Onyar. L'aigua i el seu cicle. Cloracié de l'aigua. Respiracio dels
éssers vius. Molécules relacionades amb l'aportacié energética a les cél-lules,
hemoglobina i clorofil-la. Curiositat: els cristalls de gel.

7. Plaga coberta. La llum. Funcionament dels tipus diferents de llums. Relaci6 amb els
components quimics que els formen: tungste, halogens, gasos nobles, fasfor, silici.
Incandescéncia i luminescéncia. Demostracio del funcionament d'un LED i d'un basto
de llum. Curiositat: fantasmes i fosforescéncia.

8. Placga. Oxidaci6 del ferro. Reaccions quotidianes de transferéncia d’electrons (red-ox)
Materials per evitar la corrosié: pintures, alumini, acer inoxidable, acer galvanitzat, acer
tipus corten. Curiositat: els coberts d’alumini d’en Napoleo.

9. Barri vell. La quimica de l'amor. La quimica entre animals és prou clara. En els
humans, hi ha molts factors que hi intervenen. Hormones i neurotransmissors.
Curiositat: la xocolata, un alleujament per als cors trencats.

10. Antiga carbonera. Combustibles fossils i energies renovables. El paper del silici. La
recerca en el camp de I'energia sostenible. Demostracio i explicacio del funcionament
d'una placa fotovoltaica. Curiositat: de la pluja acida a les cebes que ens fan plorar.

11. Els quatre cantons. Magnetisme, electricitat i relaci6 amb el moviment d'electrons.
Materials magnetics. Fabricaci6 d'una bruixola. Curiositat: la descoberta del
magnetisme.

Des del dispositiu mobil es pot consultar tota la informacié
continguda a la pagina web vinculada a l'itinerari.

L'aplicacié presentada sobre litinerari ofereix una aproximaciéo a conceptes de quimica amb un
plantejament més atractiu que el que se centra exclusivament en la comprensid dels conceptes
teorics de quimica. En aquest sentit comparteix objectius amb el projecte Salters Advanced
Chemistry, desenvolupat pel Science Educational Group de la universitat de York (RU) en
col-laboracié amb la industria quimica. La quimica Salters es construeix a partir de les mdltiples
aplicacions de la quimica. Els conceptes quimics i les activitats s’estructuren a I'entorn de la quimica
aplicada, emfasitzant-ne la transcendencia social.

Les parades descrites anteriorment permeten descobrir que la quimica és present arreu: relacionen
situacions quotidianes amb conceptes quimics. S6n una potent eina motivadora, pero alhora un bon
meétode d’aprenentatge, molt proper a I'alumne. Conceptes d’estructura atdomica, d'acid-base o red-ox
s'entenen molt millor en el context on tenen lloc, o amb un simple experiment que segur que els
alumnes no oblidaran.
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AVALUACIO:

L'itinerari forma part del cataleg de recursos educatius de I'’Ajuntament de Girona des del curs 2007-
2008. Després de funcionar un temps en periode de proves, 307 alumnes pertanyents a 12 grups
classe van fer l'itinerari el curs 2010-11 va ser sol-licitat per 12 grups classe. El curs passat, 2011-12,
van ser 19 grups classe els que van sol-licitar el passeig per l'invisible, fent un total de 482 alumnes.
El creixent interés per la realitzacio de [l'itinerari, la preséncia en publicacions de I'ambit educatiu (4),
mitjans de comunicacié inclosa la televisio (5), ens permet valorar molt positivament la proposta. La
preséencia a la xarxa i en l'aplicacié per mobils només pot fer que incrementar l'interés per I'activitat.
Els centres de secundaria i batxillerat tenen al seu abast i de forma gratuita accés per una banda a
tota la informacidé i continguts de l'itinerari quimic per Girona via web, i per I'altra, la possibilitat de fer
servir la realitat augmentada per deixar-se guiar per Girona i descobrir-hi la quimica.

L'aplicacié en realitat augmentada permet situar l'itinerari
en el mapa i seguir sense dificultats el recorregut
proposat..

CONCLUSIONS:

Totes les evidencies demostren que l'itinerari motiva els estudiants, que se senten més interessats
per la quimica. Els desperta la curiositat i aixo facilita I'aprenentatge. Els conceptes i capacitats
adquirides durant aguesta activitat dificilment es poden obtenir a través d'altres estrategies
educatives.

L'activitat es pot emmarcar en el projecte Salters de quimica en context. Els conceptes i les
competéncies s’adquireixen millor amb la motivacié que suposa una situacio real. Els itineraris sén
una eina molt poderosa en aquest sentit, com s’ha demostrat en altres disciplines cientifiques. Ara
també s’hi inclou la quimica.

Amb la utilitzacio de I'aplicacio de Realitat Augmentada, es pot fer l'itinerari sense la preséncia d’'un
guia. El dispositiu mobil indica la posici6 i recorregut de totes les aturades de litinerari, que es poden
reconeixer sobre una imatge real presa amb la camera del dispositiu. Un cop situats en l'aturada
corresponent, es pot accedir a tota la informacié de la pagina web de l'itinerari.

L'itinerari facilita que es formulin moltes qlestions. Preguntar-se la ra6 de les coses és el primer pas
per ser un bon cientific.
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SABIO CON AGUJERO EN LA MEMORIA
(Trabajando ejes transversales. Lengua y literatura castellana y Lenguas clasicas)

Ester Falip
Teresa Ochagavia

OBJETIVOS:

El proyecto plantea el trabajo colaborativo entre dos asignaturas, Lengua y Literatura Castellana y
Latin, un trabajo que plantea actividades de ejes transversales a partir de la lectura de "Sabio con
agujero en la memoria”, relato que forma parte del libro Historia de cronopios y de famas (1962)
de Julio Cortdzar. Dada su brevedad se reproduce a continuacion:

SABIO CON AGUJERO EN LA MEMORIA

"Sabio eminente, historia romana en veintitrés tomos, candidato seguro al Premio Nobel, gran
entusiasmo en su pais. Subita consternacion: rata de biblioteca a full-time lanza grosero panfleto
denunciando omision Caracalla. Relativamente poco importante, de todas maneras omision.
Admiradores estupefactos consultan Pax Romana qué artista pierde el mundo Varo devuélveme mis
legiones hombre de todas las mujeres y mujer de todos los hombres (cuidate de los Idus de marzo)
el dinero no tiene olor con este signo vencerds. Ausencia incontrovertible de Caracalla,
consternacion, teléfono desconectado, sabio no puede atender al Rey Gustavo de Suecia pero ese
rey ni piensa en llamarlo, mas bien otro que disca y disca vanamente el nimero maldiciendo en una
lengua muerta."

JULIO CORTAZAR, Historia de cronopios y de famas, 1962

El texto, con gran influencia de las vanguardias por la cantidad de elementos elididos, presenta un
gran conocimiento de la cultura clasica por lo que permite la posibilidad de trabajar
interdisciplinariamente las asignaturas de Literatura castellana y Latin de 2° de Bachillerato
Humanistico, ya que el alumnado tiene los conocimientos previos necesarios para comprender el
texto, tanto en su contexto literario (influencias de las vanguardias: surrealismo) como las alusiones a
la cultura latina.

Competencias implicadas

— Comunicativa y linguistica.

— Artistica y cultural.

- Tratamiento de la informacion y competencia digital.
- Autonomia e iniciativa personal.

— Social y ciudadana.

— Aprender a aprender.

DESARROLLO:

Las actividades que parten del texto "Sabio con agujero en la memoria" y que se proponen a
continuacion se plasman en la pagina web creada para tal efecto con el soporte digital en jimdo.com:
http://www.latincaste.jimdo.com/

Las propuestas de trabajo se centraron en varios focos: el autor, Julio Cortazar, el texto y el estudio
de todas las referencias clasicas que se incluian en él.

La posibilidad de crear una pagina web gratuita con el soporte Jimdo.com pareci6é la mas asequible
por su facilidad de manejo para los alumnos (que ya son competentes en otros tipos de herramientas
TIC) y adecuada al tipo de actividades que re requerian.
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Creé la pagina http://latincaste.jimdo.com con los ejes tematicos que debian desarrollarse y se dio a
todos los alumnos y alumnas de la clase la contrasefia (con lo que quedaba implicito el respeto
mutuo, ya que todos podian modificar, borrar...el texto de los compafieros y comparieras).

Por un lado, se pidi6 a los alumnos que relaboraran el texto afiadiendo elementos elididos para que
la supresion de conectores textuales del original no fuera un obstaculo para su comprension.

Una vez redactada la version sin elementos elididos, se organizaron grupos de trabajo: unos debian
traducir el texto al latin, otros se centrarian en las alusiones a la cultura clasica.

La propuesta y las actividades se llevaron a cabo durante el primer trimestre del curso 2011-2012 y
supuso un trabajo muy gratificante para todos.

Para que pudieran hacer un ejercicio de autovaloracién acerca de la propuesta de trabajo
colaborativo, se afiadié un apartado acerca del método utilizado que incluyera sus reflexiones. Todos
ellos valoran positivamente el uso de las TIC, ya que les facilita herramientas que pueden aplicar en
otros ambitos en el futuro. También apreciaban positivamente, claro estd, la tarea de investigacion
que les supuso la busqueda de informacion sobre el texto.

Finalmente, se incorporé un apartado que incluyera opiniones ajenas. Por ejemplo la valoracion
positiva de un Blog de Clasicas al que se dio a conocer el proyecto una vez acabado.

Metodologia

Para la realizacion del Proyecto se han utilizado las siguientes herramientas TIC:

— Pagina web gratuita Jimdo.com. Por su facilidad de manejo y similitud con otros soportes
digitales utilizados por el alumnado, resulta muy gratificante en su uso en el aula. Se han
utilizado muchos de los recursos que ofrece: presentaciones de diapositivas, enlaces, cédigos
QR,...

— Wordle.com: permite componer imagenes a partir de textos que se desestructuran. Se ha
utilizado en consecuencia al texto de Cortazar, también desestructurado.

En cuanto a los escritos, por un lado, se pidié6 a los alumnos que relaboraran el texto afiadiendo
elementos elididos para que la supresion de conectores textuales del original no fuera un obstaculo
para su comprension.

Una vez redactada la version sin elementos elididos, se organizaron grupos de trabajo: unos debian
traducir el texto al latin, otros se centrarian en las alusiones a la cultura clasica.

Concrecion de las actividades

Lengua v literatura castellana:
1. Ubicacion de Julio Cortdzar y la obra Historia de cronopios y de famas en su contexto
historico-literario.
2. Lectura atenta del texto para percibir su caracter vanguardista y lidico en consonancia con el
resto de los textos del libro Historia de cronopios y de famas en el que esta inserido.
Division del texto en partes a partir de su estructura.
Construccion de un texto nuevo con la insercién de los elementos elididos (tanto Iéxicos como
ortograficos) en el original de Cortazar.
5. Apreciacién de los “bloques” teméticos en que se divide la parte central del texto (citas,
alusiones, motivos histéricos, personajes...) para proceder a su estudio.

B w

Lenguas clasicas
1. Identificacion de topicos, citas... que forman parte fundamental de la estructura del texto.
2. Division del trabajo de investigacién y documentacion a realizar por los alumnos centrandose
en:
Pax Romana
“que artista pierde el mundo”
- “Varo devuélveme mis legiones”
“Hombre de todas las mujeres, mujer de todos los hombres”
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“(cuidate de los Idus de marzo)”
- ‘el dinero no tiene olor”
“con este signo venceras”
Caracalla.
Ademas se realizan también las consultas acerca de Suetonio (del que parten la mayoria de
las citas), Eusebio de Ceséarea y Lactancio.
3. Traduccion del texto al latin.

EVALUACION:

El proceso de evaluacidn consistié en un seguimiento del trabajo del grupo y la constatacién de que
los textos creados se ajustaban a la propuesta inicial.

Dado que el Proyecto tiene una metodologia participativa, no la nota fue el producto del trabajo
visible en el aula.

Se ha utilizado la siguiente rubrica para la evaluacion del proyecto:

Excelente El texto esta contextualizado | Se aprecia un Se ha afnadido No aparecen

(9-10) respecto a la lectura uso correcto de una imagen al faltas de
propuesta y da explicaciones | los recursos de la | texto coherente ortografia
concretas respecto al pagina web con el contenido
contenido de la cita propuesta expuesto

Notable (8- | El texto esta contextualizado | Se aprecia un Se ha afadido Aparecen

7) respecto a la lectura uso correcto de una imagen al hasta cinco
propuesta y da explicaciones | los recursos de la | texto coherente errores de
concretas respecto al pagina web con el contenido | ortografia y/o
contenido de la cita propuesta expuesto Iéxico

Bien (6) El texto esta contextualizado | Se aprecia un Se ha afnadido Aparecen
respecto a la lectura uso correcto de una imagen al hasta diez
propuesta y da explicaciones | los recursos de la | texto coherente errores de
concretas respecto al pagina web con el contenido | ortografia y/o
contenido de la cita propuesta expuesto léxico

Suficiente | El texto no esta Se aprecia un No se ha afiadido | Aparecen

(5) contextualizado respecto a la | uso limitado de una imagen al hasta diez
lectura propuesta y no da los recursos de la | texto coherente errores de
explicaciones concretas pagina web con el contenido | ortografia y/o
respecto al contenido de la propuesta expuesto Iéxico
cita

Insuficiente | El texto no est4 No se aprecia un | No se ha afiadido | Aparecen mas
contextualizado respecto a la | uso correcto de una imagen al de diez errores
lectura propuesta y no da los recursos de la | texto coherente de ortografia
explicaciones concretas pagina web con el contenido | y/o Iéxico
respecto al contenido de la propuesta expuesto
cita

Conclusiones

La valoracion de las actividades ha sido muy positiva: por un lado se ha percibido como un ejercicio
de “modernidad” (uso de un soporte desconocido para el alumnado como era Jimdo.com), por otro, el
acercamiento entra las dos asignaturas, (que aunque forman parte del mismo Bachillerato
Humanistico, se consideraban alejadas entre si), el trabajo interdisciplinario, se ha considerado muy
enriquecedor. Las opiniones favorables recibidas han reforzado el sentimiento de “trabajo bien hecho
“entre todos.

107



Il Jornades TIC i Educacio

El Proyecto fue considerado un ejemplo de “Buenas PracTICas 2.0” e incorporado al blog del MEC
Buenas PracTICas 2.0 y el sello acreditativo que otorga la publicacion en el blog se afiadio a la
pagina web del trabajo.
http://recursostic.educacion.es/buenaspracticas20/web/es/difundiendo-buenas-practicas/733-sabio-
con-agujero-en-la-memoria

BIBLIOGRAFiA:

> CORTAZAR JULIO, (1962) Historia de cronopios y de famas, Barcelona, Edhasa.
WEBGRAFIA:

» Para Suetonio:

http://enciclopedia.us.es/index.php/Gayo Suetonio Trangquilo
http://www.biblioteca-tercer-milenio.com/sala-de-lectura/Clasicos/Suetonio/Door.htm

> Para Eusebio de Cesarea:
http://mercaba.org/Moline/eusebio de cesarea.htm
http://escrituras.tripod.com/Textos/HistEcl00.htm

» Para Lactancio:
http://ec.aciprensa.com/wiki/Lucio Cecilio Firmiano Lactancio
http://www.mercaba.org/TESORO/lactancio.htm

Herramientas TIC

» Pagina web gratuita: http:// jimdo.com como soporte del Proyecto-
» Pagina web gratuita: http://www.wordle.net para crear “nubes” de palabras.
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LITERATURA EN XARXA. CAP A UN APRENENTATGE COMPARTIT DE LA LITERATURA:
una proposta per treballar les lectures prescriptives de 2n de batxillerat amb eines TIC
(wiki, facebook, xarxa de blocs)

Josep Viceng Calatayud
Xavier Lluna

Durant el curs 2011-2012, els alumnes i els professors responsables de la materia comuna Llengua
catalana i literatura a segon de batxillerat dels instituts Ramon Turré i Darder (Malgrat de Mar) i
Vescomtat de Cabrera (Hostalric) ens vam disposar a treballar les lectures prescriptives de la
materia, Drames rurals de Victor Catala i Laura a la ciutat dels sants de Miquel Llor mitjancant eines
TIC. El plantejament inicial que els dos professors implicats teniem era aconseguir que les lectures
fossin un contingut de la mateéria analitzat, debatut, compres i criticat a bastament, de manera que el
temps a l'aula (molt reduit els darrers anys) no fos un obstacle perqué els nostres alumnes
assumissin i gaudissin tant com fos possible les dues obres literaries que, d'altra banda, molts d'ells
havien de mantenir fresques fins a les PAU. La metodologia emprada en aguesta proposta didactica
parteix de la cooperacio en grups reduits de quatre o cinc alumnes, en primera instancia, i, finalment,
amb tot el grup d'alumnes a partir de I'is de diverses eines TIC. De fet, aquestes eines han fet
possible la proposta, I'nan dotada de concrecio i han permeés que les feines fetes fossin consultades,
consultables i recuperables en qualsevol moment del procés d'aprenentatge.

Tot seguit presentem, resumits, els principals eixos del projecte.

OBJECTIUS:

» Llegir, analitzar, explicar, apreciar i valorar de manera critica els textos literaris, per tal
d’entendre’ls i d’'interpretar-los d’acord amb els diferents contextos historics i socials.

» Potenciar la capacitat d'imaginacié i d’abstraccio, per descobrir la literatura com a via de
representacio i interpretacié del mon i de la vida, cosa que comporta un enriquiment personal
directament relacionat amb la capacitat per gaudir del plaer estétic.

» Expressar oralment, per escrit i amb I'Us d'altres mitjans complementaris, la reflexié que
genera la lectura i I'analisi de textos literaris.

» Participar de manera activa, reflexiva i critica en interaccions comunicatives de diferent forma,
necessaries per a la realitzaci6 de les tasques, la construcci6 de coneixements o la
participacié en la vida social.

» Obtenir, interpretar i valorar informacions de diversos tipus i opinions diferents, emprant amb
autonomia i esperit critic les tecnologies de la informacié i la comunicacio.

CONTINGUTS:

» Gestié fluida de les interaccions orals i escrites per a la realitzacié de les tasques
acadéemiques i la construccio del coneixement.

» Participacio en dialegs i discussions amb flexibilitat i eficacia, matisant les propies opinions.

e Lectura i treball sistematic de diversos discursos, amb interpretacié guiada de les idees
complexes i posicionament critic davant el text literari o altres.

» Interpretacid critica de textos literaris en qué es desenvolupin missatges amb referéncies
socioculturals complexes.

» Organitzacio del discurs en funcié de I'is de recursos verbals i no verbals (audiovisuals) de
suport, atenent al nivell d’interacci6 amb la resta de companys (dialéctica, correccio,
assertivitat).

» Aplicacio reflexiva de les caracteristiques linglistiques segons les diferents necessitats
discursives: persuasio, explicacid, expressio de la propia opinio, negociacié, discussio, etc.
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» Reconeixement i Us de la correlacio entre la imatge, el so, el gest i la paraula en els productes
comunicatius orals i audiovisuals.

« Comunicacié pertinent del producte final i de les conclusions, a partir del coneixement dels
canals de difusio.

« Us de les eines TIC per a I'elaboracio i la comunicacio del coneixement.

« Us de les estratégies necessaries per gestionar situacions d’interaccié comunicativa, també
des de la distancia.

Competéncies:

» Competencia comunicativa: pel fet que promou I'expressio oral i escrita en situacions reals
com a instrument de comunicacié i com a mitja per al dialeg entre I'alumnat; la interaccio
personal, la discussio i el contrast de les opinions, I'argumentacié; la descripcid, I'explicacio, la
justificacié i la interpretacié de les successives etapes i dels resultats.

» La competéncia en gesti6 i tractament de la informacio: en el sentit que el treball en grup
exigeix gestionar l'autonomia i la cooperacié per trobar, reunir, seleccionar i analitzar
informacions utils en funcio de les preguntes formulades i dels objectius proposats.

 La competencia digital: ja que el projecte crea la necessitat funcional de comunicar-se i
treballar fent servir els coneixements teorics i practics avancats de la societat de la informacio,
de la seva cultura i de les seves manifestacions.

» La competéncia en recerca: pel fet que cal aplicar un metode ldgic i raonable, consensuat, per
tal de trobar respostes a preguntes o per resoldre diferents problemes que presenten les
activitats suggerides pel professor.

» La competencia personal i interpersonal: tenint en compte que un entorn col-laboratiu fomenta
'autoconeixement i el coneixement dels altres i els grups de treball estan conformats per
persones que viuen i estudien en llocs apartats.

» Competencia en el coneixement i interaccio amb el mén: des del punt de vista que la
comprensio i I'estudi de les dues obres literaries es relaciona amb el coneixement i I'Gs de les
bases metodologiques i el camp d’estudi de les disciplines de la llengua i la literatura, pero
també amb els coneixements del mén natural, social, artistic i cultural des d’un punt de vista
sincronic i diacronic.

DESENVOLUPAMENT:

El treball cooperatiu entre iguals fonamenta metodologicament el projecte i és a la base de la
planificaci6 i estructura de la proposta, aixi com dels recursos TIC emprats per fer-lo possible. En
aguest sentit, els professors hem estat dinamitzadors i orientadors, hem creat les plataformes digitals
del treball de partida i hem creat els materials didactics (activitats i propostes). L'alumnat, agrupat en
equips de treball, ha estat el responsable de resoldre les activitats proposades i ha tingut un grau
d’autonomia suficient pel que fa a la distribucié dels papers de cada membre del grup, I'organitzacio
del temps i el lliurament de les diverses feines.

Cada obra literaria (Drames rurals i Laura a la ciutat dels sants) té un tractament diferent, sempre
vinculat a I's de les TIC com a manera de fer possible I'objectiu de treballar cooperativament. En
ambdéds casos hi ha dues fases diferenciades i interrelacionades. Una primera fase que consisteix a
treballar cooperativament en grups reduits (4 alumnes, dos de cada centre, en cada equip de treball)
mitjancant les eines TIC, per tal d’aconseguir uns objectius prefixats. La segona fase, que es duu a
terme en cada centre per separat, consisteix a posar en comu la feina feta als llocs web per cada
grup en cada grup-classe; en aquest sentit, els dos membres de cada centre que han treballat en els
equips reduits eren els encarregats de defensar les seves respostes o d’intervenir en els debats que
es plantegen, de manera que I'alumnat ha de mostrar solvéncia, suficiencia i capacitat argumentativa
en un context comunicatiu oral.
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Drames rurals

1. Temporitzacié: un trimestre.
2. Eines TIC i TAC emprades:
a. Pagina de wikispaces
b. Grup de discussi6 i pagina creats al Facebook
c. Grups de treball privats al Facebook
d. Comptes a Google Docs per treballar en grup o altres eines en xarxa com Scribd, o
documents del grup creat al Facebook. També s’hi han fet servir canals com Youtube
0 Vimeo per desar en xarxa i compartir la tasca de gravacio i edicié del material
audiovisual.
3. Fases i activitats del projecte
a. Posada en comu dels objectius, criteris d’avaluacid, eines TIC, terminis d’execucio,
etc. Distribuci6 i assignacio d’alumnat als equips de treball del wiki.
b. Inici de les tasques al wiki:

a. Primer mes: llegir els contes individualment, establir un pla d'accié per
respondre 187 questions relacionades amb Drames rurals i respondre-les
deixant-hi constancia a la pagina de I'equip del wiki, tant de les respostes com
de la discussié. Un cop es realitza el debat i la posada en comu al grup-classe,
s'obren els grups i es poden consultar.

b. Els dos segiients mesos: planificar i distribuir les responsabilitats per
completar les tasques de cada equip en la seva pagina, ja sigui individuals,
com ara completar un perfil personal, una presentacié que havia de servir
perqué els membres del grup es coneguessin suficientment i, alhora, de
primera practica per a emprar les possibilitats TIC del wiki (insercié de videos,
enllagcos a altres webs, etc.). Treballar, a més, tres propostes: L'’ALBUM
LITERARI DE LA VIDA RURAL (imatges prou potents per provocar en
I'alumnat un lligam, una relaci6 emocional amb I'obra llegida), GLOSSARI DE
DRAMES RURALS i EL NOSTRE CONTE (cada equip de treball havia de
pactar un conte, que calia dramatitzar, enregistrar i muntar en un arxiu de so o
d’'imatge i so).

c. Durant tres sessions al final del procés: debat-discussié oral presencial a
laula per consensuar les respostes definitives de les 187 questions de
comprensio lectora proposades al wiki i per realitzar una avaluacié dels
coneixements assolits en la lectura dels contes.

d. La darrera fase és 'avaluativa.

Laura a la ciutat dels sants

1. Temporitzacié: un trimestre.
2. Segon. Eines TIC i TAC emprades:
a. Blocs del projecte allotjats a Wordpress
b. Recursos TIC per al seguiment actualitzat de la xarxa de blocs del projecte: Planetaki
(PLANETA LITERATURA EN XARXA) i Symbaloo (LITERATURA EN XARXA).
c. Pagina del projecte del Facebook.
d. Google docs.
3. Fases i activitats del projecte
a. Posada en comu del projecte a I'alumnat. Distribucio i assignacié d’alumnes als equips
de treball de cada bloc. La tasca de cada equip es duu a terme en un bloc creat per
ells (bloc-equip) i gestionat integrament per ells. Cada bloc estara enllacat amb el bloc
principal del projecte (bloc-mare) del qual només sén propietaris els professors. Els
blocs-equip s’enllacen també entre ells, de manera que es teixeix una xarxa de blocs
que creixen a partir de les indicacions que ddna el bloc-mare. Als blocs-equip, s’aniran
publicant les tasques i activitats que realitza cada equip del projecte només després
que el professorat hagi revisat I'esborrany (penjat al Site de Google) i doni els vistiplau.
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Aix0 permet que alguna tasca sigui iniciada o elaborada totalment per cada grup
alhora, sense que es puguin veure els resultats en els blocs fins que tothom hagi
elaborat la seva proposta. Un cop penjada com entrada, tothom la pot consultar i,
llavors, es pot engegar una segona fase de debat-critica en els comentaris de les
entrades als blocs-equip.

b. Primer mes: es plantegen les activitats i tasques progressivament en el bloc-mare i es
produeix la retroalimentacié a la pagina i als grups del Facebook. També es produeix
un debat constant que apareix escrit en les entrades dels blocs. En aquest moment
cada equip de treball o, fins i tot, cada membre de cada grup ha de crear la seva
plataforma de seguiment de blocs (Planetaki o Symbaloo). Es facilitara la URL del
producte resultant als professors.

c. Els dos mesos segients: es duen a terme les sessions presencials de debat i posada
en comu: preguntes objectives, preguntes obertes, eixos tematics, aspectes
narratologics, etc. Aquesta activitat s’avalua amb rabriques.

d. Lafase final és la d’avaluacio.

AVALUACIO:

A la fase avaluativa participa lI'alumnat i el professorat. L'alumnat haura de fer una autoavaluacio del
procés d’aprenentatge, de la metodologia emprada, dels resultats obtinguts (maneig de les TIC i
TAC, ampliacié dels coneixements literaris, comprensibilitat del text llegit) que es fa amb un o més
guestionaris al google docs o al Facebook. També podra publicar entrades avaluadores a la pagina
dels altres grups o al bloc del seu. Finalment, haura de realitzar dues proves escrites objectives sobre
els continguts treballats de les lectures, una prova en cada trimestre que es treballa la lectura i una
segona prova que incorporara el que s’hagi treballat de totes dues, amb voluntat de recapitulacio.

El professorat, d’'altra banda, dura a terme una avaluacié integrada, en la qual tindra en compte el
procés, la millora progressiva, la participacié activa, els materials escrits i recollits al llocs web de
referéncia, les intervencions en el debat, els productes audiovisuals. Per a cada faceta es generen
rubriqgues que garanteixen l'avaluacié i el seguiment pautat i detallat del procés d’ensenyament i
aprenentatge. Un mecanisme emprat per l'autoavaluacié del procés d'aprenentatge, I'avaluacio de la
metodologia i I'avaluacié de I'experiencia en conjunt ha estat el questionari online, tot emprant com
eina TIC els Formularis del Google docs.

CONCLUSIONS:

Les noves tecnologies, com a eines instrumentals per a l'autoaprenentatge, se'ns han mostrat
potents i utils. Ens han permés acostar I'objecte d'estudi, la literatura en general i els textos literaris
en particular, al mén en que es duen a terme avui dia els processos de coneixement. Hem aprofitat,
per a tot aix0, eines com les xarxes socials (facebook, Google), wikis, blocs, correus electronics,
grups de treball online, etc. Els objectius que ens proposavem, els més literaris i els més
metodologics s'han assolit a bastament i constatem que, a més, el treball de la literatura amb suports
on line permet la revisioé constant, tant de les activitats enllestides com del procés que s'ha seguit per
dur-les a terme. Una experiéncia que ens proposem continuar i que volem perfeccionar en el futur
immediat.

BIBLIOGRAFIA:
» CALERO, A. (2011). Cémo mejorar la comprension lectora. Estrategias para lograr lectores
competentes. Madrid: Wolters Kluwer,
» FERRER, L. (2002). La vida rural a Catalunya. Barcelona: Angle Editorial.
> JULIA, L.(1994) «Laura a la ciutat dels sants» de Miquel Llor. Barcelona: Editorial Empuiries.
» LLUNA, Xavier; CALATAYUD, Josep Viceng. Drames rurals (analisi de I'obra i materials

didactics). Dossier sense publicar (2011).
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PROYECTO DIDACTICO: EL ECO DE MEDIEVO:
Periédico digital de noticias de la Edad Media.

Ester Falip

En mi experiencia como decente he comprobado que los textos de la literatura medieval castellana
resultan un tanto arduos para los alumnos, de manera que en este curso 2011-2012, decidi utilizar un
soporte digital que no habia utilizado hasta entonces y plantear una actividad a mis alumnos de 1° de
Bachillerato de la asignatura Lengua y Literatura castellana del INS Castellar (Castellar del Vallés,
Barcelona), y que creo que es perfectamente aplicable a grupos de 3° ESO con que se comparte
temario adaptando el curriculum a cada nivel, por supuesto.

Se trataba de crear un periodico digital (con el soporte Jimdo.com que permite crear paginas web
gratuitas) a partir de la transformacién en textos periodisticos, concretamente noticias, de poemas de
la literatura medieval castellana.

Las caracteristicas especificas del trabajo son la que aparecen a continuacion:

OBJETIVOS:

Generales:

— Conocer textos y autores de las obras poéticas de la literatura medieval castellana desde el
siglo IX a partir de la lirica tradicional, de transmision oral hasta los poemas cultos del siglo
XV con autores como Jorge Manrique o Juan de Mena.

— Conocer las caracteristicas de la tipologia textual correspondiente al texto periodistico: noticia.
Repaso de la estructura esencial de este tipo de texto: titular, entradilla, cuerpo de la noticia.

— Conocimiento del uso para su posterior utilizacion del formato digital Jimdo.com. que permite
crear paginas web gratuitas y cuyo uso por parte del alumnado es de facil aprendizaje por
pertenecer al tan anunciado concepto de “nativos digitales”.

Especificos:
“Deconstruccion” de textos: de poesia a prosa.
— Interpretacion de los textos poéticos bajo el prisma periodistico.
— Busqueda de las caracteristicas tematicas que hacen posible un planteamiento periodistico de
los poemas.
— Apreciacion de la estructura especifica del genero “noticia” dentro de la tipologia de textos
periodisticos.

Competencias implicadas:
— Atrtistica y cultural.
— Social y ciudadana.
— Aprender a aprender.
— Comunicativa, linguistica y audiovisual.
- Tratamiento de la informacion y competencia digital.
— Autonomia e Iniciativa personal

DESARROLLO:

El proyecto empezd con explicaciones magistrales (mediante clases convencionales) del contexto
histérico-cultural de la poesia medieval castellana desde la poesia de tipo popular del siglo IX hasta
la obra de Jorge Manrique del siglo XV.

Se realizaron una serie de ejercicios de comentario, andlisis e interpretacion de textos poético (metro,
rima, transmision oral...) tanto del libro de texto como a partir de fotocopias de poemas de diversas
épocas.
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Una vez practicado el comentario a nivel de grupo en clase y con ejemplos redactados entre todos,
se repartieron los poemas trabajados en clase en grupos de 3-4 alumnos (también se podia trabajar
individualmente).

Se procedi6 a “deconstruccion” del texto poético y a la “construccion” del texto periodistico en
formato papel para comprobar si se cumplian los requisitos explicados en el aula.

Una vez se habian creado las “noticias”, se ofrecieron las indicaciones acerca del uso de la pagina
web Jimdo y se facilitd la contrasefia de la pagina creada “elecodelmedievo.jimdo.com” para que
todos los alumnos y alumnas pudieran acceder al formato digital.

Se crearon las secciones propias de un Periddico: Editorial, Noticias locales, Internacionales,
Sucesos, y Necroldgicas, a partir de las noticias que habian surgido de los poemas seleccionados.
Se incorporaron los textos creados asi como imagenes ilustrativas coherentes con el texto en el
formato digital Jimdo.com.

Finalmente se dio por “publicado el
http://elecodelmedievo.jimdo.com.

Periodico digital EI Eco del Medievo en Jimdo

EVALUACION

Dado el cardcter participativo y la metodologia de trabajo en el aula, la evaluacion de las tareas se
realizé a partir de la constatacién de resultados finales y del grado de implicaciéon del alumnado, que

fue en todo momento muy elevado.

Se ha utilizado la siguiente rubrica para la evaluacion del proyecto:

Excelente El texto posee la Se apreciaun uso | Se ha afiadido una | No aparecen

(9-10) estructura adecuada a la | correcto de los imagen al texto faltas de
tipologia textual recursos de la coherente con el ortografia
propuesta: texto pagina web contenido expuesto
periodistico, noticia. propuesta

Notable (8- | El texto posee la Se aprecia un uso | Se ha afiadido una | Aparecen hasta

7) estructura adecuada a la | correcto de los imagen al texto cinco errores de
tipologia textual recursos de la coherente con el ortografia y/o
propuesta: texto pagina web contenido expuesto | Iéxico
periodistico, noticia. propuesta

Bien (6) El texto posee la Se apreciaun uso | Se ha afadido una | Aparecen hasta
estructura adecuada a la | correcto de los imagen al texto diez errores de
tipologia textual recursos de la coherente con el ortografia y/o
propuesta: texto pagina web contenido expuesto | léxico
periodistico, noticia. propuesta

Suficiente El texto posee la Se aprecia un uso | No se ha afadido Aparecen hasta

(5) estructura adecuada a la | limitado de los una imagen al texto | diez errores de
tipologia textual recursos de la coherente con el ortografia y/o
propuesta: texto pagina web contenido expuesto | Iéxico
periodistico, noticia propuesta

Insuficiente | El texto no posee la No se aprecia un No se ha afiadido Aparecen mas
estructura adecuada a la | uso correcto de los | una imagen al texto | de diez errores
tipologia textual recursos de la coherente con el de ortografia
propuesta: texto pagina web contenido expuesto | y/o léxico
periodistico, noticia propuesta
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CONCLUSIONES:

Evaluacién muy positiva por parte del alumnado por la utilizacion de una metodologia distinta a la
clase convencional y con un soporte desconocido para la mayoria de ellos.

La “deconstruccion” y posterior “construccion del texto, que parecia una tarea compleja al principio de
las exposiciones sobre la propuesta didactica, fue valorada positivamente por los alumnos y los
textos creados, visibles por toda la comunidad educativa por estar recogido en una pagina web
abierta a todos los lectores, fueron motivo de comentarios valorativas muy favorecedoras.

BIBLIOGRAFIA:

» VVAA, Lengua castellana y Literatura (2008) Santillana.
WEBGRAFIA:

Usada en los textos:

» Romance del rey don Sancho:
http://www.poesi.as/indx0024.htm
http://amediavoz.com/romancero.htm

» Coplas por la muerte de su padre:
http://www.poesi.as/index1.htm
http://www.materialesdelengua.org/LITERATURA/HISTORIA LITERATURA/MANRIQUE/jorge

manrigue alumnos.pdf

» A coger el trébol damas:
http://es.scribd.com/doc/72696743/Lirica-popular-medieval

» Cantar de Mio Cid:
http://bib.cervantesvirtual.com/bib_obra/Cid/

» Milagros de Nuestra Sefiora:
http://www.cervantesvirtual.com/

Herramientas TIC

» Pagina web gratuita: http://jimdo.com
http://elecodelmedievo.jimdo.com.
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ESTUDIO DEL EPISTOLARIO ENTRE MIGUEL DE UNAMUNO Y JOAN MARAGALL

Ester Falip

OBJETIVOS:

Generales:

» Potenciar el habito lector y el gusto por la literatura.

- Fomentar el respeto por la diversidad cultural.

« Apreciar la interrelacion entre momento historico, literatura y planteamientos politico-sociales
del contexto que se analiza en el Trabajo de Investigacion.

« Fomentar el trabajo en comun y la responsabilidad individual y conjunta.

- Asistir a actividades culturales promovidas por instituciones sociales que fomentan la
participacion ciudadana.

Especificos:

« Ampliar conocimientos del contexto histérico-social y cultural que comparten los dos
escritores: Modernismo y Generacién del 98.

« Conocer y comparar la biografia de Miguel de Unamuno y Joan Maragall.

« Descubrir la relacion epistolar entre Miguel de Unamuno y Joan Maragall.

« Apreciar los aspectos coincidentes y discordantes, en diversos aspectos, de los dos
escritores: lecturas comunes, opiniones politico-sociales.

« Realizar una sintesis personal acerca de la relacion establecida por los dos escritores y
apreciar el conocimiento mutuo de sus obras.

Competencias:

Tal como se plasma en el Decreto 143/2007, sobre competencias (capacidad de utilizar los
conocimientos y habilidades, de manera transversal e interactiva, en contextos y situaciones que
requieren la intervencion de conocimientos vinculados a diferentes saberes, lo cual implica la
comprension, la reflexion y el discernimiento teniendo en cuenta la dimensién social de cada
situacion) si se desea una mayor cohesion social y una actitud responsable y participativa de los
jovenes en la comunidad escolar y en el dmbito local, es necesaria la concienciacion de la
pertenencia social y comunitaria, el conocimiento de valores en los que se fundamenta la sociedad
democratica, los de los derechos humanos, el respeto por la diversidad, el funcionamiento
participativo de la institucion escolar, el trabajo en equipo, el uso del dialogo en la resolucién de
conflictos.

A pesar de que el Decreto 143/2007 de 26 de junio, DOGC num. 4915 — 29/06/2007, se refiere a la
Educacion Secundaria Obligatoria, la metodologia de la que se ha partido para la realizacion del
Trabajo de Investigacion “¢ Adiés Espafia? La convergencia en la diversidad. Estudio de la relacién
entre Miguel de Unamuno y Joan Maragall” ha tenido en cuenta, para Bachillerato, la programacién
por competencias, de las cuales se destacan las siguientes:

a. “Comunicativa, lingiiistica y audiovisual” y “Artistica y Cultural’ cuya implicacion resulta
obvia por cuanto el tema sobre el que se investiga esta relacionado con la asignatura Lengua
y Literatura Castellana y estd centrado en la relacion entre los dos escritores: Miguel de
Unamuno y Joan Maragall.

b. En cuanto a la “Autonomia e iniciativa personal” y “Aprender a aprender”’, también
forman parte I6gica del mecanismo de elaboracion del Trabajo ya que su confeccién implica
basqueda, seleccion y elaboracion de materiales encontrados en la consulta bibliografica y
webgrafica.

c. La competencia “Tratamiento de la informacion y competencia digital” forma parte
esencial del Trabajo de Investigacion. Se ha tenido muy en cuenta el uso de herramientas
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TIC, puesto que ademas del trabajo escrito, se han utilizado distintos soportes digitales tales
como:
o Creacion de una cuenta de correo electrénico para cada escritor en Gmail.

0 Correo de Miguel de Unamuno: Unamuno1864@gmail.com
Contrasefia: maragall1860

0 Correo de Joan Maragall: 1860Maragall@gmail.com
Contrasefa: unamuno1864

Esto permite:

o Crear un Portafolio/Blog en Blogger: http://unamunoymaragall.blogspot.com
“Miguel de Unamuno y Joan Maragall’ que plasme, por un lado el proceso de
elaboracion del Trabajo de Investigacion desde un punto de vista subjetivo:
dificultades, concrecion de objetivos... y por otro, la parte “académica” del trabajo,
mediante enlaces a los textos creados por los alumnos sobre ambos autores,
movimientos culturales en los que participan... El Blog debe incorporar, ademas
de las entradas de texto, imagenes, archivos de voz, videos sobre los autores...

= La interaccion entre los dos escritores, trasladando dos cartas de cada
autor al canal del correo electronico usando un lenguaje estandar
desvinculado del formalismo del registro epistolar de principios del siglo
XX.

= Laincorporacion de imagenes en el Blog implica la creaciéon de un album
de fotos digital en Picasa. El album puede ampliarse con la creacién de
nuevos albumes que recojan el proceso de elaboracion del trabajo (visita
al Arxiu Maragall, imagenes de la Ruta Joan Maragall y Barcelona,
asistencia a conferencias sobre la relacion entre los autores...)

0 Creacion de un poéster sobre los dos autores mediante Glogster:
http://unamuno.glogster.com/unamuno-y-maragall
Asi mismo, se plantean otros soportes informéticos:

0 Creacién de un libro digital en ISSUU:
http://issuu.com/efalip/docs/ _tr 2 ?showEmbed=true “Miguel de Unamuno y Joan
Maragall”. El libro digital constard de varias partes: el trabajo escrito y de una
antologia de citas recogidas de las consultas bibliogréficas realizadas por los
alumnos durante la elaboracion del trabajo.

o Power-Point, obligatorio para la presentacion oral del Trabajo de Investigacion en
el INS Castellar que se ha incorporado a la red a través de Slideshare:
http://www.slideshare.net/efalip/unamuno-y-maragall-6999135

o Grabaciones de poemas en Diveshare y creacion de un video con Mowie Maker
(incorporados al Blog y al Péster digital).

o Incorporacion de una "Linea de Tiempo" o "Cronologia" con el soporte
Dipity con las fechas mas representativas de la relacion entre Miguel de
Unamuno y Joan Maragall. http://www.dipity.com/efalip/Unamuno-y-Maragall/

d. Competencia Social y ciudadana: Dado que la celebracién del Any Maragall ha posibilitado
la participacibn en actividades vinculadas a este acontecimiento, promovidas por
instituciones sociales que fomentan la participacion ciudadana, los alumnos implicados han
podido apreciar la influencia que ejercieron en su época los dos escritores motivo del
Trabajo, asi como la repercusion que tuvieron y continlan manteniendo sus escritos.

Se han llevado a cabo las siguientes actividades:
o0 Visita al Archivo-Museo Casa Maragall.
0 Visita a la casa del pintor modernista Ramon Casas.
0 Exposiciones: “Joan Maragall, poeta de la vida” en el Palau Moja y “1910-2010. La
Residencia de Estudiantes compleix 100 anys” en el Palau Robert, Barcelona.
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0 Conferencia de Jordi Llovet, “Joan Maragall i la ciutat” dentro del Ciclo de
Conferencias sobre Joan Maragall, Ateneu de Barcelona del 21 de octubre de 2010 al
16 de junio de 2011.

0 Ruta literaria Joan Maragall y Barcelona.

DESARROLLO:

El planteamiento del trabajo ha partido del caracter interdisciplinar y plurilinglie: los dos autores
motivo de estudio se relacionan entre si en castellano. Maragall es uno de los intelectuales de
mayor proyeccion en la cultura catalana y su influencia se da tanto a través de sus articulos
periodisticos, en castellano, en la prensa de la época, (sobre todo en Diario de Barcelona), como en
sus poemas, escritos en catalan, que han pasado a formar parte del patrimonio oral de la cultura
catalana. Unamuno es uno de los maximos representantes de la llamada Generacién del 98 y fue un
intelectual cuya influencia fue notable en su época y continta siéndolo en el momento actual.

El Trabajo facilita el planteamiento transversal entre varias asignaturas que se cursan en
Bachillerato: Historia Contemporanea, Lengua y Literatura Castellana, Lengua y Literatura Catalana,
Filosofia.

El Blog creado como soporte al trabajo (http://unamunoymaragall.blogspot.com) plasma también este
caracter interdisciplinar: dividido en dos columnas, refleja por un lado la vision subjetiva: plasmacion
de impresiones, avances y conocimientos del alumnado mientras se va realizando el Trabajo. Esta
parte esta escrita en catalan lengua que han escogido ellos mismos para elaborar este apartado.

La parte “académica”, la contextualizacion de la época, los hechos histéricos, el estudio de la prensa
asociada a los autores, la influencia de intelectuales y filésofos que forjan conocimientos comunes a
partir de los cuales Unamuno y Maragall pueden crear puentes de entendimiento entre dos
concepciones culturales distintas, se ha realizado en castellano dado la adscripcion del Trabajo de
Investigacion al Departamento de Lengua y Literatura castellana.

La motivacion que aportd la celebracion del Any Maragall, por los abundantes acontecimientos
culturales, recursos y actividades diversas incidié en el interés del alumnado por los autores en los
gue se centra el Trabajo.

EVALUACION:

La motivacion que aporté la celebracién del Any Maragall, por los abundantes acontecimientos
culturales, recursos y actividades diversas incidié en el interés del alumnado por los autores en los
gue se centra el Trabajo.

La relacién constante alumnado-profesor, a través de las actividades de aula y sobre todo, por
correo electrénico facilitd la concrecidn de los objetivos planteados tal como se puede observar en el
Blog que recoge todo el proceso de trabajo: http://unamunoymaragall.blogspot.com).

Se utilizé la siguiente rubrica para proceder a la evaluacién del Trabajo de Investigacion:

Criterios de evaluacion:

EXCELENTE | Se han | Muestra un | No hay errores | Presenta una | Se ha
utilizado las | conocimiento de ortografia y/o | estructura presentado
herramientas amplio de los | de léxico coherente y | el texto en el
web adecuadas | temas que se bien organizada | plazo
a los | plantean determinado
contenidos

especificos de
cada apartado

NOTABLE Se han | Muestra un | Hay hasta cinco | Presenta una | Se ha
utilizado las | conocimiento errores de | estructura presentado
herramientas amplio de los | ortografia y/o de | coherente y | el texto en el
web adecuadas | temas que se | léxico bien organizada | plazo
a los | plantean determinado
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contenidos
especificos de
cada apartado
BIEN Muestra un | Hay hasta diez | Presenta una | Se ha
(6) Se han | conocimiento errores de | estructura presentado
utilizado las | adecuado de los | ortografia y/o de | coherente y | el texto en el
herramientas temas que se | léxico bien organizada | plazo
web adecuadas | plantean determinado
a los
contenidos
especificos de
cada apartado
SUFICIENTE | Se han | Muestra un | Hay hasta diez | Presenta una | Se ha
(5) utilizado conocimiento errores de | estructura presentado
algunas de las | suficiente de los | ortografia y/o de | desorganizada | el texto en el
herramientas temas que se | léxico en algunos | plazo
web indicadas | plantean apartados determinado
en la
metodologia
del Trabajo de
Investigacion.
INSUFICIEN- | No se han | Muestra un | Hay mas de diez | La estructura| No se ha
TE utilizado las | conocimiento errores de | esta presentado
herramientas insuficiente de | ortografia y/o de | desorganizada | el texto en el
web indicadas | los temas que | Iéxico plazo
en la | se plantean determinado
metodologia
del Trabajo de
Investigacion

Conclusion de los autores

Tras acabar nuestro Trabajo de Investigacion, podemos concluir que la importancia de la literatura va
mas alla de sus aspectos formales. La literatura es un reflejo de las personas y, por lo tanto, de la
sociedad de la época y de sus pensamientos, ademas de la historia que se estd produciendo
coetaneamente. Es por eso, que una vez realizada toda la investigacién, hemos podido observar la
importancia de la literatura en la sociedad: no simplemente permite la recreacion personal, sino que
es una gran fuente de informacion histérica que muestra las tendencias de cada periodo y los
sucesos que tenian lugar. Tomando como ejemplo nuestros dos autores investigados, observamos
que, a través de su literatura, podemos tener conciencia de la gran crisis del 98 (en el caso de
Unamuno) y del sentimiento de los ciudadanos tras contemplar el declive del pais (en el caso de
Maragall).

Debemos hacer hincapié en la metodologia utilizada en la realizacién de este trabajo, ya que el uso
de TIC ha sido una forma novedosa de llevar a cabo nuestro estudio. Como nos figurabamos al
principio, el uso de estas tecnologias nos ha facilitado su elaboracién pero, sobre todo, nos ha
facilitado su difusion. La aplicacion de métodos, como el bloc, ha permitido hacer nuestro trabajo
accesible desde el primer dia de su elaboracién. Ademas, el caracter visual de estas tecnologias
hace mas atractiva la lectura y favorece el interés por los temas que se tratan. Por lo tanto, podemos
afirmar que las TIC no son un sustituto de los métodos tradicionales pero si una herramienta de
soporte ideal.

En cuanto a los ejes tematicos de nuestro trabajo, podemos extraer las siguientes ideas:

Respecto a la vigencia de Unamuno y Maragall, hemos podido observar, especialmente en el
apartado dedicado a ello, que es evidente la actualidad de los temas que tratan los intelectuales. La
situacion de crisis que vivimos actualmente coincide en algunos aspectos con la época de los
autores. Es por eso que, el sentimiento de decadencia y de necesidad de renovacion que reflejan sus
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textos es muy similar al de nuestro tiempo. Lo que es mas, en la actualidad nos encontramos que los
movimientos nacionalistas, que empezaron a originarse durante la época de Unamuno y Maragall,
toman mas fuerza delante de esta situacion de crisis.

Esto se enlaza con la mala interpretacion de los textos que los intelectuales dejaron tras si. A lo largo
de nuestra investigacion hemos de concluir que, lamentablemente, en muchas ocasiones se
tergiversa la intencion de los escritos de ambos autores. Sacados de contexto se les dota de una
ideologia que no querian mostrar. Hemos intentado reflejar esta situacién en la proyeccion de las
cartas que se mandarian Unamuno y Maragall en la actualidad.

Respecto a la amistad entre ambos autores, cuando nos referiamos a amistad paradigmética, hemos
de concluir que una vez realizado el estudio se confirma que este término utilizado para definir el
vinculo es el mas acertado. La amistad entre Unamuno y Maragall es ejemplar porque como se ha
podido observar, las diferencias entre ambos existian, especialmente a nivel socio-politico (otro eje
central de nuestro estudio), pero eso no imposibilitaba el afecto mutuo. Aunque el método que ambos
querian utilizar para llegar al mismo objetivo, una Espafia unificada y modernizada, fuera distinto,
antepusieron este fin a sus divergencias, y a su turno, las utilizaron como punto de partida de sus
didlogos. Por lo tanto, Unamuno y Maragall se basaron en el respeto y la cordialidad, y obtuvieron a
cambio una visiébn mas rica y plural de aquello que les preocupaba. Es decir, desde la empatia y la
comprension, pudieron hallar la convergencia en la diversidad, y como plasmaria Maragall en
palabras de Unamuno: “Lo que parece separarnos sera lo que nos una”.

Resultados obtenidos

¢Adios Espafia? La convergencia en la diversidad. Estudio de la relacion entre Miguel de Unamuno y
Joan Maragall, ha resultado ser un trabajo gratificante por los diversos reconocimientos externos
recibidos:

El blog ha sido incorporado a la web de I' “Any Maragall” en el apartado Recursos-Altres enllacos:
http://www.joanmaragall.cat/ca/recursos

En dossier pedagoégico de la exposicion Joan Maragall, La paraula il-luminada (Palau Moja,
Barcelona).

Ha sido propuesto como ejemplo de "buenas practicas” en la revista DIM (Didactica, Innovacion y
Multimedia) de la Universitat Autonoma de Barcelona, UAB.

Ha sido presentada una comunicacion de los alumnos/as en la Jornada Joan Maragall celebrada en
el Ateneu barcelonés el dia 29 de abril de 2011, que ha sido publicada en el apartado “El gust per la
lectura del xtec:
https://docs.google.com/a/xtec.cat/file/d/0B2m1Lgbv2b4VMzBiYTY1ZTgtZDcINSO0ZDAOLWIzZmYtY
[RKMGZkM2Y3NjAl/edit?hl=ca&pli=1

Ha recibido la atencién de la prensa local tanto en versién escrita como digital, asi como en una
entrevista en la radio (enlaces en el blog: http://Junamunoymaragall.blogspot.com).

El Trabajo de Investigacion ¢Adios Espafia? La convergencia en la diversidad. Estudio de la relacion
entre Miguel de Unamuno y Joan Maragall refleja los objetivos previstos al inicio del curso 2010-
2011: uso de soportes TIC, participacion en actos organizados por instituciones publicas y privadas...
Pero sobre todo ha permitido relacionar dos escritores, dos culturas, dos maneras de reaccionar ante
acontecimientos que, a pesar de sus diferencias, llegan a un entendimiento comun. Con todo ello se
ha querido evidenciar la vigencia y los valores de la relacion entre Miguel de Unamuno y Joan
Maragall, amistad que ha sido definida por los alumnos autores del Trabajo como "convergencia en
la diversidad"

En las actuales circunstancias, sociales, politicas e incluso economicas, el deseo de comprension
mutua que manifiestan en su relacion los dos escritores sorprende por su actualidad, su valor,
vigente hoy mismo y se convierte en un ejemplo de tolerancia y convivencia que hay que tener muy
en cuenta en el mundo que nos toca vivir.
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NOTICIESDELDIA — ECONOMIA
Recull de premsa economica digital al batxillerat

Francesc Nadal

OBJECTIUS:

Antecedents: quin professor/a no ha aparegut alguna vegada a I'aula amb un retall de diari o revista
encara calent de la fotocopiadora? Les informacions que ens envolten sovint creen bones
oportunitats de relacionar els continguts de qualsevol matéria amb el moén real. Aquest fou el punt de
partida del projecte noticiesdeldia. Calia relacionar els continguts de la materia d'Economia de
I'empresa del batxillerat amb les noticies fresques de la premsa diaria. Es constata, a la vegada,
qguelcom que ja sabiem: el poc habit de llegir premsa (i encara menys economica) entre els
estudiants, aixi com la necessitat de potenciar la seva competéncia comunicativa quant a I'elaboracio
de presentacions i exposicions orals. En agquest sentit, molts joves no estaven al cas de I'actualitat.
Desconeixien informacions basiques sobre fets i personatges empresarials, economics, politics o
socials. Llavors, vaig pensar que una de les millors maneres d’aprendre a aprendre seria que ells
mateixos ho haguessin d'explicar als companys/es.

Els objectius del projecte son intencionadament borrosos, com és habitual en la metodologia
d’Aprenentatge Basat en Problemes. Aixi doncs, no es proposa hi s’orienta cap tema en concret per
a treballar, sind que es deixa que sigui I'actualitat i la curiositat dels/de les alumnes de batxillerat la
veritable guia de l'aprenentatge. L’Unica restricci0 és que parteixi d’'una noticia economica o
empresarial.

Podem concretar els objectius en tres premisses:
- Conéixer i interactuar amb el mén empresarial i economic
— Millorar la competéncia comunicativa dels grups d'alumnes implicats en el projecte
— Crear i compartir continguts en un entorn de treball digital

Les competencies treballades son les propies del batxillerat:

0 La competéncia comunicativa. Domini de llengles, tant oralment com per escrit, aixi com el
vocabulari especific, I'elaboracié i organitzacié del discurs i I'Us d’eines tecnoldgiques de
suport a la comunicacié i amb el complement, quan calgui, d'altres llenguatges (audiovisual,
corporal, musical, plastic...) en varietat de contextos i finalitats, com a eina per aprendre a
aprendre.

0 La competéncia en gestié i tractament de la informacié. Destresa que permet mobilitzar
recursos per trobar, reunir, seleccionar i analitzar informacions procedents de fonts diverses i
en diferents suports, tant en I'ambit académic com en la vida quotidiana.

0o La competéncia digital. Destresa derivada de coneixements teorics i practics basics de la
societat de la informacio, de la seva cultura i dels seus productes, aixi com de les bones
practiques del seu entorn.

0o La competéncia en recerca: Facultat de mobilitzar els coneixements i els recursos adients
per aplicar un meéetode logic i raonable per tal de trobar respostes a preguntes o per resoldre
problemes rellevants més enlla dels coneixements, destreses i actituds que es posseeixen.

0 La competéncia personal i interpersonal. Facultat de mobilitzar el conjunt de capacitats i
destreses que permeten, d'una banda, l'autoconeixement i el coneixement dels altres i,
d'altre, treballar en entorns col-laboratius.

0 La competéncia en el coneixement i interaccié amb el mén. Aplicar els sabers escolars,
referits al mén natural, social i cultural, que tenen per objecte la comprensié i interaccié amb
la societat i el mén on es viu i es creix, per tal de dirigir reflexivament les accions cap a la
seva millora.
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Les competencies especifiques de la matéria d’Economia de 'empresa son:

0 La competéncia en gestié i organitzacié implica I'assoliment de la capacitat de planificar les
activitats, les persones i els materials de forma adient, prenent les decisions oportunes per
arribar a un objectiu concret. Partim de la base que en economia els recursos sén limitats i
s’han de gestionar de forma adient a les necessitats il-limitades.

0 La competéncia en estratégia implica I'is d’'una determinada metodologia que comporta
activitats ordenades i relacionades entre si enfocades cap a un proposit, seguint un principi
d’eficiencia. Cada accio que es prengui implicara I'eleccié d'uns recursos i fins i tot d’ unes
persones, assumint el risc.

o0 La competéncia en emprenedoria involucra les capacitats relacionades amb el lideratge,
'assumpcié de les responsabilitats inherent a la gestié i, per tant, I'acceptacio del fracas, que
conformen un conjunt d’habilitats especifiques de la matéria. Suposa el desenvolupament de
'autonomia i la seguretat en un mateix la creativitat i la reflexié per la creacié i defensa d’'una
activitat que pot esdevenir projecte de futur.
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A partir de la idea o necessitat inicial, un cop definits els objectius que voliem assolir, va ser
necessari crear un bloc a internet com a eina tecnologica. Els reculls de premsa de negocis que
existien en el mercat no s’adequaven prou al que buscavem. En alguns casos les referencies eren
unes quantes pagines web amb enllacos externs a mitjans de comunicacié. Massa generals, poc
precises, mal actualitzades... En d’altres ocasions el servei era de millor qualitat perd no era gratuit,
la qual cosa l'invalidava per a un Us educatiu. Calia crear un recurs dinamic que s'actualitzés sol, que
facilités la consulta de les seccions d'Economia de diversos mitjans de comunicacié en una sola
pagina i que fos completament gratuit. Tot aixo és el bloc Noticiesdeldia — Economia.

El bloc es basa en la sindicacié RSS. La informacio6 seleccionada per als estudiants apareix a la dreta
de la pantalla. Comenca amb els titulars de la premsa local i comarcal més propera. Cobreix bona
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part de la premsa economica catalana i espanyola, de diverses tendéncies i ideologies. També hi
apareixen agencies de noticies, premsa estrangera (Franca, Alemanya, Regne Unit...), enllacos de
Google News 0 els destacats de les edicions del Financial Times i el Wall Street Journal en anglés.
Tot el contingut dels titulars es pot traduir per mitja de Google Translator a diversos idiomes. Malgrat
tot, la llista de premsa sindicada és limitada per no condicionar el temps de carrega amb connexions
lentes. El rol del professor és, en aquest sentit, el que Dolors Reig identifica com a content curator:
selecciona, filtra i fa més digerible la informacio. Es un intermediari critic del coneixement.

Quant a l'organitzacié temporal, cada setmana invertim una hora a I'aula informatica, a la recerca de
noticies, elaboracioé de presentacions, publicacié al bloc i realitzacié d’altres practiques a l'aula virtual
de moodle. Una fraccié d’'una altra hora es dedica a les exposicions orals. La resta de temps
linvertim en sessions tedriques, proves, reptes i altres projectes propis i compartits. De vegades
I'output final no és una presentacio, sind un video. Llavors, si el temps ens ho permet, el subtitulem al
castella i a I'anglés. Els grups d’alumnes tenen total llibertat per elaborar el producte que creguin
convenient per entendre o explicar millor una noticia o una activitat.

A la part principal del bloc s’hi publiquen les noticies, les presentacions i els videos que trien els
grups d'estudiants, citant la font original. Aixi, peridodicament, un membre de cada equip realitza
I'exposicié oral de la noticia economica a la resta de la classe, comparteix el que ha apres i es crea
un nou escenari d'aprenentatge. Les eines d’interaccié sén les preguntes directes durant les
exposicions orals — valorades a la corresponent taula d’avaluacioé -, els comentaris del bloc a blogger,
un xat de Cbox i la possibilitat de compartir i comentar facilment qualsevol element publicat per mitja
de xarxes socials com Twitter (amb el hashtag #notedia i finestra a la mateixa web), Facebook o
Google+. Es tracta de fomentar, en un cert sentit, la cooperacio i la critica constructiva entre I'alumnat
de batxillerat que participa del projecte. I, a més a més, per qué no dir-ho, una sana competéncia
entre els grups de treball.

Al bloc hi figuren també diverses pestanyes addicionals: la presentacié del projecte i dels/de les
autors/es, la connexié amb l'aula virtual de moodle que utilitzem habitualment, un apartat de videos
amb material audiovisual propi i podcast de radio i televisio per complementar les presentacions,
enllagos a diaris oficials, diverses eines TIC que recomano, tutorials d’ajuda varis i una seccio
d’humor que, amb I'actual conjuntura economica i politica, no hi podia faltar. A la capcalera del bloc hi
apareix el ticker amb les cotitzacions a la borsa de les empreses de I'IBEX35, cortesia d'Infobolsa.
Funcionem amb una llicencia Creative Commons BY-NC-SA.

El projecte noticiesdeldia-economia esta en continu moviment i s’hi van afegint novetats tot sovint. La
darrera eina integrada ha estat la creacié d’'una revista de noticies economiques i empresarials
filtrades i seleccionades amb 'eina Scoop.it. La premissa €s integrar recursos gratuits i interessants
gue puguin ser Utils per a visitants del mén educatiu i del mén de 'empresa. Molts els hem anat
incorporant sobre la marxa. Segons lan Gilbert, és molt important mostrar entusiasme i ganes
d’aprendre per contagiar-les i motivar als alumnes. Aquesta experiencia es va presentar a les
darreres Jornades Espiral 2011, el novembre d’aquest any, a Barcelona. Des d’aleshores el bloc ha
incorporat forca novetats.

Durant aquest curs 2011/12 s’han publicat més de 70 articles al bloc. Les visites mensuals actuals
ronden les 1500, un 40% de les quals provenen de paisos estrangers. Fins ara acumulem més de
8000 visites i nombrosos comentaris i mencions per mitja de twitter, cbox, slideshare o facebook.

El bloc Noticiesdeldia — Economia sera premiat en el VI Premios Edublogs Espiral en la categoria de
millor bloc d’alumnes de batxillerat el proper dia 2 de juny, a Madrid. Llavors sabrem si obtenim la
baldufa d’or, de plata o de bronze. En el moment d’escriure aquesta comunicacié encara no és
public.
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AVALUACIO:

Un bloc com noticiesdeldia és un recurs tecnic que, amb una preparacié adequada, resultaria prou
senzill de traslladar a d’altres matéries. Tanmateix, en la meva opinid, tant important és la plataforma
tecnologica que emprem com I'organitzacio pedagogica del treball a I'aula.

En primer lloc voldria aclarir que aquesta proposta pedagogica només pretén divulgar i compartir un
meétode que m’ha funcionat en diversos instituts i nivells. Jo mateix I'he adaptat quan ho he cregut
convenient, en funcié del public objectiu: tipologia d'alumnat, nivell, matéria... He d'agrair bona part
d'aguestes idees a la Montserrat Clapers, actualment docent a I'Institut de Sils.

La proposta es basa en el métode PBL o ABP, I'Aprenentatge Basat en Problemes. Es tracta
d’'organitzar als alumnes en grups cooperatius d’un maxim de quatre. Grups de més de quatre no
solen funcionar perqué sempre n’hi ha algun que aprofita, diguéssim, per delegar les seves tasques i
no treballar. Cada membre del grup és responsable del producte exigit, perd també té un rol especific
assignat: advocats/des, secretaris/aries, procuradors/es i notaris/aries. Aquests rols son rotatius i es
tracta d’acabar el curs de manera que cada alumne els hagi desenvolupat tots en alguna ocasio.

En sintesi, els advocats/des son els portaveus del grup i els primers a exposar la noticia economica.
Obren cami. Els secretaris/aries sOn responsables de la correcta presentacié per escrit de les
practiques, aixi com de la correcta publicaci6 dels posts del bloc. Els procuradors/es han de
“procurar” que el grup funcioni. Quan hi hagi diversitat d’opinions tenen vot de qualitat. Manen i
organitzen. Quan un grup no funciona el professor crida I'atencié al procurador/a perqué ho resolgui.
Finalment, els notaris/aries valoren les exposicions orals i les practiques per mitja d’'unes taules. Els
notaris posen la nota als ponents de les noticies i també a la resta del seu grup, mentre que la resta
del grup els posa la nota a ells (vegeu graella). En aquest sentit, val a dir que I'alumnat que m’he
trobat fins avui ha estat, en general, forca just a I'hora d’avaluar el seu propi treball. Tanmateix, convé
no oblidar que el jutge final és el professor/a de la matéria.

Al batxillerat, els rols es relaxen una mica si els comparem amb I'aplicacié a la secundaria obligatoria.
Creix el grau d’autonomia. Una de les competéncies propies de la materia d’Economia de I'empresa
és la de Gestio i organitzacio. L'alumnat I'ha de poder exercir.

Noticiesdeldia s'integra completament a la programacié de les materies d'Economia de I'empresa i
d'Economia del Batxillerat. L'exposicié dels articles permet desenvolupar continguts economics i déna
peu a moltes ampliacions complementaries. Preguntes com, per exemple, qué esta passant amb
Grecia, per qué no podem solucionar la crisi engegant la maquina d’imprimir diners, per qué cal una
reforma laboral, quina importancia té la prima de risc o qué representa que un banc o una caixa hagi
de ser intervinguda, troben el seu entorn natural de treball i explicaci6. Aixi, tot plegat es té en
compte quan es realitza l'avaluacié. Crec que si demano un volum de treball elevat és just que el
valori. La meva opcié és fer comptar les activitats de moodle i les exposicions orals igual que si fossin
proves escrites.

Cal destacar també que l'alumnat realitza una autoavaluacioé del seu treball per mitja d'una graella
gue omplen els notaris de cada grup. També contesta diversos questionaris metacognitius durant
'any per seguir el seu propi procés d’aprenentatge i puntuar el desenvolupament de les activitats.
Aquesta informacio resulta molt Gtil per al meu propi procés de practica reflexiva i la planificacio del
mateix curs i dels seguents.

La graella d’autoavaluacié de les expressions orals la tinc compartida a Slideshare. La podeu
consultar i baixar-vos-la lliurement.
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CONCLUSIONS:

De I'experiéncia dels darrers mesos constato que la capacitat comunicativa de I'alumnat ha millorat
forca, a aixi com la seva competéncia digital i de gestio i tractament de la informacié. El vocabulari
economic emprat i la qualitat de les presentacions experimenta una millora notable des dels primers
dies. La dimensio6 publica dels missatges del bloc ajuda a la motivacio de I'alumnat, aixi com el volum
i els origens de les visites del bloc. Es motivador, per exemple, que quan es publica un article sobre
el paper d’Alemanya i Franca en la crisi de 'Euro augmentin les visites provinents d’aquests dos
paisos. Finalment, també aprenen a organitzar-se, milloren el seu esperit critic i interactuen en un
grup cooperatiu.

L’aprenentatge és, en definitiva, més significatiu. Ens ho passem bé i es genera entusiasme.
L’activitat té un contingut competencial potent. Els alumnes aprenen economia i argumenten els seus
punts de vista usant els materials al seu abast: les dades i la informacid. Les principals dificultats que
m’he trobat sén les epoques de forta carrega docent de batxillerat: treball de recerca, avaluacions,
preparacio de les proves d’accés a la universitat... També podria millorar el nivell d’interaccié a les
xarxes socials. En el cas dels meus alumnes, vam dedicar unes sessions a potenciar I'is de Twitter,
gue era minoritari respecte a Facebook. Tampoc ajuda, en ocasions, la dotacié informatica dels
centres o les fallades de les connexions a internet, que cal prendre’s amb humor.

El proper curs tinc la intenci6 de promoure un projecte Etwinning per compartir el projecte amb
d'altres instituts europeus. Crec que pot ser molt interessant coneixer i intercanviar noticies i punts de
vista sobre fets economics i empresarials entre alumnes de diversos instituts d’Europa. De moment
estem a la fase de contactes.
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