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INTRODUCCIO

Els origens del treball que es presenta cal trobar-los en
els projectes d'investigacid en els gquals s'ha
participat al llarg dels darrers anys sobre
l'escolaritzaci® dels fills de treballadors estrangers,
en 1l'interés i aproximacid realitzada cap a les cultures
del Magreb, particularment de la marrogquina, i en 1la
relacid® gue s'ha establert amb alguns mestres i centres
educatius atesa la preocupacid i interrogants sobre les
circumstancies i factors que incideixen en

l'escolaritzacid de 1'alumnat de nacionalitat marroquina.

En tot aguest procés de recerca i aprenentatge sobre que
és 1 com es desenvolupa la interculturalitat i molt
particularment 1l'educacid® intercultural, s'ha observat
que es tendeix a construir un discurs i unes practiques
interculturals que, malgrat les reflexions critiques,
obvia freqguentment un element cabdal, basic de 1la
interculturalitat: la necessaria relacid i comunicacid
entre els grups culturals com a procé&s que aporti les
bases per construir un nou marc sociocultural entre tots
els ciutadans i per a tothom, dins d'una societat que es
mostra 1 es reconeix de mica en mica cada cop més

pluricultural.

Si es trasllada aquesta situacidé a diversos contextos
educatius, s'observa que 1'educacié intercultural s'esta
elaborant quasi exclusivament des de la societat
d'assentament, des de la cultura dominant i molt
esporadicament amb la participacid de persones que poden
aportar altres elements culturals, aixi com els seus
projectes socials i culturals i també en alguns casos la

seva experiéncia migratoria.




gi s'aterra en el camp escolar també es constata la
tendéncia a construir estratégies i projectes educatius
sense 1l'opinid dels altres, en agquest cas de la comunitat
i families marroguines, en 1'elaboracid de propostes,
discursos, politiques i practiques educatives que
apareixen sota el titol d'interculturals. Una
consequéncia d'aquesta situacié és un major grau de
dificultat en el moment de desenvolupar un nou marc
social, cultural i educatiu de referéncia, que ha de
facilitar una escolaritzacié de gualitat, és a dir una
educacid democratica que €s desenvolupi donant a tothom,
de forma efectiva, les mateixes oportunitats

d'aprenentatge.

També s'ha observat la tendéncia dominant a analitzar els
processos d'escolaritzacié 1 a donar respostes a les
qiiestions que els professionals de 1'educacid plantegen,
sense tenir en compte el procés global de la migracid.
Per una part es tendeix a ignorar

1'existéncia del procés migratori gque han viscut els
pares i en alguns casos els fills -entés com a un procés
entre el pais d'origen el d'assentament-, perd per una
altra es categoritza la poblacié a partir d'una cultura
d'origen estereotipada 1 encorada en el passat, 1
tamisada a partir d'elements socioecondmics. Les
politiques educatives, en general, tampoc tenen en compte
1a interrelacid entre el procés d'integracié que la
familia i la comunitat marroguina desenvolupa i el
processos d'escolaritzacid i d'integracidé escolar dels

infants i adolescents.

En l'actualitat 1'escolaritzacié de 1l'alumnat marroqui a
les escoles i posteriorment en 1'Ensenyament Secundari
Obligatori, és viscuda com a un problema greu entre el
professorat per raons com: la desconeixenca de la seva

cultura d'origen i del procés migratori, la manca de
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formaci® especifica en l'atencidé educativa a 1la
diversitat cultural, el desconeixement de les
problematiques gque la poblacid marroquina viu en el
procés d'assentament i d'integracid, les peculiaritats
relacionals dins del col.lectiu marrogqui, les dificultats
de comunicar-se amb un alumnat que en els inicis té
dificultats per dominar les llenglies i codis
d'aprenentatge a 1l'escola, les dificultats d'aprenentatge
en general i un llarg etcétera que al llarg de la recerca

s'aniran explicitant.

Per tant, situats sobre 1la comunitat marroquina i
explicitat el context escolar, 1la investigacid es
plantejd que calia aportar dos elements: primer, un
estudi que interrelacionés els procés d'integracid social
i cultural amb 1'escolaritzacidé i la integracid escolar
dels infants i joves, cosa gue suposa una anadlisi sobre
el paper integrador que l'escola desenvolupa 1 pot
desenvolupar en una societat que cerca la
interculturalitat. I segon, l'opinid dels adults i dels
joves sobre l'escola 1 el procés d'escolaritzacid, per
tal de recollir elements que permetin unes primeres
passes en la construccidé d'accions educatives que
s'apropin a les necessitats de tot 1l'alumnat, tenint com
a referéncia les aportacions d'altre grup cultural i per
tant, cap a un desenvolupament de l1'educacid

intercultural més participatiu.

Per aquestes raons la recerca s'ha plantejat 1la
comprensié de com la comunitat marroquina viu
l'escolaritzacid dels infants 1 joves des de la concepcid
d'educacidé i escola que els treballadors i les families
d'origen marrogqui han desenvolupat en el seu procés
d'integracid, tenint com a marcs de referéncia la
formacié i la cultura dins del seu procés migratori, amb

la finalitat de transformar aquells elements socials,
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culturals i educatius necessaris Pper construir l1a

interculturalitat.

A partir d'aguest plantejament la recerca s'ha
desenvolupat a rravés dels seglents objectius:
1. Estudiar com des de la poblacid marroguina €s viu 1

conceptualitza l'escola i l'escolaritzacié.

2. Copsar les influéncies de 1la integracié en

l‘escolaritzacié i viceversa, en la comunitat marrogquina

3, Aportar informacid a la comunitat escolar sobre les
caracteristiques socioculturals 1 formatives de la
comunitat marroguina, per tal d'orientar les accions

socioeducatives que 1'escola impulsa.

4. Promoure la reflexid 1 formacid del professorat sobre
1a diversitat cultural, les minories culturals d'origen

immigrant i els processos escolars.

Aquests objectius presentaven un repte significatiu per
a la recerca atesa 1a necessaria implicacid, no solament
per qiestid metoldgica, cind també a causa dels seus
plantejaments, d'una interdiéciplinarietat gue facilités
1a connexid entre 1'educacid i la realitat sociocultural
que envolta la comunitat marroquina. Avuil no és possible
desenvolupar processos educatius transformadors,
desconeixent el desenvolupament de 1la societat, de 1la
cultura, de 1'economia. . . ni és possible evolucionar en
el discurs 1 les practigues pedagdgiques sense una
estreta relacid amb les aportacions d'altres disciplines,
perqué la interdisciplinarietat facilita una diversitat
d'enfocaments que permeten analisis més acurades d'alld
que g'estudia i, simultaniament, promou un aprenentatge

que dimensiona la reflexidé critica que €5 realitza. Per
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aquestes raons la present recerca s'ha construit a través
d'un didleg, basicament, entre la pedagogia, com a
principal punt de referéncia, la socioclogia 1
1'antropologia per tal d'abastir els fins exposats.

La implicacié de la interdisciplinarietat també respon a
un plantejament pedagdgic que intenta apropar els
professionals de 1l'educacibé cap a un marc tedric que els
faciliti la comprensid i posterior implantacid de canvis
en la forma d'entendre l'escolaritzacidé de 1'alumnat
d'origen marroqui que impulsi, alhora, unes practiques
d'ensenyament i aprenentatge comprensives, reflexives, 1
critiques que orientin les accions 1 intervencions
educatives dirigides a tota la poblacid escolar tenint en
compte el context escolar 1 1l'extra-escolar. I més
globalment, sobre la necessitat de plantejar una educacid
per a tothom que faciliti la integracid plural en el marc
escolar i extraescolar.

Un altre element sobre el gqual s'ha fonamentat la recerca
ha estat la globalitat, caracteristica propia d'un estudi
sobre interculturalitat, perd també com a element
inherent a un procés d'investigacid que s'ha desenvolupat
en dos espais geografics i socioculturals, per una banda
el d'origen, el Marroc - 1 més concretament el Rif
Oriental- i per altra el d'assentament, localitzat en
aquest cas a la provincia de Girona. La globalitat també
s'ha desenvolupat a través de factors geografics,
socials, culturals, politics i educatius... gue s'han
introduit en la recerca perqué s'ha optat per un
posicionament proper al marc tedric de l'articulacid,
marc que es desenvolupa a través d'una andalisi del
processos migratoris, que parteix de la necessitat
d'aproximar-se a les condicions 1 a les raons que
impulsen 1l'emigracid i als processos d'assentament i

d'integracid, entenent-los a través d'una articulacié



d'espais geopolitics, culturals 1 socials que €8
fonamenten a través de Xarxes socials que comporten els
fluxos migratoris 1 que responen a exigéncies del mercat
més enlla de les fronteres nacionals. Aguesta aproximacio
global ha estat un posicionament imprescindible per
entendre

els processos educatius 1 d'integracid estudiats en un

continu, perd sense determinismes.

Un cop exposat el marc general sobre els quals la tesi
s'ha desenvolupat, cal presentar els continguts dels

capitols.

En el primer capitol s'exposa el marc tedric i conceptual
sobre el qual s'ha fonamentat 1la recerca. Aguest es
desenvolupa a tres nivells. En el primer es planteja una
aproximacid a 1a necessitat d'abordar una teoria sobre
les migracions que impliqui la diversitat de factors que
intervenen en el Procés migratori, emigracid i
immigracid, més enlla de la temporalitat amb qué es viu
la preséncia dels treballadors estrangers. En el segon es
presenta un marc per entendre i analitzar la integracid
social i cultural de les minories culturals 1 es plategen
unes reflexions sobre els ambits i condicions de 1la
integracid que condueixen a un abordatge de la integracid
sociocultural 1 escolar delg fills de treballadors
egtrangers. I en el tercer nivell es presenta una
perspectiva tedrica per a 1'educacidé fonamentada en la
teoria critica i emancipadora com a base per a una
conceptualitzacid de 1'educacid intercultural. Amb el
contingut d'aquest capitol s'han posats les bases per a
1'andlisi de la informacid recollida i en part, de 1la

metodologia emprada.

En el segon capitol es realitza un recorregut

contemporani entre el sud i nord de la Mediterrania, com
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a escenaris de relacions d'intercanvi cultural entre
Orient i Occident, com a espais de colonitzacidé i de
politiques dominadores del Nord cap al Sud i també a
través dels ja historics processos migratoris entre
ambdues riberes. Aquest recorregut s'estableix a través
de les relacions econdmiques entre el Magreb i la Unid
Europea (UE); de 1l'estat de 1la demografia en el
Mediterrani; de la immigracid magrebina en l'espai dels
Estats de la UE i de les politiques migratdories que
dominen 1l'ambit Comunitari en nom de la seguretat
interior i finalmeht de les relacions entre 1l'islam i
Occident. EBs un capitol que posa les bases per a una
andlisi de les relacions entre el pais d'origen i el

d'assentament a través els processos migratoris.

En el tercer capitol es presenta el marc metodoldgic.
Aquest s'ha desenvolupat sota la perspectiva etnografica
i critica que ha orientat el procés de recerca a través
dels elements més rellevants de la investigacid; dels
escenaris on s'ha desenvolupat el treball de camp, que
sén les poblacions d'Anglés i Palafrugell, a la provincia
de Girona, 1 de 1l'entorn de Nador, en la provincia
marroquina del Rif Oriental. I també& es presenta amb
detall els criteris 1 procés de seleccid dels
participants, aixi com les estratégies utilitzades per a
la recollida de dades. El1 desenvolupament del capitol no
és solament descriptiu, sind que s'ha implicat un cert
nivell de reflexid sobre la metodologia emprada i sobre
l'experiéncia investigadora que ha suposat el procés
etnografic.

Amb el quart capitol s'entra en el marc contextualitzador
de la tesi. Aquest aporta informacid sobre elements que
en principi pertanyen al context de partida. Primer es
presenta wuna aproximacid als contextos geografics,

demografics, socials, religiosos, politics, culturals i
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migratoris Der donar una idea aproximada sobre el Marroc
actual i en consequéncia sobre els factors que impulsen
i condicionen 1temigracid 1 el desenvolupament del seu
gsistema d'ensenyament. Posteriorment €S realitza un breu
estudi, en una perspectiva histdrica sobre 1'evolucid de
1'educacid musulmana que implica una analisi de les bases
alcoraniques de 1'educacié. En el darrer bloc del capitol
g'aborda el desenvolupament del sistema d'ensenyament al
Marroc des d'abans de 1a colonitzacid i fins al present
a través de la darrera reforma educativa per aproximar la
recerca a la situacidé gque viu avui l'escola marroguina.
El capitol dins del procés d'analisi entre 1'origen i
1'assentament recull aguelles dades que possibiiten una
aproximacid al coneixement necessari per entendre el
procés migratori, de formacid i d'escolaritzacid en el

cas de la comunitat marroguina.

En el cinqué capitol es presenten  unes dades
quantitatives i qualitatives sobre 1la immigracid
marroquina a 1l'Estat espanyol, Catalunya i la provincia
de Girona com a Dpas previ a una aproximacio al procés
d'assentament 1 d'integracié gque la comunitat i 1les
families estan desenvolupant'. També sS'exposa una
aproximacid juridica als drets dels treballadors
estrangers i al context sociocultural i escolar de la
comunitat marroguina, aportant unes dades que sén un
acostament al perfil socioformatiu de 1'alumnat d'origen

marroqui a les escoles de la provincia de Girona.

| ms diferencia comunitat i families, perqué s'entén per
comunitat el grup social format per ipnstitucions i per persones
de nacionalitat marroguina due habiten en una determinada
poblacidé sota un sentit de pertinenga a través d'uns valors i
unes dinamiques socioculturals amb les quals atidentifiquen, i
s'entén per marc familiar els processos més particulars, aquells
que el nucli familiar estd desenvolupant a través del procés de
reagrupament i d'assentament.



En el capitol sisé s'inicia la tercera part de la tesi,
el contingut d'aquest aporta la informacio obtinguda a
través de 1'aproximacid etnogrdfica desenvolupada a
1l'entorn de la ciutat de Nador, amb l'objectiu de aportar
dades sobre el context rifeny que és l'origen de gran
part de les persones gue han participat en la recerca. Es
una informacié limitada per les caracteristiques del
procés etnografic que es desenvolupa, perd aporta un
nivell d'informacid que permet comprendre amb més detall
les circumstancies que influeixen en el procés migratori
i algunes de les dindmiques i respostes que treballadors
i families d'origen marroqui desenvolupen a nivell grupal
i individual en el context d'immigracid. El1 paper de
l'islam, les condicions socials, culturals i politiques
en origen i molt especialment les escolars, configuren un
contingut que han aportat les persones que participaren

i col.laboraren en el treball realitzat en el Rif.

El seté i darrer capitol aporta la informacid recollida
a través de les aportacions que han fet els diferents
participants de la recerca i s'estructura a través de la
informacidé aportada pel centres escolars, centres de
priméria i secundaria obligatdria sobre l'escolaritzacid
de 1'alumnat de nacionalitat marroquina. També es
presenten algunes de les caracteristiques de la comunitat
marroquina en el pais d'origen i dels factors socials,
culturals, laborals... que conformen el Procés
d'assentament i d'integracid de la comunitat i families
marroquines gque s'han obtingut a través del procés
etnografic desenvolupat en les localitats d'Anglés i
Palafrugell. Els apartats quart i cinqué del capitol
recullen els processos formatius wviscuts en el pais
d'origen i1 en el d'assentament per part dels adults i
dels infants 1 joves, aixi com 1l'opinid dels adults i
dels fills sobre l'escola i escolaritzacid que viuen o

han viscut a Catalunya. Finalment aguest capitol aporta
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unes reflexions 1 orientacions que «6n les respostes als
problemes i hipOtesis Qque ha plantejat la present

investigacid.

Les conclusions desenvolupen a través d'un posicionament
prospectiu, unes aportacions sobre la integracid social
i cultural com a procés i fonament per a una societat que
cerca la convivéncia i el desenvolupament de 1'educacid

intercultural més enlld de les modes.

Tots els capitols presenten en la seva estructura una
introduccid que permet al lector gsituar-se enfront del
seu contingut. I al final de capitol també es troba la
bibliografia utilitzada ©O consultada per a la seva
confeccid, tenir la bibliografia a ma facilita 1les
consultes. La bibliografia que s'aporta Do s'ha recollit
pensant en 1a confeccidé d'un llarg llistat de
bibliografia orientativa perqué en 1'actualitat les fonts
informatiques aporten de forma molt rapida 1la
bibliografia de referéncia. La feina estd en la seva
seleccid i posterior consulta i lectura, accions que sdn
el primer pas cap al didleg que 1' investigador inicia amb
1'objecte de recerca i amb el projecte d! rinvestigacid que

desenvolupa.

Ja que es parla sobre 1a bibliografia de 1la tesi, cal
explicitar que aquesta s'ha limitat en un altissim
percentatge a produccid bibliografica de l'entorn
mediterrani per entendre que els processos migratoris que
viuen en 1l'actualitat els paisos de la ribera nord, els
que formen el mur d'una UE excloent, tenen unes
caracteristiques diferenciades de les Qque viuen els
paisos del centre O nord d'Europa. En la bibliografia
esmentada hi ha un percentatge important de bibliografia
francesa perqué en aguest context s'ha realitzat part de

la formacid que 1'investigador ha rebut en el camp de la
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interculturalitat i de les migracions i perque
1l'experiéncia d'aquest pais vel aporta unes linies de
treball guantitativament i qualitativament importants en
els temes que tracta aguesta tesi, que caldra pendre com
a orientacios i1 no com a pautes seguir, ja que en un i
altre context, lfassentament del treballadors estrangers
i de les families té les seves especificitats. També cal
dir que s'ha intentat treballar amb una bibliografia
variada que aportés altres realitats socials i culturals
dins del marc esmentat, sense oblidar la minsa, perd no
per agquest motiu menys important documentacid que es

produeix en l'Estat espanyol.
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1. MARC TEORIC i CONCEPTUAL: MIGRACIONS,
INTEGRACIO I EDUCACIO

INTRODUCCIO

Aquest capitol recull part de les creences que l'autor ha
posat en joc per tal de dur a terme la recerca, a través
de les teories, dels conceptes i de les reflexions que
s'hi exposen. També és el resultat d'una aproximacid
interdisciplinar aplicada al camp de les ciéncies
socials, com a una necessitat que sorgeix de de la propia
complexitat del camp d'investigacid: 1l'escolaritzacid de
l'alumnat d'origen immigrant o, com alguns autors
expliciten, l'escolaritzacid dels fills de traballadors
estrangers. Per altra banda, la interdisciplinarietat és
una exigéncia per a una recerca que es desenvolupi en una

perspectiva critica i possibilitadora del canvi social.

Per aquest motiu, 1la wutilitat del marc teodric i
conceptual, s'ha avaluat tenint en compte gque aquest ha
de facilitar una lectura interpretativa i comprensiva de
“la realitat social. O dit d'altra forma, la construccid
tedrica que es realitza al llarg de la recerca ha de
facilitar a 1'investigador mantenir un didleg comprensiu:
amb els participants, amb el procés d'investigacid i amb
si mateix al llarg del treball de camp.

El contingut d'aquest marc exposa unes bases tedriques
que s'han elaborat recollint la diversitat de factors que
intervenen en aquest camp de recerca, per respondre, en
alguna mesura, alguns dels interrogants que es formulen
des de la teoria i des de la practica, entenent aquestes

~opcions com a un flux en intima relacid.

El marc tedric esta conformat en tres grans blocs. El
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primer desenvolupa les migracions com a un procés, és a
dir, tenint present gque la poblacidé migrant concentra en
la seva experiéncia una doble situacid, sbn emigrants per
la poblacid d'origen i immigrants per la d'assentament,
aquesta aproximacid fa emergir la diversitat de factors

que intervenen en el procés migratori.

En el segon bloc, es tracta la integracid® com a una
dindmica social positiva que ateny a tota la poblacid en
una diversitat d'espais i expressions. La integracid es
presenta com a procés 1 no solament com a objectiu. Per
aguest motiu es parteix d'una fonamentacid tedrica sobre
la integracid, per posteriorment passar a reflexionar
sobre la integracid en un marc pluricultural i aterrar en
la integraci® de les segones dJgeneracions 1 molt

particularment en el marc de la integracid escolar.

El tercer Dbloc exposa el pensament pedagdgic en una
perspectiva emancipadora, perspectiva que es desenvolupa
partint de les teories contemporanies de 1l'educacid gue
han contestat la tradicidé pedagdgica, per continuar amb
ltexposicid d'un marc tedric per l'educacid, sostingut en
1'enfocament comunicatiu i1 en un posicionament que creu
necessaria una visid global dels aconteixements i de les
problematiques. La reflexid que s'hi exposa s'ha elaborat
per tal de possibilitar els canvis socials i educatius
necessaris per aconseguir una integracid sociocultural i
una escolaritzacid® impulsades pel projecte de la
interculturalitat i de 1l'educacid intercultural com a
accions que recolzen la convivéncia en la diversitat i
l'aprofundiment dels valors democratics més enlla del
discurs.
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1. MIGRACIONS: ENTRE EL PAIS D'ORIGEN I EL D'ASSENTAMENT

L'andlisi i estudi dels moviments migratoris comporta
introduir-se en un camp de gran complexitat a causa de
les dificultats que se 1li presenten a l'investigador per
interrelacionar de forma dindmica la diversitat de
factors que hi intervenen i, alhora, abordar la
rellevancia de cadascun d'aquests, per tal de copsar-ne
la incidéncia en la globalitat del procés. La complexitat
és manifesta, per exemple, quan l'analisi planteja la
necessitat de conéixer i analitzar les migracions en la
perspectiva del procés, és a dir, les repercussions 1
causes de les migracions en els paisos d'origen i també
en els d'assentament, tenint en compte que avui les
politiques industrials, culturals, econdomiques i socials
que impulsen els Estats industrialitzats van, formalment
i informal, més enlla de les seves fronteres i per tant
incideixen en la periféria, és a dir, en els paisos

d'emigracio.

Les migracions responen a una diversitat de causes 1 per
analitzar-les cal optar per una visid de globalitat sobre
els processos migratoris, tenint en compte les fases que
en el geu interior es desenvolupen. Aquest posicionament
és una exigéncia metodoldgica i reflexiva si els estudis
volen contestar la imatge de fragmentacid® amb qué la
immigracid é&s presentada com a objecte d'estudi, i
abordada des dels paisos d'arribada. Aquesta fragmentacid
es fa palpable en les politiques migratdries i en les
estratégies dominants, per aconseguir la preséncia
d'estrangers d'origen immigrant amb les minimes despeses
i compromisos i també en les politiques que diferencien

entre estrangers i immigrants.

La tendéncia és analitzar la situacid de les persones

d'origen immigrant oblidant el passat social i cultural
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que les ha envoltat i gue en bona part continua essent el
marc de referéncia en el seu procés d'acomodacid. Les
politiques migratdries i d'integracid pretenen donar
respostes a la situacid social de les minories culturals
d'origen immigrant, a la cultura d'instal.lacid que
desenvolupen, a les institucions que creen, aixi com a
l'organitacié social que desenvolupen, obviant el context
de partida. No tenen en compte, per una banda, els
perqués de la immigracid i per altra, es folkloritzen les
cultures 1 les pautes socials d'origen, gue tan
importants sén per a les persones i comunitats dforigen

estranger per situar-se en el context d'arribada.

Es a dir, es posen les bases per a un procés

d'assimilacid® que funciona a dos nivells:

- ler. La pertinenca a la marginacid, els estrangers
d'origen immigrant es categoritzen com a persones en
situacid de permanent precarietat en els contextos:
laboral, social, econdmic i d'aprenentatges, i es tendeix

a considerar-les com persones en estat de pas.

- 2on. La cultura dominant tendeix a construir un
estereotip, basat en qué aquestes persones sén portadores
d'una cultura i una llengua gque no tenen prestigi, motiu
pel qual cal dotar-los d'una cultura i d'una llengua, les
dominants, que tenen la capacitat de facilitar-los la

comprensidé del context on resideixen.

Per tant, 1 en coheréncia amb el que fins ara s'ha
exposat 1 per tal de comprendre els processos migratoris,
cal optar per una posicid que entengui les migracions
"com un procés d'articulacid® d'espails geopolitics i
culturals i un procés de configuracid de xarxes socials"
(Giménez i Malgesini 1996, 25) que es desenvolupa dins

d'un capitalisme que lluita per globalitzar el capital a
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nivell internacional i gque obstaculitza la igualtat entre
els individus i els pobles, impulsant mercats de treball
gue responen a dos tipus. El primer tipus es dbéna en els
paisos d'origen, des d'on s'importen matéries primeres i
s'abastelx de ma d'obra als paisos industralitzats, i on
les poténcies dominants, a través d'entitats financeres
internacionals, apliquen noves experiéncies econdmiques
i socials dirigides, sovint, al control de la poblacid i
al reajustament dels serveis socials 1 educatius. E1l
segon tipus és el que es desenvolupa en el paisos
d'immigracid, s'estructura a través d'una legislacid
sobre la immigracid® discriminadora que obre pas a unes
condicions 1laborals gque limiten, els originaris dels
paisos que viuen el primer tipus de mercat, l'exercici
dels mateixos drets que els nacionals i1 que els destina,
quasi exclusivament, a uns treballs caracteritzats per la

inestabilitat i per la precarietat del treball submergit.

Aquesta situacidé 1l'assumeixen els immigrants amb
l'objectiu de superar les dificultats econdmiques que
viuen en els paisos d'origen, a través de l'enviament de
remeses, els estalvis que aquil realitzen, i que en alguns
casos representen una de les principals fonts d'ingressos
pel pais d'emigracid. Aquest és el cas del nord del
Marroc, on es calcula que les remeses dels immigrants
sufraguen el 60 % de les despeses corrents de les

families que resideixen a la zona.

Des de l'articulacid, el procés migratori pot entendre's
a través de tres fases, que acullen diversos aspectes i

que estan interrelacionades:

- PRIMERA

La sortida del pais d'origen, l'arribada al pais

d'assentament, els primers contactes amb l'organitzacid
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social i també amb la cultura que configura la societat

d'instal.lacid. Sobre aquesta fase cal tenir present:

a) la influéncia de les relacions, histdriques i actuals,
entre el pais d'origen 1 el d'arribada dins de la

politica internacional

b) els factors socials, econdmics i culturals dque

faciliten la sortida del pais

c) les condicions d'entrada, les exigéncies legals, les
dificultats i/o facilitats per entrar en el pais

d'immigracid® i les despeses per aconseguir-ho

d) l'existéncia de contactes que facilitin 1'assentament:

les xarxes migratories

e) el mercat laboral, gue necessita traballadors per

satisfer les necessitats de 1'economia submergida, i

f) la realitat social i cultural que en alguna mesura

sigui propera a la de les persones d'origen immigrant.

- SEGONA

El procés d'adaptacid i, potser..., posterior integracid.

En aquesta fase cal tenir en compte que:

a) l'adaptacid es realitzara en funcid de les condicions
salarials i laborals que aconsegueixen els treballadors

immigrants en relacid al pais d'origen

b) les consideracions socials i culturals gue desenvolupa
la societat d'instal.lacid sobre la cultura 1 pautes
socials dels immigrants tindran importants efectes sobre

les estratégies de les persones d'origen immigrant (la
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discriminacio, la incidéncia del racisme i la

xenofdbia...)

c) les politiques immigratories i d'integracid
(reagrupament familiar, politica de quotes, condicions
per obtenir la renovacidé del permis de residéncia a
promeres i segones generacions...) gque es desenvolupen
en el context d'arribada poden facilitar o obstaculitzar:

ltadaptacid, la integracidé i la clandestinitat

- TERCERA

Els contactes amb el pais d'origen i el mite del retorn.

Els elements d'aquesta fase que cal tenir present son:

a) preséncia del mite del retorn en 1l'imaginari de gran

part de les persones que inicien un procés migratori

b) transformacid del projecte migratori

c) vivéncia, per part de l'immigrant, de les necessitats

dels que resten en el pais d'origen

d) valoracidé de les condicions de vida que gaudeix
1'immigrant, procés que té com a referéncia les

condicions en el pais d'origen i en el d'arribada
g

En la mateixa linea, Dasetto (1990) aporta una
interessant teoria per tal d'analitzar els cicles
migratoris com a referents que facilitin la comprensid i
interpretacid del procesos d'articulacid, més enlla de
l'espontaneitat amb qué freqlientment s'aborden les
migracions. Aquest autor parteix d'un concepte de cicle
migratori que comprén les fases esmentades, pero Qque
alhora déna un marc de conjunt amb l'objectiu de copsar

"els processos a través dels quals les poblacions que
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pertanyen a un espal econdmic periféric, arriben,
s'estableixen i s'assenten en l'espail d'un Estat-nacid
que pertany a un dels pols centrals de 1'economia
capitalista" (Dasseto 1990, 60). Seguint aquest pensament

es poden diferenciar tres moments en els cicles.

- 1 er. Els actors d'aquest primer moment sén, en gran
part, homes amb o sense familia que efectuaran 1l'entrada
en l'espai d'arribada en funcid del salari i dels factors
econdmics que afavoriexen la seva contratacid. Aquests
elements s6n els que determinen, en bona part, les

relacions amb l'entorn i també amb el pais d'origen.

La situacidé laboral i salarial comporta una situacid de
marginalitat que condiciona les relacions amb les
institucions i 1l'adquisicidé d'un estatut Jjuridic. En
aquest context, sovint, el treballador estranger no se
sent com una persona marginada, ja que per una banda es
situa dins d'un parentesi, en relacid al context
d'origen, 1 per una altra, utilitza per relacionar-se amb
l'entorn immediat, pautes i orientacions semblants a les
que utilitzava en el pais de partida, ja que el seu mdén
social es desenvolupa, perd també es tanca, dins de la
propia comunitat etno-nacional. En aquestes
circumstancies, els guanys econdmics i els estalvis que
realitza 1i donen elements per justificar la seva estada
i les condicions amb gqué viu, ja que en el poble d'origen
aquest esforg té uns rendiments importants 1 que es

valoren més enlld de l'economia, donen cert prestigi.

El retorns esporadics per visitar la familia també sén un
factor que el fard sentir-se en una situacid de pas; a
través d'ells pot palpar alld que idealitza des del pais

d'immigracid.
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- 2 on. Viure sol en el pais d'arribada no és facil, i a
mig termini comencen a celebrar-se matrimonis amb dones
"autdctones" o bé es produeixen els primers reagrupaments
familiars, amb els quals apareixen nous actors: les dones
i els infants. L'habitatge passa a tenir un paper
important en el procés migratori, ja que sera una pecga
clau pel reagrupament, i en les primeres passes en la

recerca de la integracid.

Amb els primers estalvis algunes families iniciaran la
construccidé de cases en el pais d'origen, per tal de
reafirmar que tornaran a viure a l'entorn de la familia
i comunitat que deixaren. Per altra banda, aquest
habitatge també és un element de prestigi davant 1la

poblacidé d'origen.

La convivéncia familiar fara replantejar el projecte de
retorn, tot i que en inici aquest no s'explicita ni en el
si de la familia ni en la comunitat. Paral.lelament els
treballadors i les seves families adoptaran alguns dels
codis socials 1 culturals de la societat d'instal.lacio,
de forma que s'inicia un lent procés d'enculturacid, ja
sigui a través de l'escolaritzacid dels infants i joves
o bé de la participacidé dels adults en l'espai public.
Simultaniament, pero, els homes creen xarxes paral.leles
per mantenir una preséncia, el més constant possible, en
el treball 1 en ocasions, també per abastir-se de
productes de consum basic. Es en aquest moment quan es
produeixen els primers conflictes amb la societat
d'assentament i a l'interior de les comunitats que formen

els immigrants.

- 3 er. El projecte del retorn ja s'ha abandonat per un
d'assentament 1 en aquesta nova situacid tant els
conflictes interns, familiars o de la comunitat, com

externs promouen la necessitat d'un reconeixement de les
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minories culturals en l'espai social i en la historicitat
de la societat en qué habiten. Els conflictes amb
l'exterior -amb l'alteritat- reforcaran la identitat
col.lectiva i aquesta, sovint, tindra com a referent els
elements més tradicionals de 1la cultura 1 societat

d'origen.

Els conflictes interns hauran de contestar al concepte de
societat que les segones generacions han adquirit a
través de la seva escolaritzacid o bé a través de les
interrelacions socials i laborals que han desenvolupat.
En el procés d'assentament, la societat dominant es
plantejara la necessitat d'impulsar politiques
d'integracid® a través d'una negociacid implicita o
explicita que hauria de recdrrer les diferents realitats
socials, situacid que dura a una diferenciacid étnica o

étnico-nacional de les poblacions en conflicte.

En aquest punt i en funcidé de les condicions en qué s'ha
realitzat 1'assentament i el didleg social, en definitiva
l'acolliment i la integracid, les comunitats d'origen
immigrant reivindicaran uns drets, 1 aquest procés
portard a enfrontaments que es desenvoluparan a través de
rivalitats socials 1 politigues gque recuperaran les
dificultats que histdricament han viscut al llarg del seu
procés d'assentament. L'escola com a institucid activa en
el procés d'enculturacid i aculturacid, viu de forma

conflictiva el debat que es genera en l'exterior.

1.1. Emigraciéd

La comprensid® dels moviments emigratoris, com ja s'ha
explicitat, també requereixen una aproximacid global, per
tal de superar les teories que entenen l'emigracid com a
un factor regulador del mercat de treball en les
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societats industrialitzades modernes, Jja gque aquestes
teories no contesten, en el seu conjunt, la dinamica dels

fluxos emigratoris.

Una aproximacid global implica reconéixer la incidéncia
d'elements laborals i culturals en les emigracions. Les
implicacions laborals van més enlla de la demanda
circumstancial de ma d'obra i cal analitzar-les a través
d'altres factors, entre els quals destaca: la dependéncia
econdmica i industrial, perdo també una dependéncia
historica a través d'elements comuns, en una o altra
mesura, que es generaren, possiblement, a través de la
colonitzacid, com sébn la llengua, trets culturals, certa
dindmica d'intercanvis culturals i en definitiva, tota
una série de factors que creen espals comercials 1
culturals de tipus transnacionals que faciliten els
fluxos de treballadors en un o altre sentit i en funciéd
de 1la conjuntura. Aquest és el cas dels historics
intercanvis entre el nord del Marroc i l1l'Estat espanyol,
en els quals tant marroquins com espanyols han creat

corrents migratoris transfronterers.

Sthauria de tenir en compte dJque les estructures
econdmiques 1 politiques no expliquen suficientment per
qué els individus decideixen emigrar o perquée solament
tendeixen a realitzar aquest procés uns 1 no uns altres.
Cal cercar unes explicacions que recullin simultaniament
els motius o les raons que impulsen 1l'inici del projecte
migratori a nivell micro i a nivell macro. En el primer
cas, cal tenir en compte 1l'individu, la familia i el
context sociocultural immediat. Cal recordar que en
algunes poblacions el projecte migratori forma part d'un
ritu sociocultural que han d'afrontar les generacions més
joves. A nivell macro cal implicar les politiques
economiques i culturals que incideixen sobre el procés

migratori. Els projectes migratoris poden formar part
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d'una estratégia combinada, entre la possibilitat de
treball en el mercat interior per a uns membres de la

familia i el treball a l'exterior per a uns altres.

Les caracteristiques de les emigracions podrien resumir-
se en: sé6n selectives pel que fa als individus i a les
zones d'origen. No emigra tothom ni a qualsevol pais. No
sdén processos fortuits, les cadenes 1 xarxes migratories
tenen un important pes especific en el projecte
migratori. I 1'emigracid comporta unes transferéncies que
sébn positives per als immigrants i per a la societat

receptora.

En 1'andlisi de l'emigracid també cal tenir en compte que
en la societat d'origen es donen uns factors que
afavoreixen 1l'expulsidé de les persones 1 gque en 1la
societat de recepcid també es donen uns factors
d'atracci® (Giménez 1 Malgesini 1997, 152-155) que
faciliten o obstaculitzen el procés. El seglient llistat

en mostra un breu recull d'aguests.

FACTORS D'EXPULSIO FACTORS D'ATRACCIO

Aspectes econdmics

- Renda baixa -~ Renda més alta

- Taxa d'atur alta -~ Demanda de ma d'obra

- Crisi econdmica amb - Relativa estabilitat
fort impacte social economica

Aspectes Socials

- Alta pressid demografica - Poblacid envellida
- Alts nivells de pobresa - Baix nivell de pobresa
- Inseguretat institucional - Estat del Benestar

Alt nivell de corrupcid - Compatibilitat entre
cultura d'origen i
cultura receptora
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Aspectes ecolodgics

- Dé&ficit de recursos - Suficients recursos
naturals basics naturals basics

- Desertitzacid i - Certa estabilitat
contaminacidé de l'aigua mediambiental

- Gran impacte de - Possibilitat
catastrofes naturals d'afrontar 1'impacte

de les catastrofes

Aspectes politics

- Acusada inestabilitat - Relativa estabilitat
politica politica

- Conflictes bel.lics - Nivell repressiu de

- Terrorisme d'Estat menor intensitat que

- Dictadura o cop d'Estat en origen

- Possibilitat d'estatut
juridic per a
estrangers

1.2. Immigracid

En l'andlisi de la immigracid, tal com s'ha exposat amb
la de l'emigracidé, també cal implicar factors micro 1

macro per tal de compendre el procés d'assentament

Dins d'aquesta analisi cal saber que els immigrants no
sbn en el seu pais d'origen persones marginals. La
literatura ha demostrat reiteradament, com també es
presenta en aquesta tesi, que gran part dels treballadors
estrangers sbén persones que en el seu context de partida
mostren unes capacitats i gaudeixen d'unes condicions que
els permeten empendre el wviatge cap a altres paisos,
respecte d'altres individus que no ho poden fer, en una
clima on la imigracid® és la resposta a la destruccid
d'una societat que es podria definir a través d'una crisi
social 1 cultural generalitzada 1 de 1les extremes

condicions de vida en els nuclis rurals.
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Les capacitats individuals i familiars i les condicions
en qué es realiza la immigracid, jugaran un paper
important en la superacid dels obstacles que trobaran els
immigrants, per aconseguir una certa estabilitat en el

context d'arribada.

Una aproximacid a la poblacid d'origen immigrant demanda
una posicid que transcendeixi els estudis Dbasats,
solament, en aspectes econdmics, productius o en els
interessos de la globalitzacid® de capitals. Aquests
factors no responen suficientment, per exemple, als
canvis d'orientacid i als ritmes dels fluxos migratoris

cap a un pais o altre.

Cal una analisi global que ha de tenir present que
"l'emergéncia de treballadors requereix una penetracid
prévia per part de les institucions de 1'Estat-nacid més
poderds en aquelles socilietats emissores més febles.
Aleshores les condicions econdmiques i1 politiques en les
Gltimes es van moldeixen gradualment, fins al punt que la
migracié cap Al centre hegemdnic emergeix com una opciO
pausible per la poblacid subordinada" (Portes i Borocz
1998)

La penetracid® es realitza a través de la ubicacid
d'indUstries i empreses que aprofiten les facilitats que
donen els paisos en vies d'industrialitzacid perque
agquestes s'instal.lin amb 1l'objectiu d'atraure inversions
estrangeres (Sassen 1987)'. També de 1les politiques

causa dels fluxos migratoris,

1

relacions interpaisos que els afavoreix.

situacid,

La poblacid marroquina d'origen rifeny es trobaria en aquesta
ja que la relacid d'aquesta amb 1l'Estat espanyol es
la

basa en les antigues relacions amb el pais colonitzador,

preséncia d'indGstria que s'ubicava en la zona,
inversions en la =zona i també en les relacions culturals i
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culturals 1 d'inversid economica, sota l'aparenga de
cooperacid, que desenvolupen els Estats. I de les accions
d'algunes ONG i organismes internacionals de cooperacid
i desenvolupament. Totes aquestes accions creen entre la
poblacid una atraccid pel model productiu i cultural del
pais dominant, situacid que es complementa amb la
informacid que es transmet a través de les cadenes
migratdries 1 de 1les informacions que arriben pels
mitjans de comunicacid, sobretot a través de les cadenes

de televisid que capten les antenes paraboliques.

L'incentiu per fer-se un lloc en la cadena migratdria no
és solament el salari, sind la globalitat dels factors

d'atraccid.

També cal tenir en compte que l'origen dels immigrants,
en alguna mesura, és escollit des de 1l'Estat que genera
la demanda (Martinez V, 1997), ja que les politiques
migratdories i productives que impulsen els Estats 1
l'empresariat cerquen persones d'unes caracteristiques
particulars: properes a la cultura de recepcid, poblacid
que presenta facilitats per adaptar-se a les deficitaries
condicions laborals i socials, d'origens nacionals amb
els quals 1'Estat receptor pot negociar des d'una posicid
de forga: les quotes o les condicions de control policial
sobre la immigracidé. Exemple d'agquesta seleccid és la
poblacid marroquina, puix compleix gran part de les

condicions esmentades anteriorment.

La necessitat d'atraure treballadors immigrants es
manifesta en les demandes del mercat laboral, tant del

formal com de 1l'informal. E1 mercat s'aprofita de la

socials gue en alguna mesura sempre han existit.
La referencia es troba en Martinez V. U. (1997). La integracidn
social de los inmigrantes extranjeros en Espaifa.
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"flexibilitat" que els treballadors estrangers mostren
degut a unes politiques migratdries que sotmeten el

procés migratori a la contractacid laboral.

Els treballadors estrangers sé6n demandats per les
empreses ja que mostren una major disponibilitat en la
mobilitat que els nacionals, fan menys demandes
d'allotjament i no se'ls donen les mateixes condicions
que els nacionals per gaudir de 1les politiques de
Benestar Social. I, simultaniament, com s'ha demostrat en
diversos estudis, procuren a mig termini uns beneficis a
les empreses que faciliten la contratacid de treballadors

nacionals.

En definitiva, els immigrants des d'una perspectiva
econdmica- 1 en altres ambits socials i culturals-
comporten considerables beneficis per al mercat laboral
i en general per al pais de recepcid, tot i que en "lloc
del reconeixement es produeix una ideologia que emmascara
aquesta situacid 1 que presenta els immigrants com uns
pobres destituits de tot dret i de tots els recursos,
respecte als quals el que cal exercir és 1la

beneficiéncia" (Martinez V. 1997)

Cal abordar qui és immigrant i, per tant, els factors que
conceptualitzen i influiexen en agquesta categoritzacid.
El concepte d'immigrant s'origina i1 es desenvolupa sota
un determinisme que condiciona la categoritzacid gque
sobre els immigrants es realitza en la societat de
recepcidé. El1 canvi social és vedat per a agquestes
persones. Mai deixen de ser immigrants, quan de fet un
cop iniciat el procés d'assentament, aquests formen part
d'una societat en la qual comencen a participar
laboralment, culturalment, socialment. Es més, els seus
fills continuaran sent immigrants, malgrat alguns d'ells

han nascut en el pais d'instal.lacid, guan en tot cas sén
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autoctons d'origen immigrant.

El determinisme sobre les persones d'origen immigrant té
com a consequéncia que els tractaments de fills
d'immigrants i de 1l'alumnat immigrant, comporten i duen,
en alguns casos, a una etnizitzacidé i a una alteritat
étnica que s'elabora i projecta sobre fronteres que
obstaculitzen un tractament universalista que es mostra
necessari per tal d'obrir 1l'escola i 1l'educacid al
reconeixement de la diversitat cultural com a una
situacidé propia de tota societat (Bonnafus; Henry-
Lorcerie 1992).

Altra consideracid social que cal tenir en compte é&s que

les dificils situacions dels immigrants sén considerades

com a naturals, com a propies per la societat
d'instal.lacid, de forma que la discriminacié i
l'exclusid, aixi com les circumstancies derivades

d'aquestes situacions sdén quelcom inherent a la
immigracié. Es confonen com a problematiques de 1la
immigracidé el que de fet sb6n els efectes de les
politiques d'immigracidé 1 d'integracidé, i sovint s'en

ovbien les causes (Poinard, 1992).

Quins sén els factors i elements que incideixen en les
conceptualitzacions 1 categoritzacions de nacionals,

estrangers, immigrants?

En primer lloc el concepte de nacionals i el de la
suposada, exclussiva identitat nacional. La no acceptacid
d'una diversitat d'identitats, de cultures, per a un

mateix espai de 1l'Estat-nacib.

Dos factors gque també hi incideixen, sén 1l'origen
nacional i cultural d'aquestes persones. Des de la

societat de recepcidé s'elabora una jerarquitzacid que
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uneix nacidé i cultura en un sol component, seguint el
model: d'un Estat, una llengua i una cultura, dque
prestigia de forma diferent a les persones d'origen
immigrant, segons les relacions, histdriques 1 actuals
entre els paiscs i1 el prestigi cultural d'aquests. El
prestigi que estd en funcid de la capacitat productiva i
econdmica dels paisos 1 no d'elements sensibles al
desenvolupament dels humans. El colonialisme ha realitzat

i realitza en aquestes relacions un paper important.

Un altre element que en determina la categoritzacid és la
legalitat de la seva situacid, condicionada per unes
lleis que hipotequen el procés d'assentament 1
d'integracié. I simultaniament de l'abséncia o la feblesa
de legalitat gue gira al seu entorn per tal de defensar
el drets gue com a persones tenen.

La immigracid també ve determinada per la
problematitzacid que primer s'adjudica als immigrants i
que posteriorment, s'estén a la familia després del
reagrupament familiar. Gran part del que s'elabora al seu
entorn té el seu origen sota la visid de problematiques.
So6n escases les actuacions que tenen el seu origen en el
reconeixement del prestigi cultural i social que tenen
les cultures d'aguestes persones i1 en les beneficioses
aportacions que realitzen al context social on
s'integren.

A partir de tots aquests elements la societat
categoritzara uns d'immigrants i uns altres d'estrangers.
Els primers com a col.lectiu mancat de prestigi i
carregat de problemdtiques 1 els segons com a col.lectiu
prestigiat a partir de referents semblants perd en que la
societat de recepcid es situa al mateix nivell o bé en
una posicid, culturalment, socialment i/o econdmicament
dominada.
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A. Sayad (1992) proposa, atesa 1la situacid de la
immigraci® en els contextos d'arribada, una reflexid
sobre la immigracidé com a objecte d'estudi i com a
poblacid amb la qual solidaritzar-se gue es desenvolupa

a través del seglents termes:

-Cal replantejar les recerques sobre la immigracid, ja
que freqlentment s'exposa més preocupacid per les
reaccions dins de 1les estructures 1 enfront de les
estructures socials que per la propia immigracidé. I en
aquest sentit per la significacid del termes immigracid,

immigrant.

- Es necessari una anadlisi sobre la immigracié que 1la
dignifiquin com a objecte d'estudi 1 a través dels

estudis.

- EBs important superar posicionaments gque situen la
recerca sobre la immigracié en un planol de dominacid

jararquica sobre l'objecte d'estudi.

- Cal treballar sobre immigracid, reflexionant sobre que
vol dir incidir en el context social i cultural on es
desenvolupa la immigracidé. Afrontar les pors, la fdbies
i les actituds marginadores 1 segregacionistes de la

societat d'arribada.

- Es imprescindible ser conscients que investigar amb els
immigrants 1 per la transformacid social, implica
treballar sobre la identitat del pais d'assentament,
sobre les migracions interiors, sobre la histdria de la

classe obrera i sobre la historia i 1'exercici del poder.
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2. LA INTEGRACIO DE LES MINORIES CULTURALS D'ORIGEN
ESTRANGER

2.1. Fonamentacidé conceptual

Beriain (1996) recull l'analisi d'Habermas i dels autors
que segueixen la tradicid socioldgica que justifica un
examen dual del sistema social, recolzant-se en 1l'analisi
sobre el capital 1 el proletariat de Marx i en la
interpretacid de 1'organitzacid burocratica moderna de M.
Weber, per diferenciar dos tipus d'integracid, sistemica
i social, connectats amb la divisid entre sistema i mdn
de la vida, per explicar la integracidé en la modernitat
tardana. La integracid sistémica és aquella que afecta al
funcionament de les estructures socials -com per exemple:
el sistema monetari i juridic- més enlla de la voluntat
i congciéncia del individus. Aquesta integracid és la que
facilita la coordinacid de grans grups socials. Per a
l'autor ‘'"aguestes estructures actuen com diferents
esferes de la vida social, funcionalment interdependents
unes d'altres, sense que sigui desitjat o conegut per
algi" (Beriain 1996, 76). En la integracid sistémica
1'Estat i el mercat sbén els elements fonamentals, ja que
impulsen un funcionament basat en principis mecanics i
instrumentals que s'allunyen dels principis é&tics i
religiosos que tenen relleu en la memdria i en la

consciéncia col.lectiva.

La integracid sistémica influeix en la integracid de les
minories culturals® perqué la condiciona a una
funcionalitat gque té com a principal interés la

pervivéncia del sistema en dos sentits: primer, sostenir

? S'entén per minories culturals aquelles gue tenen
unes caracteristiques culturals 1 socials 1 que soén
dominades per un grup que les dbéna un tracte diferencial
i desigual que les descrimina.
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un Estat-nacid constrult sobre la wunitat cultural,
linguistica 1 social, enfront del reconeixment de 1la
diversitat en el seu si, i segon, mantenir el paper d'una
economia que es mou en funcid dels beneficis que aporta

el capital.

La integracid social té com a referent la "coordinacid
d'accions socials per tal d'aconseguir 1'harmonitzacid de
les orientacions d'accid" (Beriain 1996, 76) que permeten
regular la quotidianitat dels actors implicats. En
aquesta, els individus orienten 1les seves accions
reciprocament pergue comprenen i accepten els
significats, les regles socials i1 els valors en qlestid.
La integracid social recull la consciéncia i la memodria
col.lectiva com a elements que incideixen sobre
l'organitzacid® 1 produccid social i també sobre les
creences.

Perd quan el concepte d'integracid s'aplica sobre

les minories culturals és necessari diferenciar entre
integracid® social i integracid cultural, ja que el
procés de diferenciacid® sobre el gqual es fonamenta la
integraci® comporta la necessitat de tenir en compte
ambdds processos, atesa la complexitat de la integracid
en una societat que utilitza la diferenciacid com a
procés de discriminacid i element de poder respecte a les
étnies dominades (San Roman, 1995).

Aixi caldra tenir present, partint dels conceptes
utilitzats sobre la societat 1 1la cultura, que la
integracidé social: "abarca els ordenaments legitims a
través dels gquals els participants en la interaccid
regulen les seves pertinences a diferents grups socials
per tal de cercar un consens i/o solidaritat que faciliti
la convivéncia" (Beriain 1996, 83). I gue la integracid

cultural és el conjunt de coneixements i practigues que
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els participants empren en els processos comunicatius per
tal d'interpretar i comprendre la diversitat de factors

que formen el seu entorn.

Els processos d'integracid es donen dins d'un procés de
diferenciacidé funcional i normativa de tipus complex, a
causa de la diversitat d'elements politics, econdmics,
culturals... que intervenen i també& a causa de la
dificultat per ©relacionar-los entre ells en una

perspectiva dinamica.

Els processos d'integracid que cerquen la igualtat han
d'afrontar un  discurs social dominat per una
funcionalitat edificada pel "sistema" que recull la idea
que en les societats industrialitzades modernes, és cada
cop més dificil cercar un model d'integracid que es
sustenti més sobre alld normatiu, entés a través d'una
solidaritat moral racionalizada, que sobre els aspectes
funcionals, ja que en agquests tipus de societats és molt
complex trobar unes creences comunes sobre les quals
sustentar la unitat. I per tant, el discurs dominant
sobre la integracid social i cultural, recolzat per una
dinamica social que es regeix més per alld particular gque
per alld col.lectiu, renGncia a una integracidé de tipus
global en la que es tingui present "tres dimensions de la
integracid: funcional, moral i1 simbdlica" (Beriain 1996,
119).

La integracid funcional esta dominada per la necessitat
de coordinar les activitats  productives i les
distribucions de serveis. Aquesta integracid es regeix
des del mercat 1 per 1la magquindria politica i
administrativa de 1'Estat. Com Jja s'ha explicitat,
aquesta integracid es coordina informalment ja que ni les
persones gue tenen capacitat de decisid sobre el seu

procés, poden  regir la seves orientacions. La
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racionalitat econdmica és la que domina les seves

accions.

La integracidé moral <cerca l'equilibri sobre els
conflictes que es deriven de les acccions que realitzen
les persones i les organitzacions. Aborda la questid dels
drets i deures de les persones per tal de garantir la
igualtat de drets, d'oportunitats i de 1llibertat. La
integraci® moral ha d'afrontar el repte d'evolucionar a
través d'un model universal que assumeixi un concepte de
democracia que ha de recollir 1'exercici dels drets,
partint d'una diversitat de valors en una perspectiva
critica. La creativitat en els camps de la integracid
moral és la que facilitara 1'abordatge dels conflictes i

de la insolidaritat.

La integracié simbdlica és la que dbéna sentit a la
identitat col.lectiva 1 individual a través d'una
comunitat de valors que sdén els que impulsen 1l'expressid
d'aquesta identitat a través de rituals, folklore... Es
la que facilita, unes relacions d'empatia, d'amistat,

d'acceptacid.

Els déficits d'integracidé simbolica comporten 1la
indiferéncia, l'alienaci®é i 1l'abséncia d'orientacid
necessaria per assumir els canvis socials que viu tot
grup. Perd posar l'accent en elements que estructuren la
integracidé simbolica pot dificultar la comprensid i
acceptacid de valors que aporta la integracid moral.

La integracidé social i cultural han de ser enteses com a
processos a través d'un projecte en el qual cal
especificar els objectius. La integracié ha de ser
avaluada des d'una perspectiva critica amb el procés i

amb el context a integrar-se 1 que es presenta com a
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alternativa a l'assimilacid. Per a Perotti® "el concepte
d'integracid s'oposa a la nocid d'assimilacid i1 assenyala
la capacitat de confrontar i dt'intercanviar -en una
posicid d'igualtat i de participacidé- valors, normes,
models de comportament tant per part de 1l'immigrant com
de la societat d'acolliment". Aquest concepte es
diferencia del d'adaptacid, en el sentit gue aquest fa
referéncia a un canvi més o menys conscient en el qual
els individus i grups que formen les minories culturals
adopten una disposicid interna i externa, per tal que les
relacions amb les persones del grup dominant siguin els
menys conflictives possibles, amb l'objectiu de tenir un
marge de maniobra que els permeti la coexisteéncia.
L'adaptaci® de tipus progressiu, en el sentit de
capacitat de respondre millor a les problematiques
plantejades per l'entorn s'entén com un pas cap a la

integracidé (Martinez V. 1985).

El1 concepte d'integraci® ha d'evolucionar fora dels
idealismes que en pertorben el procés 1 d'accions
paternalistes que hipotequen les relacions i que situen
les problematiques de la integracid a distancia de les
realitats que envolten unes relacions que sén dificils en
un sentit intern i extern. Intern des de la perspetiva
dels grups socials implicats, en l'acceptacid de canvis
significatius per la conciéncia i la memdria col.lectiva.
I extern en la relacid entre la diversitat de grups
socials implicats en el procés d'integracid. Per aquests
motius les relacions que porten cap a la integracid
necessiten d'una pedagogia intercultural que impulsi
1l 'aprenentatge d’'una sociabilitat fonamental per

desenvolupar una societat plural que lluita contra els

 Citat per G. Malgesini i C. Giménez en Guia de

conceptos sobre migraciones, racismo 1 interculturalitat,
pag. 204.
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estereotips, la marginacidé i 1'exclusid (Lorreyte 1989).

2.2. La integracidé en wuna societat que cerca la

interculturalitat

El projecte intercultural es desenvolupa dins d'un model
social basat en el pluralisme cultural que promou i és
promogut per la recerca de la convivéncia harmoniosa en
una societat étnicament, culturalment i lingliisticament
diferenciades. La interculturalitat valora positivament
la diversitat i cerca l'enteniment i la interaccid entre
els individus, ja que entén que totes les persones tenen
quelcom a aportar i a apendre en un model social i

cultural que reconeix i es reconeix en la diversitat.

Aquest procés politic i social no es pot forgar legislant
l'espal social i cultural, regulant la immigracidé. S'ha
de produir des d'una aproximacid voluntaria, és a dir,
per la inicativa dels individus i dels col.lectius que
volen crear un espai pablic, a través d'una cultura
comunitdria i democrdtica (Tourain 1994), on intercanviar
opinions, creences, valors 1 practiques socials per tal
d'aconseguir wuna comunicacid que doni capacitat de
comprensid® sobre el que succeix al seu entorn per

transformar-1lo?.

Aquests ambits han de ser emparats per un marc legal i

* En aquest sentit cal tenir present que les

relacions informals tenen gran importancia perqué
impliquen una major espontaneitat i en conseqgiéncia, un
menor nombre de condicionaments, circumstancies que
afavoreixen una empatia i una comunicacid que dificilment
poden donar-se en espais institucionalitzats. Dinamica,
pero, que no ha de menysprear el ©paper d'unes
institucions gque han d'evolucionar a partir de
l'aprofundiment en la democracia
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social fonamentat en el dret a la ciutadania per a
tothom, no solament a nivell discursiu, i amb l'objectiu
d'afavorir la superacid dels rebutjtos qgue es produeixen
entre els grups culturals 1 gque es sustenten

essencialment en:

1. El1 desconeixement que tenen dels altres i la
construccid d'aquests a través dels estereotips.

2. La discriminacié dels altres a través de creences
morals i religioses que condueixen a la dimonitzacid de

les cultures i a la intolerancia.

3. La discriminacid a partir de la limitacid de drets que
afecten al lliure exercici de la ciutadania. La igualtat

en drets i deures.

Un principi de realitat mou el desenvolupament d'una
societat plural. L'intercanvi i simbiosi que s'ha
produit, historicament, entre les poblacions d'origen
immigrant i les autdctones. Ara l'accent cal posar-ho en

les condicions en qué es dbéna el procés.

La interculturalitat entén la cultura com a un element
divers 1 dinamic que és el resultat de la capacitat
creadora i d'aprenentatge de la humanitat. I proposa un
model social, en continua construccid, que tendeix cap a
una nova sintesi cultural, construida a partir dels
models culturals presents en la societat 1 que
s'incorporen a una cultura nacional des de la renovacid.

En agquest procés renovador el dret a la diferéncia té un
pes especific significatiu, perd la interculturalitat no
es construeix sobre aquesta, sind sobre la unitat, sobre
uns universals, elaborats a partir de "la recerca d'una
sintesi entre la universalitat i la pluralitat en un
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projecte de convergéncia entre les societats d'un mén"
(Liazu 1992, 13) 1 sobre el respecte i l'assumpcid de la

diversitat.

La interculturalitat té una dimensidé politica perquée
lluita contra les desigualtats i1 contra el racisme; té
una dimensid social interactiva perqué proposa la creacid
d'espails comuns i d'una cultura a partir de l'intercanvi
entre les cultures sense reduir-ne a cap, 1 és
emancipadora perqué defensa els drets de tota la poblacid
enfront de 1l'opressi® d'una cultura dominant que
obstaculitza la solidaritat entre les persones a través
del consum, les condicions de treball i la legitimacid de
les desigualtats (Carbonell 1994).

La interculturalitat també ha de tenir en compte les
dimensions econdmica i juridica. Cal lluitar per millorar
les condicions en qué gran part de la poblacid realitza
la insercidé laboral i 1la feblesa en gqué es mou
l'estabilitat laboral, dins d'una societat qualificada de
mercat per un discurs neolliberal que cerca la divisid de
la societat, donant a les persones diferents drets segons

el seu estatus econdmic i laboral.

En aquest projecte, la integracid de tota la poblacid ha

de basar-se, fonamentalment:

1. En els drets i deures que tota persona té en un
context democrdtic, fonamentat sobre 1l'autonomia i a
partir de la capacitat de participacidé de tothom en el
procés d'integracidb. Per Costa-Lascoux (1991) la
integracié cal negociar-la 1 edificar-la a través

d'avaluacions constants i no pot ser unilateral.

2. En el dret de tothom de dirigir-se cap la construccid
d'una societat que no es fragmenti entre immigrants i
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autdctons, sind cap a una societat formada per ciutadans
i ciutadanes amb els mateixos drets i amb capacitat per
reconéixer-se en els wuniversals, de forma que la
diversitat d'origens, de capacitats i de caracteristiques
socials i culturals siguin reconeguts com uns elements

comuns a tota la poblacid.

Per tant, el concepte d'integracid ha de construir-se

sobre la pluralitat i amb 1l'objectiu d'aconseguir la

convivéncia.

La pluralitat és concebuda a través de la
interdependéncia entre els menbres d'una societat 1 de la
possibilitat de recreacid i d'intercanvi entre les parts
implicades. Agquesta concepcidé desenvolupa un projecte
sociocultural on la diversitat social i cultural és
reconeguda com a una realitat que possibilita 1la
comprensid i abastament de les problematiques
socioculturals i comporta un canvi social construit sobre
1'obertura als altres, per tal de trencar els murs que
separen socialment i culturalment, i obrir un procés

critic sobre l'etnocentrisme.

La necessitat d'obrir-se a la pluralitat afecta per igual
a la diversitat de participantg, 1l'etnocentrisme regeix
les concepcions i relacions entre els grups implicats,
perqué agquests han construit els seus valors tancats

sobre si mateixos 1 sovint en oposiciéb.

La convivéncia é&s interaccid® harmoniosa 1 dimplica
aprenentatge, tolerdncia, regulacid dels conflictes i per
tant elaboraci® de normes comuns, elaborades sobre
aquells elements que uneixen, cercant els universals, i
amb eines per aconseguir la igualtat (Malgesini i Giménez
1997) .
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La solidaritat és la columna vertebral de la convivéncia
i comporta compromis 1 recolzament amb el gue esta en

situacid de desigualtat. Solidaritat no és beneficiéncia.

La recerca d'una cultura i1 d'una organitzacid social gue
es fonamenta en la pluralitat persegueix un model social
que superi la coexisténcia i que defugi de la dominacid,
per construir un dialeg horitzontal entre cultures i
pobles, del que sb6n responsables els ciutadans com a
elements vitals i creatius de les institucions i, per
tant, de les dinamiques d'integracid social i cultural.
Per Abdallah- Pretceille (1993, 23) "Interrogar-se sobre
la integracid dels immigrants, és interrogar-se sobre les
modalitats actuals de participacidé en la vida social,
economica, intel.lectual 1 civica. Aguestes modalitats

evolucionen en funcid del temps i de la conjuntura".

2.3. Ambits i condicions de la integracid

Les politiques d'integracid® de la poblacié d'origen
immigrant han de respondre a una diversitat de reptes en
diversos ambits. L'Informe Girona: Cinquanta propostes
sobre immigracid® (1993) fa wuna aproximacid a les
problematiques de la integracid® dels immigrants que
il.lustra les accions i ambits que sbén necessaries per

tal d'iniciar un procés d'integracid.

L'inform distingeix tres ambits: el treball, la societat

i la formacid.
1. EL TREBALL

La integracid en aquest ambit ha de considerar que la
feina és l'element sobre el qual giren alguns drets com

l'obtencid® d'un habitatge digne, l'accés a la sanitat
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piblica, la capacitat adquisitiva com a element que
facilitard l'estabilitat personal i familiar 1 permetera

1'enviament d'estalvis a la familia.

A 1l'ambit laboral és on es déna un alt nivell de
discriminacidé, Jja que la 1llei no contempla per als
immigrants - els mateixos drets gque per als altres
ciutadans. Cal afegir la condicid de feblesa en qué viuen
els treballadors estrangers per les caracteristiques de
lteconomia submergida, pels interessos d'alguns sectors
econdmics que entenen els treballadors i treballadores
d'origen estranger com a una reserva de ma d'obra
barata.

Les politiques d'integracid han de recollir la necessitat
d'implantar processos de formacié ocupacional lligats a
processos d'instruccid (alfabetitzacidé 1 dinstruccid
basica), i1 han de promoure que els drets laborals del
estrangers es reconeguin i es defensin com un dret de
tota la poblacid treballadora.

No s'ha d'oblidar que el mbén laboral és un dels
principals referents en la vida dels immigrants. A través
del treball i de les condicions en qué s'exerceix es
valora l'entorn social i formatiu, i cal tenir en compte
gque els deficits d'integracid® en agquest ambit
condicionen, en bona mesura, una valoracid global de la
societat d'assentament 1 de les seves institucions, entre
les quals destaca l'escola 1, per tant, la integracid
sociolaboral de les segones generacions.

2. LA SOCIETAT

L'Informe aborda aquest ambit diferenciant: l'habitatge,
la sanitat, la promocid de la dona, els servels socials,

els drets civils i politics i l'associacionisme.

42




- L'habitatge. Atesa la precarietat 1 inestabilitat
laboral i la importancia que té per aconseguir un procés
d'integracid, cal procurar que els habitatges gue ocupin
les families d'origen immigrant no es concentrin en
barris determinats, per tal de prevenir la formacid de
"ghettos". També cal prevenir la concentracid d'aquestes
persones en nuclis urbans que sovint no tenen ni
l'estructura ni els serveis necessaris per atendre la
poblacidé. La integracid necessita d'una politica
d'habitatge que afecti a tothom per igual i que faciliti

el contacte diari entre tota la poblacib.

- La sanitat. Cal possibilitar l'accés a un serveis
sanitaris independentment de la contractacid laboral i la
possibilitat d'accedir a una sanitat que realitzi una
tasca de prevencid i orientacid. L'educacid sanitaria és
un element imprescindible per a una integracid de tota la
poblacid. L'atencid® sanitdria ha de plantejar-se una
atencid® comprensiva amb els conceptes i tradicions
sanitaries que dominen en la cultura i organitzacid
social d'alguns dels membres de les minories culturals,
per aconseguir l'establiment del dialeg amb els usuaris.
En el procés d'integracidé la sanitat no ha de ser un
espai de control, sind de benestar de l'individu i de 1la

societat.

- La promocid de la dona. Les dones d'origen immigrant
han de realitzar un doble esforg¢. Un de tipus formatiu
amb l'objectiu d'adquirir els coneixement basics - ja que
el nivell d'analfabetisme de les dones en els paisos
d'origen és molt elevat- per tal comprendre els codis 1
les normes de la societat d'assentament. Per altra banda,
cal impulsar canvis en els nuclis familiars 1 de 1la
comunitat per tal superar el sotmetiment a 1l'home que la
tradicié 1 1la cultura del seu entorn fonamenta. La

intervencid® amb les dones hauria de recdrrer un ampli
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ventall de necessitats individuals 1 col.lectives 1

hauria de fonamentar-se en 1l'autonomia.

- Serveis socials. Aquests han de posar recursos humans,
materials 1 serveils que facilitin 1l'estabilitat dels
immigrants. Ha de ser una intervencid motivadora per tal
d'impulsar el procés d'integracid i, alhora, pedagogica
per tal de facilitar-la. L'atencid a les comunitats
d'origen immigrant ha de prevenir la marginacid i
l'exclusid. El serveis socials han de ser recolzats 1
recolzar altres serveis de 1l'administracid i institucions

socials, com per exemple les educatives.

- Drets civils i politics. Han d'assegurar 1l'exercici
dels drets universals de les persones com a elements
imprescindibles per a la participacidé d'aquestes en la
gestid dels afers que comporta els procés migratori. Les
lleisg han d'afavorir i no retallar aquests drets per tal
de crear categories de persones en funcid del seu origen,
del seu procés, de la seva cultura. Les 1lleis que
intervenen en el procés han de promoure uns processos
d'assentament 1 d'integracid dels estrangers que
facilitin la ciutadania no solament a nivell econodomic i

social, sind que també a nivell civil i politic.

- L'associacionisme. Cal afavorir les associacions que
defensin els drets de totes les persones 1 també dels
immigrants. L'associacionisme ha de ©permetre la
comunicacid entre tota la poblacid i ha de facilitar la
conviccid que les societats en el seu procés de canvi han
d'obrir-se a la diversitat. La participacid dels
ciutadans 1 ciutadanes en el moviment associatiu és un
factor d'aproximacid i també de normalitzacid de 1l'espai

piblic.
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3. LA FORMACIO

Les necessitats formatives de tota la poblacid per tal
d'aconseguir una integracidé plural sbébn importants.
L'educacid "en el més ampli sentit del terme, és un dels
factors clau que determinen el nivell de progrés, de
benestar i capacitat dinamica de totes les persones que
configuren una societat"” (Carbonell, Palaudarias 1995,
9). Es una errada pensar i actuar com si els Unics que
tenen aquest tipus de necessitats sén la poblacid
immigrant. Perd també és cert que la poblacid d'origen
immigrant presenta una situacid formativa on cal fer una
discriminacié positiva, posant l'accent a oferir uns
processos formatius que facilitin la comprensid del seu
procés migratori, de l'organitzacid social en qué viuen
i treballen, per tant, dels drets, de les
institucions..., dels codis i cultura d'assentament, de
les llengles de comunicacid, de formacid ocupacional i en
definitiva d'una formacid que s'ha de desenvolupar entre
les seves demandes 1 necessitats. Per tal dtafavorir
agquesta formacid cal recollir i dimpulsar un projecte

intercultural a través de:

~ Una formacidé de persones adultes. Que afavoreixi el
desenvolupament integral d'unes persones 1 que els
faciliti l'expressidé de les seves opinions i1 doni una
capacitat critica sobre el seu procés. Aquesta formacid
s'ha d'estendre a través de cursos d'alfabetitzacid
contextualitzats en el seu periple migratori, perque es
valori la formacid com a una necessitat dels homes i les
dones enfront dels canvis Qque estan vivint. La
contextualitzacidé s'ha d'entendre a través de situar la
educacid basica com un element de la formacid ocupacional
i d'un ensenyament gque permeti la comprensid de
l'organitzacid® social, cultural i laboral afavorint

processos d'autonomia que facilitin la comprensidé de
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l'entorn i per tant capacitant l'accid formativa gue com
a pares han d'assumir en un nou context sociocultural on
l'escolaritzaci® dels infants 1 adolescents té un

important paper.

- Una formacidé de monitors i liders associatius per tal
d'impulsar la figura d'interlocutors culturals dJue
coneguin les caracteristiques de la cultura majoritaria
i la del grup minoritari i que per tant, realitzin el
paper de mitjancers que possibilitin, a un i altre grup,
la comprensid de les problematigues que apareixen en el
procés d'integracidé en la nova organitzacid social 1
cultural que cal crear entre tothom. El protagonisme que
poden adquirir aquests interlocutors prestigia el grup
social i cultural perqué se 1li ddna un paper actiu en el
procés d'integracid i té capacitat pedagdgica sobre la
poblacié d'acolliment, Jja gue mostra les capacitats
negades a la poblacid immigrant.

- Una formacidé pels infants i adolescents. Aguesta és
objecte d'aquesta investigacid i per tant, aqui solament
s'exposaran algunes linees de treball Jja que a
continuacidé es desenvolupa la integracid escolar com a
procés particular que afecta 1 és afectat per les
condicions del ©procés migratori, d'assentament 1

integracid.

La formacid delg fills de treballadors estrangers s'ha de
realitzar en una perpespectiva integral, a través de
processos educatius formals 1 informals que els
possibilitin una formacid que els permeti desenvolupar
les seves capacitats a través d'unes eines 1 estrategies
que els faciliti la comprensid i les caracteristiques del
procesos formatius i el valor d'aquests en la societat en

qué creixen i de la qual formen part.
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Les eines basiques sén el coneixement de la cultura i
l'organitzacid® en qué es desenvolupen, 1 tenen com a
referents: la cultura familiar (llengua, valors,
organitzacié sociofamiliar, la religid), 1l'experieéncia
escolar en el pais d'origen, aixi com la cultura, la

llengua i l'organitzacid de la societat d'assentament.

En el procés d'escolaritzacid é&s  important la
participacié de mitjancers culturals que permetin la
comprensidé de les problematiques que apareixen en el
procés d'escolaritzacid, ja que en agquest es troben una

diversitat de models educatius i culturals.

La formacidé en aquesta etapa de la vida ha d'anar
dirigida a tota la poblacid escolar per tal que
reconeguin 1 es sensibilitzin en els wvalors d'una
societat plural com a base per desenvolupar una societat
que s'orienta cap a la interculturalitat com a procés i

projecte.

2.4. La integracidé sociocultural dels £fills de

treballadors estrangers i la integracid escolar

Per abordar el procés d'integracid d'aquest segment de la
poblacid, cal aclarir alguns dels elements que pesen de
forma considerable en les propostes i accions que es duen
a terme, ja que condicionen les politiques d'integracid

dirigides a les segones generacions.

1. Gran part dels infants i joves que es categoritzen com
a alumnes immigrants, no ho sén. A l'any 1993 el 30% de
1'alumnat marroqui escolaritzat a les escoles publiques
de la provincia de Girona havia nascut a 1'Estat espanyol
(TRIM 1994). Si es té en compte el ritme de creixement

poblacional i d'assentament en la comunitat marroquina,
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avui aquest percentatge possiblement siguil superior.

2. Els infants i joves que resideixen en el territori
estatal 1 que no han nascut a 1'Estat, o porten
sucificient temps arrelats al pais o bé en poc temps
s'arrelaran, com ho demostren les trajectdries de gran
part dels gue arribaren primer. Per tant, i
independentment de la seva nacionalitat, es pot parlar de
persones que formen part del teixit social a través de la
seva participacidé escolar, laboral o com poblacid que

cerca un lloc en la societat.

3. Cal superar els posicionaments que contemplen les
segones generacions com a persones que depenen legalment
de la situacid juridica de la familia i en consequiéncia,
cal dotar als més joves d'uns drets que els permeti
accedir a un estatut juridic independentment de la
familia i que els faciliti l'obtencid, en poc temps, de

la nacionalitat espanyola, si aixi ho desitgen.

4. Les problemdtiques d'aquests joves no giren, solament,
a l'entorn del procés migratori. S6n comunes a les dels
joves que viuen el mateix procés social. Son la
consequéncia de les condicions socials en qué viuen els
marginats i els exclosos, gue en aqguest cas, prenen una
particular dimensid a causa de la creixent conflictivitat
(intolerdncia, racisme, xenofobia...) que viu la poblacid

d'origen immigrant.

Per tant, '"no s86n elsg individus com a tals els que ens
preocupen, sind els processos socials, és a dir, les
relacions socials en qué ells son implicats. En aquesta
perspectiva, les qlestions de la immigracid concerneixen
tant als [autoctons] d'arrel com als immigrants" (Noiriel
1989, 220)
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Realitzades aquestes breus, ©perd imprescindibles,
aclaracions cal passar a una andlisi de les condicions i
circumstancies que és important tenir en compte en el
disseny de les politiques d'integracid dirigides en

aquests infants i joves,

- A. Per als joves l'al.lusid a una cultura situada en
l'origen és un mite configurat pels referents que troben
en el barri o en el poble on viuen, en les experiéncies
entre companys i en els conflictes del seu entorn, més
que en el poble o vila d'origen®’. Per a ells parlar de
cultura magrebina o de cultura marroguina, és un referent

poc clar que s'ha construit sobre:

Al. La transmissidé d'uns valors, en el si d'una
familia i comunitat que han estat condicionats pel

procés migratori i d'adaptacid.

A2. La pressid a conservar una identitat familiar en
una societat que rebutja, a partir dels estereotips,

la cultura dels immigrants.
A3. L'oposicid entre cultura d'origen i de recepcid.

A4. El conflicte generacional en el moment

P

d'interpretar i valorar la religid.

A5, El posicionament d'una societat de recepcid que

categoritza els altres des de l'etnocentrisme.

> La dimensié nacional, cultural, geografica... que
en els paisos d'immigracidé s'utilitza (Marroc, islam,
Magreb...) per parlar de la cultura d'origen es mostra

distant de la realitat social i cultural dels infants i
joves. Per a ells la referéncia és la wvida del nucli
poblacional o "duar" d'origen, és una perspectiva local
on la tradicid popular i la ruralitat tenen un pes
especific.
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A6. La recerca d'una cultura i1 d'una identitat
construides sobre un procés de debat intern gue
oscil.la, entre els valors que els pares i 1la
comunitat volen que els fills i filles conservin, 1
els valors rebuts a través de l'escolaritzacid i de
les relacions amb els companys i companyes, aixi com a

l'espai piblic.

- B. Cal tenir en compte que la cultura i els referents
socials que han construit al llarg del seu

desenvolupament, estan subjectes a:
- les condicions laborals en que treballen els adults
- el nivell de formacid reglada i ocupacional dels adults

- el valor que té l'educacid escolar per els pares, el

procés d'escolaritzacid

- l'acceptacid o refusament que han viscut en els seus

contactes amb la societat de recepcid

- la situacid del barri on viuen i en definitiva, per les

condicions en que la familia ha realitzat l'assentament.
Aguests condionants porten a plantejar-se que:

Bl. Un referent per a ells és el paper gue han jugat
els pares en el procés d'assentament, en la
reivindicacid d'uns dretg, en la transmissid d'uns
deures, en el fet de sentir-se part d'una societat, en
projeccid d'un futur d'estabilitat a través de la
comprensid que la familia i la comunitat ha d'obrir-se
a la societat on viuen. En definitiva, en la capacitat
de transmetre a les noves generacions que tenen
suficients habilitats per impulsar accions que
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projectin la seva histdria en el nou context

sociocultural.

- €. La societat d'assentament ha actuat i actua,
fonamentalment, assimilant social 1 culturalment, la
poblacid d'origen immigrant, a través del treball, com ja

s'ha expressat, 1 de l'escolaritzacio.

Cl. Cal tenir present que agquesta assimilacid pot ser
viscuda traumaticament degut, per una banda, al propi
procés 1 per ltaltra a l'estigmatitzacid i al refls
viscut al llarg de la seva experiéncia vital
(Malewska-Peyre, 1989). El propi procés assimilador
els ha demostrat que aquest no es déna en 1l'ambit
dels drets laborals, educatius... i si a través de la
renGncia a la cultura i a la llengua, entre altres

elements.

C2. Aquest procés assimilador condiciona fortament una
avaluacid personal i col.lectiva de les possibilitats
d'integracidé i estabilitat a través d'un projecte de

futur.

Per tant, tota politica d'integracidé de les segones

generacions ha de recolzar-se en dos eixos (Roux 1989):

1. Accions per tal d'aconseguir la igualtat entre els
joves, basades en la idea que aquestes no han de

ser diferents per a uns 1 per a altres. Per tant,
aquestes han d'afectar per igual i1 han d'igualar les
possibilitats de tota la joventut en la seva capacitat

de participacid social.

2., Actuacions contra el racisme i contra tot mecanisme

d'exclusid, amb la finalitat d'aconseguir una societat
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conscient que aquests sbén el producte d'interessos que
volen justificar les desigualtats. Aquestes accions

s'haurien de basar en dos pressupdsits:

a. que tota societat és diversa en les formes
d'entendre la cultura, la societat, les capacitats 1
entesos tots aquests elements com a referents

dindmics.

b. que les posicions que pretenguin donar una foto
fixa de la cultura, de la societat 1 de les
capacitats, estan afavorint els interessos d'un grup
que pretén obrir escletxes en el dret a la igualtat

que tota persona, autdoctona o immigrant, té.

Aguestes accions han d'afaverir 1l'enfortiment de la
cultura i identitat dels joves 1 la seva capacitat de
resposta enfront els reptes d'una societat cada cop més
complexa. Han de promoure la creacid d'associacions,
preferentment de tipus local, que defensin els drets de
tota la poblacid a través de la solidaritat i amb
capacitat d'organizar serveis que donin respostes a les
seves necessitats. I han de tenir en compte que el
racisme creix quan "falla l'accid social, guan ve negada
per raons molt variades -crisi, incapacitat d'instituir
un conflicte social que és negociable, etc.- la
possibiltat de modificar les relacions socials existentg"”
(Tabboni 1996, 245).

2.4.1. La integracié escolar

L'escola és una institucid que histdricament ha estat
l'encarregada de transmetre un model cultural i nacional
d'integracid. La transmissid d'agquest model, des de la
congstruccid dels sistemes escolars nacionals, es
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fonamentava en el fet que els Estats estaven conformats
a través de la uniformitat i en conseqiéncia, l'escola
havia de contribuir a mantenir 1'homogeneitat a través
d'un model escolar que es fonamentava a través d'una

llengua i una cultura.

La modernitat ha comportat, amb el pas del temps, que les
societats industrailitzades reconeguessin que no sén tan
homogénies com pretenien, 1 de mica en mica, s'ha admeés
que la diversitat cultural 1 linglistica, interna als
Estats, és un fet que, en si mateix, no questiona el seu
paper perqué aguest ara es recolza, també, en altres
elements, per mantenir la unitat i la dependéncia de la
poblacié, "El problema de la diversitat no es planteja
solament a propdsit de les cultures considerades en llurs
relacions reciproques, també el trobem dins de cada
societat, dins de tots els grups que la constitueixen..."
(Levi~Strauss 1962, 39).

En aquest procés de reconeixement ha aparegut un fet que
si bé no és nou si que estda tenint uns efectes nous, ja
que en els paisos de major tradicid migratodoria les
minories culturals que s'han assentat reclamen, tot i que
molt timidament 1 en posicions desavantatjoses, la
inclusid de la seva historicitat, de la seva llengua i de
la seva cultura en la histdria i curriculum nacional i
han afegit, a la dinamica cultural, uns components que
estan promovent debats de significatives dimensions que

afecten, en alguna mesura, al paper historic de l'escola.

Per altra banda, la societat esta mostrant en les
darreres décades una rapida evolucid en les seves
relacions i capacitats de comunicacid, no sempre amb
resultats positius per a tothom, perd que han dut al
questionament de la tasca formativa i informativa que

l'escola tenia encomanada amb certa exclusivitat.
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Per tant, la guestid rau ara en:

a) si l'escola ha de 1 pot continuar amb el paper

integrador que historicament se 1i ha atribuit

b) quins sb6n els obstacles per exercir la funcid

integradora, i

¢) quins sén els fonaments gue avuil es revelen necessaris

per realitzar la tasca integradora

Centrat el debat sobre la integracid de 1'alumnat
d'altres origens culturals, perd sense oblidar la resta
de factors, cal tenir en compte que la condicid basica
perqué 1l'escola pugui mantenir un paper integrador és que
aquest ha d'anar en connexidé amb un projecte integrador
que també s'ha de donar en altres esgspais socials. Aquesta
actuacibé ha de recolzar-se en un pla de sensibilitzacid
i de progrés amb qué contribuir a la formacidé de 1la

persona i de la societat.

La integracid escolar és un procés que ha de tenir com a
tal i com objectiu 1'assumpcidé de la diversitat i la
necessitat d'integrar totes les cultures pér tal de
recollir les seves aportacions a la cultura escolar,
construint una nova cultura nacional sobre la base de la
pluralitat cultural existent i sense oblidar que 1l'escola
no pot substituir les mancances del wmodel social 1
politic en el gqual es troba immersa. "L'escola ha
d'assumir el que és, solament el gue é&s, pero tot el que
ella és" (L'Heuillet 1991, 29) dins del projecte educatiu

i politic que la societat democratica 1li ha encomanat.

L'escola no ha de perdre de vista gue la funcid principal
és la d'ensenyar 1 donar eines per participar en una

societat democratica i plural, on la integracid no és una
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questid que afecta solament l'alumnat d'origen estranger,
sindé que és un procés que ha de posar-se a l'abast de tot
l'alumnat com a mitja per combatre el fracas escolar i
l'exclusid. "L'escola, de fet, es troba presa entre un
objectiu de normalitzacid i el respecte a la diversitat,
entre el reconeixement de la diversitat i el consens. Ha
d'evitar dues situacions: la ignorancia deliberada de
l'altre, que pot portar al menyspreu, i 1l'obertura a
qualsevol preu al mdn exterior" (Abdallah-Pretceille
1993, 45).

Recollint el que fins ara s'ha expoxat, s'entén per
integracid® escolar com un procés comprensiu dirigit a
donar espal per al desenvolupament personal, cultural i
social de l'alumnat, a través de la participacid en la
vida escolar i amb 1la finalitat de facilitar 1la
integracid social i laboral. L'escola, per afavorir la
integracidé, ha de tenir presents les circumstancies
socials, culturals, educatives i psicolodogiques en qué viu
l1'alumnat (Palaudarias i Feu 1997).

La integracid escolar s'ha d'entendre dins d'un procés
global de socialitzaci® en el qual cal diferenciar dos
nivells. El primer nivell comprén l'experiéncia i les
relacions viscudes a 1'ambit de l'escola i1 ha de recollir
la situacid a l'aula i en la diversitat d'activitats que
es realitzen en el centre 1 des del centre. El1 segon
nivell déna sentit al primer, puix entén que la
integraci® s'ha d'avaluar en funcid de 1l'eficacia social
que l'escola ha demostrat per servir la societat, entesa,
basicament, a través del mdén laboral i de les relacions
soclals 1 culturals; en definitiva, la insercid
sociolaboral.

L'escola, per aconseguir la integracid en el seu ambit,
ha de plantejar-se que (Abdallah-Pretceill 1993):
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1. La diversitat del teixit social que la institucid
acull ha canviat perqué 1l'alumnat ara és més divers que
abans per les caracteristiques prdpies, perd també perque
la mateixa societat ha reflexionat sobre les seves

caracteristiques 1 capacitats.

2. El paper de les fronteres entre l'espai public i
privat per mantenir l'equilibri i la cohesid del projecte
col.lectiu que desenvolupa. Cal tenir en compte el
projecte identitari de l'alumnat i el projecte educatiu

de les families.

3. La necessitat d'impulsar el dialeg amb les families
per tal d'aconseguir la participacid activa a l'escola i
lt'intercanvi dels projectes educatius entre els usuaris
i la institucid. La comprensid mitua entre els actors de
la integracidé facilitara la transformacid dels projectes
educatius vers un de global que recollira els individuals
i afavorira la identificacid de 1l'alumnat amb el projecte

escolar.

2.4.2 Reflexions sobre els obstacles de la integraciéd
escolar

Un cop situades les bases sobre les quals és possible la
integracidé escolar, cal analitzar i reflexionar sobre
alguns dels posicionaments i elements que obstaculitzen
i condicionen els canvis que l'escola ha de realitzar per

tal d'afrontar el repte de la integracid.

- A, La cultura dels fills de treballadors estrangers a
l'escola.

La cultura d'origen, o cultura transmesa pels pares, no
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és una cultura estdtica, on l'antecedent és la cultura

drabomusulmana dels immigrants ancorada en el passat.

El referent és un concepte dinamic de cultura que defuig
plantejaments culturalistes que atribueixen a la variable
cultura un paper estatic, que s'utilitza alhora, per
marcar diferéncies entre la cultura d'origen i la del

pais d'instal.lacid a partir d'elements discriminadors.
- B. El1 conceptes d'estranger i d'immigrant

La frontera que separa als autoctons dels altres
s'estableix a nivell linglistic. No dominar la llengua de
comunicacid a l'escola és un element essencial per marcar
el nen o jove de manera diferent. Aquesta difereéncia
portara a categoritzar com a immigrant 1'alumnat
originari o) nacional d'un pais en vies
d'industrialitzacié 1 amb poc prestigi dins de la
societat de recepcid i com a estranger, l'alumnat que és

nacional d'un pais amb prestigi per als autoctons.

A mesura que l'alumnat d'origen immigrant domini Ila
llengua de comunicacid a 1l'escola i abandoni els elements
externs d'alld que és catalogat com la seva cultura i per
tant menys diferent es manifesti, se'l considerara
estranger i amb el temps se l'assimilara a un alumne
"draqui" (TRIM 1996) .

Cal esmentar, per altra banda, que el concepte
d'estranger és un element juridic que sovint ens allunya
del concepte de cultura.

- C. La dualitat tradicié/modernitat.

El concepte de cultura que s'ha utilitzat per explicar la

situacid escolar de l'alumnat d'origen magrebi en alguns
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projectes educatius parteix de la dicotomia
etnocentrista, tradicid/modernitat, cultura en procés de
desenvolupament/cultura desenvolupada, en relacid a

cultura d'origen/cultura d'acolliment.
- D. Els deéficits socioculturals.

Cal distanciar-se de posicionaments culturalistes que
consideren la poblacid d'origen marroqui portadora d'una
série de déficits inherents a la cultura d'origen gue
dificulten la seva integracid social i1 escolar, aquestes

andalisis parteixen de:

1) La cultura transmesa pels pares, la cultura
familiar, és la causa de les dificultats escolars de
l'alumnat d'origen magrebi, a causa dels déficits

propis de la cultura d'origen.

2) Les dificultats per adaptar-se a l'escola sbén
predefinides per déficits linglistics i de
desenvolupament personal que tenen el seu origen en el
conflicte cultural, provocat per llacunes en la

cultura d'origen.

Com a conseqténcia, alguns discursos pedagdgics
interpreten el fracas escolar com la causa d'un handicap
sociocultural inherent a la cultura dforigen que cal
tractar des de la mateixa perspectiva pedagdgica que a

l'alumnat de necessitats educatives especials.
E. Reproduccid, resisténcia i estratificacid racial

Analitzar els problemes educatius de 1'alumnat d'origen
estranger no pot realitzar-se, exclusivament, des d'una
analisi de classe a causa de la diversitat de situacions

econdomiques.
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Els processos de reproduccid de les desigualtats sdn en
alguns casos similars als dels autdctons i en altres sén
diferenciats. Perd pot admetre's que basicament aquest
processos operen dins d'uns parametres semblants (Bordieu
i Passeron 1970).

Per altra banda apareixen entre l'alumnat comportaments
de resisténcia a l'accid educativa de l'escola perqué
aquesta pretén enderrocar la cultura que viuen i sobre la
que han construit els estereotips i referéncies

d'home i dona, aixi com de treballador i mén laboral. I
perqué la situacié i 1la seva experiéncia familiar
invalida el discurs de futur 1 integracionista de
l'escola (Willis, 1988).

Pero per altra banda també s'ha observat que 1'alumnat de
minories culturals defuig de les actituds i comportaments
necessaris per resoldre amb éxit els seus estudis, perqué
aquestes sbn assimilades a les propies de l'alumnat de la
classe dominant i contraries a les considerades com a
propies, ja sigui d'una o altra minoria cultural, ja que
aquestes a causa de les discriminacions i a l'exclusid
s'han construit per oposicid a la dominant (Ogbu 1996) .

2.4. Bases per a la integracid escolar

Exposada la conceptualitzacid d'integracid escolar,
esmentats els seus eixos 1 analitzats els condicionants
i limitacions, resta per descriure quins sén els elements
i accions fonamentals per aconseguir posar les bases
d'una integracidé escolar que respongui a les demandes i

necessitats de la societat.

Un primer requisit és que un projecte d'integracid es

basi en uns valors que l'escola ha de treballar a través
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del debat 1 de la formacid, per tal de comprendre per
exemple, l'abséncia de l'alumnat musulma els dies en que
es celebren algunes de les festes més importants del seu
calendari, el paper de la familia en la relacid amb la
institucid® o el valor de 1l'educacid escolar per a unes

persones gue potser no han viscut aguesta institucid.

Aquests valors poden transmetre's a través d'una educacid
civica basada en els valors democratics i en els Drets
Universals de la Humanitat que ha de plantejar a la
institucid i a la col.lectivitat el debat, els conflictes
i les contradiccions del procés educatiu, perqué agquests
seran la base de 1la cohesid necessaria per tal de
fonamentar el projecte col.lectiu sobre el gqual ha de
basar-se la integracid. Aquests tipus d'aprenentatges
facilitaran que l'escola i particularment, la integracid
escolar no siguin viscudes com un procés amenagador de
les particularitats, i alhora pot despullar el procés
integrador de la problematica que representa per a uns
infants 1 joves que es troben entre 1l'autoritat del

discurs familiar, el de l'escola 1 el dels iguals.

El segon element sobre el qual s'ha de construir la
integracié escolar és la necessitat que 1l'escola
dinamitzi el dialeg amb les families partint del fet que
no poden posar a totes sota els mateixos parametres. Es
déna una varietat de situacions que 1l'escola comprendra
quan estableixi un didleg que té com a referents
(Gaignard 1992, Sammut 1994):

- Impulsar el projecte d'integracid tenint en compte la
dimensidé escola-familia. Integrant les families 1 el

alumnes en el procés d'escolaritzacid.

- Acostumar els pares a descobrir un espai de dialeg en

l'escola, tenint present el bagatge social i1 cultural per
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tal d'associar la vida familiar a l'escola 1 a favorint
la relacid entre les associacions de pares, el consell

d'escola i els pares dels alumnes d'origen immigrant.

- Reduir la distancia entre els codis linglistics de la
familia i la cultura i els aprenentatges escolars; a
través d'un acolliment comprensiu 1 afectiu amb les

families

- Dotar l'escola d'aquells professionals necessaris per

tal d'aconseguir 1'Exit del projecte.

Aquestes accions poden substituir 1'actual conflictivitat
per un principi de solidaritat i de comprensid que superi
la construccid de 1'altre sobre estereotips i concepciOns
estatiques de la cultura. Perque l'alumnat, les families
i l'escola viuran una diversitat de normes socials i
culturals gque els fara construir wuna diversitat
emancipadora no exempata de conflictes, perd plena
d'enriquiment, que portara a comprendre que la integracid
escolar de 1'alumnat ha de tenir com a referent un
concepte de trajectoria en qué estd implicat (Manigand
1994) . |

- el temps d'escolaritzacid: el paper de l'escola, el

medi familiar i l'actuacid de 1l'infant
- el projecte d'integracid: nivells sociocultural i
psicosocial dirigits a la comprensié de 1l'entorn 1

condicionants de la integracid.

- la biografia familiar: influéncia del procés migratori

familiar i de les condicions en qué es realitza.
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3. UNA PERSPECTIVA CRITICA PER A L'EDUCACIO

Sota aquest titol es situen les teories que des de
principis de segle han elaborat alternatives a l'educacid
tradicional, tot i que en una perspectiva més recent es
considera que les teories critiques sén aquelles gue
s'han desenvolupat i desenvolupen a través del corrent
sociopolitic, d'orientacid neomarxista, en educacio,
també és cert que les alternatives critiques no s'han
elaborat ni en espais estancs ni com processos
cronologicament independents; ans al contrari, una
lectura de les seves analisis i propostes evidencia les
interconnexions entre els diferents corrents tedrics 1 la
seva comtemporaneitat. Abordar la teoria critica implica
un repas per les critiques que s'han desenveolupat per tal
d'aportar canvis educatius i socials a una
tradicionalitat educativa que es configura a través de
1'immobilisme i de l'autoritarisme educatiu i social, 1
també comporta la necessitat d'explicitar, breument, les
caracteristiques de 1l'educacid tradicional 1 les
particularitats 1 aportacions de les alternatives
educatives enfront de la tradicid, per tal de entendre
les dimensions de la teories critiques gque avui es

desenvolupen i sobre les gquals pivota la present tesi.

3.1. Caracteristiques de 1l'educacid tradicional

Cal delimitar el concepte de tradicional i és necessari
exposar els elements que configuren 1'educacid que ha
rebut aquest qualificatiu, per tal de situar quin és
l'objecte de critica. Trilla (1996 A) en un excel.lent
article sobre l'escola més lligada a la tradicid, exposa
les seves dimensions. Per una banda, aporta l'autor, la
tradicié la formen les escoles, 1l'educacid del passat,

tan les innovadores com les que representen la tradicid
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d'alld que és més ranci. També pot considerar-se que les
escoles tradicionals s6n aquelles que han quedat
antiquades. Per altra banda pot classificar-se com
tradicional alld que l'escola i 1l'educacid viu, que és la
barreja entre els estils no innovadors i la innovacid que
no innova. I finalment, pot entendre's que les escoles
tradicionals sén les que mantenen una practica pedagdgica
que no satisfd a ningd i que es basa en la rutina i en un
model educatiu distant a les necessitats i1 demandes de la

poblacibd.

Delimitat el concepte, cal endinsar-se-se en les
caracteristiques de 1l'educacid tradicional. Basant-se en
Giroux (1990), aguestes es configuren per una
racionalitat que es centra en 1l'eficacia i l'eficiéncia
de la formacidé i en uns principis i objectius educatius
que fan que el procés d'ensenyament-aprenentatge
s'estructuri a través de coneixements que s'entenen com
a objectes de consum. I en aguest sentit, s'interpreten
les institucions educatives com espais destinats a la
transmissidé de coneixements. Transmissid que es concep
com un procés técnic de tipus neutre, deslligat de valors
com els de justicia, democracia escolar i solidaritat...
Per a aquest model pedagdgic, els educadors i educadores
sbn "professionals" que treballen sota uns objectius
prefixats i inflexibles, on l'alumnat ha de correspondre
a un tipus determinat per dirigir-lo-lo cap un
comportament social i politic, mancat de critica i submis

als interessos de la classe i cultura dominant.

El professorat de l'escola tradicional és aguell gue no
es planteja per qué l'escola reprodueix les desigualtats
O per que no és capa¢ de contestar a les problematiques

socials que es troben en el seu si 1 en el seu entorn.

El fracds escolar és interpretat per la tradicid a través
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de les discapacitats de l'alumnat i de les despeses que
genera per a l'Estat. Es una escola que no es gilestiona
sobre les relacions entre poder, la cultura dominant i
dominades, la politica i 1l'educacid, pergué creu que
l'objectivitat centra el seu paper, 1 defensa una
educacid neutral. Es una escola que gquan parla de
qualitat de 1'educacid oblida que la democratitzacid de
la seva organitzacid 1 de la seva funcid és la base d'una

educacidé de gualitat que ha d'arribar a tothom.

3.2. Les critiques a la tradiciéd

Aquestes poden agrupar-se a través de tres grans corrents
gque en el seu curs han produit plantejaments tedrics i
practiques educatives diferenciades: els roussonians, la
desescolaritzacid i 1l'enfocament sociopolitic.

3.2.1. Roussonians

Dins d'aquests es troben dos corrents diferenciats, pero
gque tenen com a referent els discurs filosofic 1
pedagdgic de Rousseau. S6n 1'Escola Nova 1 les
experiéncies antiautoritaries que no sorgeixen
d'enfocaments sociopolitics.

- L'Escola Nova

Aporta com a alternativa principal la necessitat de

reformar l'escola. Aquest projecte es basara en:
- la bondat natural de l'alumne i la confianca en ell,

- el respecte per l'infant i pel seu desenvolupament
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- 1l'enfocament del procés formatiu en els interessos i

capacitats de 1l'alumnat.

- 1'impuls d'una organitzacid que reculli el principi que
l'escola és la vida en si mateixa i1 que cal preparar
l'infant per viure en una societat democratica i

participativa.

- la necessaria renovacid pedagdgica per tal de recollir
les noves propostes educatives, principalment, i també

les socials a través d'un cert idealisme.

Entre els educadors i educadores de 1l'Escola Nova, cal
destacar per la connexid amb els principis de les teories
critiques que s'estan desenvolupant C. Freinet, mestre
que impulsda un discurs pedagdgic renovador, on la
cooperacid dins i fora de 1l'escola té una funcid
principal per la societat. Fou un educador que genera
unes propostes per tal que 1l'educacid es comprometés amb
el poble. Freinet també realitza una tasca critica amb
alguns plantejaments de 1'Escola Nova, 1 per aguest motiu
incloia el seu projecte i experiéncia sota el titol
d'Escola Moderna. El projecte de Freinet manifesta clares
intencions transformadores de l'escola i de la societat
(Palacios 1982).

- L'antiautoritarisme

Les teories i practigques que s'han desenvolupat sota
aquest titol es situen en la critica a una educacibd
centrada sobre l'autoritat dels educadors. Per als autors
antiautoritaris la llibertat és la base de l'educacid, és
la finalitat i es desenvolupa a través dels objectius,
continguts i normes, per aquest motiu cal impulsar uns
métodes i unes estratégies que modifiquin la verticalitat

en la transmissid® de coneixements. La formacid és un
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procés integral gue s'impulsa a través dels valors per
facilitar la llibertat en el mdén intern i extern dels
individus (M. Mufioz 1995). La contemplacid de 1l'individu
en aquest doble vessant, impulsard la psicoanalisi en les
propostes de Neill, Oury i Vasquez i de la psicoterapia
en Rogers 1 Lobrot, teories que tingueren un paper
decisiu en les aportacions pedagdgiques dels educadors
antiautoritaris. El1 desenvolupament de la persona a
través de l'assemblea o el grup és la pega clau del
procés educatiu. Per aconseguir-ho cal suprimir del
procés d'ensenyament-aprenentatge tot tipus
d'autoritarisme, el mestre no ha d'hipotecar el grup, ha
de ser-ne un facilitador, un mitjancer. Per aconseguir-ho
cal suprimir els castigs, els premis i els examens perqué

aquests condicionen la relacid educativa.

Un representant de les pedagogies antiautoritaries és F.
Lobrot, educador que s'emmarca dins de la Pedagogia
Institucional. Aporta com a base de la seva proposta
assolir l'autogestid pedagdgica per aconseguir,
posteriorment, l'autogestid social. Com ja s'ha comentat
la no directivitat tingué dins de la seva proposta un
paper important, perd no es pot oblidar que també fa una
analisi socioldgica de 1l'educacid que es mostra a través
de 1l'atencid que posd en els paisos que cercaren
l'autogestid. Distingird entre l'autogestid politica,

terapéutica i pedagdgica.

3.2.2. La desescolaritzacid

I. Illich i E. Reimer sén els pedagogs que aportaren les
propostes educatives que es desenvolupen sota aquest
titol i1 que generen una critica contra el consum i el
productivisme, factors sobre els quals es fonamenten les

societats dels paisos industrialitzats, i també realitzen
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una critica contra la societat i 1'educacid

escolaritzada. Destaquen en la seva analisi dos tipus

d'institucions: les "convivials", que es caracteritzen
per impulsar comportaments autonoms, i les
"manipulatives", que sén les que ens oprimeixen. Una

caracteristica d'aquest corrent, i que des d'un punt de
vista educatiu 1li dénma una personalitat prdpia, és no
solament la necessaria desaparicié de 1la institucid
escolar, sindé 1'interés per estudiar i wvalorar els
processos educatius informals, alhora gque impulsa una

educacid en llibertat, sense proveidors ni usuaris.

L'alternativa que proposen té com a primer pas desmuntar
les escoles per passar, en una posterior fase, a l'estudi
i elaboracid de criteris que permetin determinar el valor
de la relacid educativa i una nova comprensid dels
processos educatius en els quals cal incloure el paper de
l'educacid informal (J. Carbonell 1997).

Resultat d'aquestes critiques es desenvoluparan les
xarxes educatives, experiéncies que s'entenen com
estructures que possibiliten una nova relacid educativa,
en qué s'impulsa la responsabilitat en 1l'aprenentatge 1
simultaniament, un nou concepte d'aguest Jja que
l'educacid® esg basarda en la 1lliure participacid i

interaccid en les relacions formatives.

3.2.3. L'enfocament sociopolitic
Des d'aquest caldra diferenciar entre les propostes

anarguistes i les marxistes actualment forga

diversificades.
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- L'anarquisme

La quasi inexisténcia de grups politics que defensin
avui, activament, agquesta ideoclogia fa que les seves
propostes es revesteixin d'un cert romanticisme idil.lic.
Perd el cert és que l'anarquisme en el seus moments
d'esplendor aporta a l'educacid interessants propostes i
experiéncies. Un interessant exemple és 1'ideari
pedagogic de 1'Escola Moderna de F. Ferrer i Guardia,
politic i educador que defensd una educacid racional
cientifica i 1llibertdria com a resposta al dogmatisme
religids imperant en l'ensenyament de 1l'época que cerca,
alhora, una escola laica que promogui el sorgiment d'una
mentalitat sobre la que es recolzi la revolucid. Per
aquest motiu cal que 1la rad natural substitueixi
ltartificial en el coneixement 1 en la disciplina.
L'altra proposta sobre la qual l'escola Moderna basa la
seva pedagogia fou la d'una coeducacid que cal entedre-la
en dos sentits: la que reconeix el dret a 1l'educacid de
la dona i de l'home i la gue posa en contacte rics i
pobres (coeducacid social) a través de la igualtat que
persegueix una escola i una sociletat més justa per a
tothom. Els altres punts de la pedagogia ferreriana son:
l'orientacid antiestatal de 1l'educacid, la importancia
del joc en el procés educatiu, una educacid que ha
d'atendre les particularitats de 1'individu i l'abséncia

de premis i1 castigs (Palacios 1982).

- E]l Marxisme

Dins del marxisme es poden diferenciar les aportacions
d'aguells que perseguiren una escola socialista dins
d'una societat socialista i/0 comunista, nucli reduit en
l'actualitat -sé6n els marxistes classics- 1 la dels
autors que des del pensament marxista realitzen una
analisi critica de 1l'escola 1 de 1l'educacidé. Dins
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d'aquest segon grup es situen els discursos neomarxistes,
pensaments que presenten diferents evolucions i

tendéncies que sovint es superposen.
A - Els marxistes classics.

Els seus objectius sén: formar persones treballadores per
a participar en una societat socialista i/o comunista i
educar en base al treball cooperatiu. Educacid i treball
sén dues activitats complementadries en l'educacid de les
persones. En el desenvolupament de la pedagogia que
recull aquests objectius l'escola juga un paper politic
ja que dins d'ella cal 1lluitar contra les desigualtats,
i també tindra com a part fonamental de la seva
estratégia el desenvolupament dels principis col.lectius

per sobre dels individuals.

El pensament pedagdgic de Gramsci, malgrat les critiques
que realitza als marxistes pel seu determinisme, recull
part dels postulats que plantegen les pedagogies
marxistes. Té la capacitat de contribuir amb importants
reflexions a la crisi que per ell vivia 1l'educacid de
l'epoca a partir de la cultura com a element de llibertat
(Palacios 1982). Aportd el principi de filosofia de 1la
praxi, pensament que entre altres qglestions destaca la
importancia de la relacid entre la teoria i la practica
i desenvolupa un concepte d'intel.lectual que el presenta
com a fet comi a totes les persones 1 com a base per

criticar el paper dels intel.lectuals opressors.

Gramsci s'apropa a la pedagogia a causa del seu intereés
per la complexitat dels problemes culturals i politics 1
pel paper que juga l'educacid i l'escola dins d'ambdos
espais.

La proposta educativa gramsciana té com a referent la
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critica a 1l'educacid lliberal pergué aquesta é&s la
responsable de la manca de formacid existent entre les
classes populars, 1 per aguest motiu proposa una escola
Gnica que superi les desigualtats socials i educatives i
una educacid que ha de recollir el treball com a un
element educatiu propi del procés d'ensenyament 1
aprenentatge. La institucid escolar ha de coordinar-se
amb el mdén laboral perd se n'ha de mantenir independent.
Per a dur a terme aquest projecte caldra recdbrrer a una
disciplina basada en la llibertat responsable i adaptada
a l'evolucid dels infants. L'objectiu dltim és aconseguir
persones formades de forma integral com a resposta al

conformisme i al dogmatisme imperant.
B - Els Neomarxistes

Sota aquest titol es troben una serie d'enfocaments gque
si bé no presenten uniformitat en les seves aportacions
critiques, si gque mostren unes connexions que
s'aixopluguen sota el concepte de critica a 1l'educacid i
a l'escola tradicional des d'una analisi gque en una o
altra mesura recull el pensament d'origen marxista, al
qual, en alguns casos, s'han afegit aportacions
weberianes i integradores del pensament critic. Aguestes
contribucions tenen una important influéncia socioldgica
gue situa les seves andlisis en wuna dimensid
socioeducativa 1, alhora, promouen una andlisi de
l'educacid que si bé en els seus inicis es situa sobre
l'escola, poc a poc s'ha ocupat d'altres espais 1

institucions educatives.

Amb l'objectiu d'estructurar les aportacions d'aquests
corrents, exercici complex atenent a 1l'actualitat 1
dinamisme de les aportacions, es presenten dos grans
grups: els reproduccionistes i els autors que es situen

en l'enfocament comunicatiu. Alguns estudiosos aporten
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altres grups 1 altres categories per explicar el
pensament pedagdgic, parlen d'estructuralistes, nova
sociologia de 1l'educacid, fenomenologia... Aqui no s'hi
fa referéncia perqué els dos grups presentats acullen en
bona part les seves propostes 1 perqué el debat, tot 1
els esforgos d'alguns sectors académics per dinamitzar-
lo, es centra en gran part, sobre la capacitat de
reproduir o transformar la societat a través de
l'educacid i en la necessitat de comprometre's amb la

societat cercant l'emancipacid (Ayuste et alters 1994).

Aquest debat, per altra banda, genera una dinamica que
tant en la seva produccid com en la seva aplicacid
necessita superar les categoritzacions mancades de
flexibilitat, per tal de trobar a través de les diferents
aportacions, una pedagogia critica capag

d'aportar innovacions als camps on s'estructura aquest
debat i que per a Martinez B. (1996) sén: educacid,
escola 1 societat; coneixement, poder 1 consciéncia;
institucionalitzacidé 1 hegemonia i 1la mnecessitat de
reflexionar sobre els vincles entre teoria i1 practica,
cercant un nou model d'educadors 1 educadores que

desenvolupin el paper d'intel.lectuals transformatius.

Bl - Els Reproduccionistes

El model de reproduccid social el crea Althusser i1 situa
l'escola com un dels aparells ideoldgics de 1'Estat.
L'escola transmet les idees, les creences, el tipus de
coneixement 1 la ideologia dominant que facilita el
manteniment de la classe dominant en el poder, la
reproduccid del sistema educatiu 1 social que permet,
simultaniament, la reproduccid del model d'Estat amb
l'ajuda de 1l'aparell repressor. Aquesta interpretacid de
la societat fa que els reproduccionistes neguin 1la

capacitat dels individus per contestar una estructura i
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organitzacid® que es presenta com determinant. El factor
decisiu d'aquesta relacid es troba en la relacid
econdmica entre escola i societat, l'economia és el
factor fonamental en l'analisi de les relacions socials,
relacions en qué l'escola es presenta exercint un paper
neutral. I en aquest sentit l'escola realitza la mateixa
funcid tant en les practiques educatives autoritaries com
en les llibertdries, aixi com en les que cerguen la

renovacid pedagdgica.

L'escola per Bordieu 1 Passeron (1970) manté un discurs
educatiu elaborat a partir de la cultura dominant gue
facilita 1l'éxit de 1l'alumnat que pertany a la classe
dominant. L'escola distribueix un capital cultural de
forma desigual ja que afavoreix l'alumnat que es mostra
més competent en el domini d'aquest capital. La
institucions educatives tenen per objectiu la inculcacid
d'un habitus, d'una formacidé que facilitara la
reproduccié de lesgs estructures legitimades 1 que
legitimen el treball pedagdgic 1 1'autoritat pedagodgica.

Per la seva part, Bouwles i Gintis (1981) varen analitzar
lt'escola dins de 1l'economia capitalista 1 posaren de
relleu que l'educacid escolar realitza els papers de
motivar i ofertar coneixements per aconseguir una millor
capacitat productiva i legitimar les desigualtats socials

a través de la meritocracia.

B2~ L'enfocament comunicatiu
Per tal d'entendre les caracteristiques d'aquest
enfocament 1 com a presentacid del mateix, abans
d'aprofundir en les seveg particularitats, s'exposen les

principals idees que estructuren la seva teoria.

Els autors que es situen en aquesta perspectiva ressalten
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el paper actiu del subjecte en la relacid educativa i la
capacitat transformativa de l'individu i de la societat

a través del procés d'ensenyament i aprenentatge.

Per transformar la societat 1 1la relacid pedagdgica
tradicional cal impulsar l'estudi de la transmissid de
poder dins de l'escola i les influéncies d'aquest procés
en la societat. Pensen que l'educacid és un instrument
per ala transmissid ideoldgica amb capacitat de dominar
les relacions socials i educatives, perd creuen que els
subjectes tenen capacitat per resistir-se 1 per
intervenir en elsg canvis socials i educatius. En aquest
sentit, l'escola no és solament un aparell de reproducid
social i cultural de la classe dominant, sind que també
té capacitat per a la creativitat cultural. I finalment,
entenen les accions d'ensenyar i aprendre com un procés
interactiu on la comunicacid entre educadors i educands
té un paper rellevant, en qué tothom té capacitat
formadora 1 on el coneixement no és patrimoni de
l'educador (Ayuste et alters 1994).

Entre els autors que desenvolupen aquest enfocament cal
assenyalar a P. Freire, H.A. Giroux, M. Apple, P. Willis

i B. Bernstein, entre d'altres.

3.3. Els plantejaments critics de 1'enfocament

comunicatiu

Els origens d'aquest pensament es situen en la teoria
critica que desenvolupa l'Escola de Frankfurt, institut
d'investigacid social que es funda 1l'any 1923 i que
continud els seus estudis als EEUU, on els seus membres
s'exiliaren de 1l'Alemanya hitleriana. Entre aquests cal
destacar Adorno, Horkheimer, Marcuse, Fromm... 1 més

recentment Habermas. El seus estudis es basen en 1la
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construccidé d'un discurs critic sobre la societat
industrial i les relacions socials gue s'estableixen en
el sistema capitalista partint de les teories marxistes,
perd criticant el determinisme econdmic que caracteritza
el marxisme (Ritzer 1993). S'analitza el paper de la
tecnologia dins del progrés i1 la utilitzacid que en fa la
classe dominant. Es pregunta sobre la racionalitat
d'aquest model social que porta a ltaugment de les
desigualtats, a l'accentuacid de l'agressivitat en les

relacions socials 1 a l'autoritarisme.

Aquesta escola també realitza una dura critica amb el
positivisme perqué aquest considera la realitat social
com un procés natural, oblidant les caracteristiques
propies de l'activitat humana, 1 ignora el paper dels

actors ja que els subjecta a lleis de la naturalesa.

L'altre element sobre el qual pivota la teoria critica és
la cultura, i particularment sobre la indistria de 1la
cultura que intenta dominar i controlar la produccid
cultural sobre la qual la societat s'organitza. Aquesta
és "una cultura manipulada.. falsa no espontanea,
reificada, oposada a la veritat" (Jay 1973, 216)° que té
per objectiu presentar una prosperitat en gué desapareix
el conflicte de classes.

En resum, la teoria critica perseguira "Els valors de la
Il.lustracid, la rad, la justicia i la igualtat... {il La
creacid d'una filosofia de l'emancipacidé a través d'un

procés dialéctic”" (Ayuste et alters 1994, 37)

® Citat per Ritzer, 1993, p. 166
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3.3.1. Les aportacions d'Habermas a 1l'enfocament

comunicatiu

A través de la Teoria de l'Accid Comunicativa (Habermas
1992) es presenten les Dbases sociloldgiques que
"proporcionen un fonament tedric 1 normatiu a 1la
investigacid social" (McCarthy 1995, 385), possibilitant
una contestacid® al model reproduccionista, a través d'un
procés de racionalitzacidé de la vida basat en la
recuperacidé d'un pensament social que cerca elements
d'historicitat i els valors que es funden en els judicis
i interessos de la humanitat, per tal d'aconseguir una
ciéncia social capag¢ d'aportar un plantejament nou i
justificable, plantejament que amb a les aportacions
d'altres socidlogs i educadors facilitara 1l'elaboracid
d'un enfocament comunicatiu que retorna l'esperang¢a per
aconseguir unes practiques socials 1 educatives que
orientin la configuracid d'un model de persona i de
societat capag¢ de transformar-se i emancipar-se a través
d'un procés de reflexid i autoreflexid de tipus critic.
I gque entén la reflexid com "la relacid que s'estableix
amb un mateix segons un model d'autocritica... en aquesta
relacid cal adoptar un paper de subjecte epistémic que es
capa¢ d'aprendre de si mateix... com a subjecte practic"
(Habermas 1992, 109, vol. II) i com a una capacitat sobre
les accions humanes i sobre la vida social que és prodpia
de totes les persones.

Aguesta capacitat emancipadora té un mitja per
excel.léncia que és la comunicacid, acte que no s'esgota
a través de la interpretacid, sind en qué cal tenir

present les interaccions (Habermas 1992).

L'accid comunicativa ha de tenir tres pretensions de
validesa racional: 1'enunciat ha de ser wveritable,

l'accid ha de ser correcta en relacid amb el context
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normatiu vigent i el que s'expressa ha de ser coincident
amb el que es pensa. La comunicacid ha de ser un acte de

comprensid que permeti l'acord entre els actors.

Quan la conversa s'estableix en un planol horitzontal
(democratic i d'igualtat), els subjectes poden abordar i
guestionar les creences, els perjudicis, les ideologies
i el seu procés d'autoreflexid. A partir d'aquest
confrontament intersubjectiu de parers, els individus
tenen capacitat per questionar-se la validesa dels seus
plantejaments a partir de la recerca cooperativa de 1la

veritat.

Aguesta capacitat comunicativa es déna dins del que
Habermas conceptualitza com a mén de la vida, que és

l'espai compost per:

- el mbn objectiu, el que fa referéncia a "les entitats
sobre les gque sb6n possibles enunciats veritables"
(Habermas 1992, 171, vol I)

- el mbn social, com a nucli del discurs habermasia

- les relacions interpersonals, que sén la base de 1la

comunicacid, i

- el mdn subjectiu, el que fa referéncia a la importancia

de les propies wvivéncies

La consideracid d'aquests tres mons aporta a la teoria
critica un concepte de persona amb capacitat d'accions
pel canvi que permet l'emancipacid de 1'individu en els
aspectes propis i1 també en els aspectes socials a través
de la cultura, la societat i la personalitat.

Habermas també analitza la societat des d'un planol
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interpretatiu com a sistema. Aquest concepte implica per
a ell una visid externa d'estructures com la familia, la
judicatura, 1l'economia..., organitzacions que sén en
l'arrel del mén de la vida, perd gue a mesura que es
desenvolupen adquireixen una autonomia que condiciona les
relacions socials i amb l'entorn dels subjectes. Enfront
aquesta perspectiva l'autor aposta per la integracid
social entre el mdn de la vida i el sistema, com a forma
d'aturar la colonitzacid del mdén de la vida, ocupacid que
comporta la irracionalitat en les relacions socials i en
les actituds de les persones, ja que condiciona i
empobreix la comunicacid en limitar les relacions humanes
al desenvolupament tecnoldgic o bé en 1l'imposar un model
cultural que dificulta la comprensi® del dia a dia,
perqué pretén crear una anadlisi de la quotidianitat
esbiaxat per un model de veritat, elaborat des dels
interessos de les estructures per dominar els interessos

de la humanitat.

La teoria critica d'Habermas presenta una
interdisciplinarietat social 1 un caracter normatiu
(Taberner, 1997) que ha de facilitar 1l'elaboracid d'un
coneixement que simultaniament ha de ser (Carr 1996):
critic per superar les insuficiéncies que presenten els
actuals models de comprensid, formatiu per facilitar la
comprensid de l'entorn i ciéntific per defensar criteris

d'avaluacidé racional sobre la produccid de coneixement.

3.3.2. Critiques i alternatives de 1'enfocament

comunicatiu

La comunicacid, entesa com interaccid entre iguals és una
accié racional que afavoreix 1'emancipacid de 1la
manipulacidé de 1la veritat exercida per 1les classes

dominants. L'educacid és un acte comunicatiu que a mesura
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que centra el seu interés en l'eficacia, l'eficiéncia, la
rendabilitat 1 en educar solament en funcid de les
demandes del mercat laboral 1 de reproduir les
desigualtats s'aproxima a la irracionalitat. Per aquest
motiu és necessdria una educacid basada en l'intercanvi
de coneixements entre educands i educadors i en la
participacidé critica. Es una formacidé gque centra el seu
interés en el procés d'aprenentatge i no solament en el

resultat.

L'accid comunicativa té l'objectiu de la comprensio
comunicativa, l'educacid ha d'afavorir-la amb l'objectiu
d'aconseguir la lliure comunicacié i la comprensid de
l'entorn i de les cultures en interaccidé per tal
d'elaborar unes pautes educatives 1 comprensives dque
facilitin la transformacid® de la societat a través del

consens i del dialeg intersubjectiu.

L'educacid ha de promoure un coneixement critic per tal
de promoure 1l'emancipacid de la humanitat, procés gue ha
de recolzar-se a través de 1l'autoconciéncia de 1la
diversitat de grups socials i amb 1l'objectiu de promoure
un moviment social a través del qual s'aconsegueixi
l'alliberacid de la irracionalitat a que la societat esta

sotmesa.

L'eina que 1l'educacid ha de fomentar per promoure agquesta
dinamica és el domini de formes i estratégies reflexives
que impulsin processos reflexius a nivell individual i
grupal que trenquin el determinisme social, cultural i
educatiu. L'educacid ha de treballar per un model de
persona que siguili capa¢ de revelar-se enfront Ila

repressid a través de la creativitat.

Per aquest motiu el procés educatiu no és un fi en si

mateix, sind que té sentit si és capa¢ d'orientar les
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accions per tal d'alliberar la =societat de 1la
irracionalitat: és irracional la destruccid de 1'individu
per l'individu i de les seves necessitats; és irracional
mantenir la pau amb la guerra; promoure un
desenvolupament tecnologic que hipoteca el
desenvolupament huma; justificar les desigualtats com un
element propi de les societats; homogenitzar la cultura
per silenciar els grups que socialment, politicament,
culturalment..., presenten alternatives a discursos i
practiques imposades per la classe dominant com els Gnics

legitims.

Els educadors i educadores s'han de preocupar per una
produccid de coneixement que es posi al servei de la
societat i no als interessos de les classes dominants ni
dels intel.lectuals que faciliten la reproducid de valors
1 normes destinats a mantenir la verticalitat en el

dialeg social.

El procés educatiu ha de treballar per obrir camins que
mostrin a la societat que els factors econdmics no sén ni
1'Gnic ni el que més condiciona el desenvolupament de la
societat, també cal observar les influencies d'altres
elements, principalment de la comunicacié i de la
cultura, tenint en compte que la cultura es reprodueix,
es transmet 1 s'elabora a través del procesos
d'aprenentatge entre les persones i el context. La rad és
la principal eina per aconseguir-ho, és l'esperanga de la
societat. La rad implica una avaluacid en termes de
valors humans: justicia, pau i felicitat. L'educacid ha
de tenir present la mitua influéncia entre individu i
societat per fomentar el dialeg, la comprensid 1 1la
produccid d'alternatives educatives al servei de les
seves necessitats. Els participants en els processos
educatius saben que l'educacid® no és neutra i que la

comunitat educativa és la que 1li ddéna sentit a través
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d'un procés democratic que afecta a tothom per igual.

L'evidéncia que 1l'educacid no és neutra ha de portar a
educadors i1 educands a descobrir el curriculum ocult, per
desemmascarar els interessos que els sén aliens, els
pensaments que obstaculitzen una educacid emancipatoria
i també els qui la impulsen falsament, perqué aquests
hipotecaran, arribat el seu  moment, el procés
d'alliberacié. Es a partir d'aquest procés que es podra

reconstruir criticament 1l'educacid i la cultura.

Cal una educacid tranformadora, que tingui en 1l'horitzd
la utopia, perd situada en 1l'analisi del mdn real,

denunciant les opressions.

Per desenvolupar una educacid®d que respongui a aguest
model cal sortir del laboratori, les teories educatives
han de ser acceptades en la practica per autentificar-se,
de forma que es mantingui un lligam entre teoria 1
practica que permeti el progrés social i educatiu. Per
aquest raonament el discurs ha d'enllacgar amb l'accid, no
pot ser una argumentacid d'alld que hauria de ser, sind
una aproximacidé a alld que cal fer, il.luminat per la
reflexid i1 les practiques comprensives. No s'ha d'oblidar
que 1l'educacid és un procés dialéctic que es produeix a
través de la practica, l'estructura i la consciéncia o
reflexivitat (Guiddens 1991).

3.4. Fonaments pel desenvolupament d'una educacid

emancipadora

L'educacidé tal i com expressa L& Thanh Khdéi (1990, 1991)
pot explicar-se a través de teories normatives i de
teories socioldgiques. En el primer cas s'atendra a qué

és l'educacidé i qué constitueix una bona educacid. En
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aguest sentit es posa émfasi en les estructures, els
continguts i els métodes. En el segon cas, les teories el
que persegueixen és analitzar el context social i
cultural en qué es desenvolupa 1l'educacid, aixi com els

canvis de significat i de funcib.

En tots dos casos cal tenir en compte que segons el
context social i 1l'época, l'educacid perseguira uns fins
o altres i que en funcid d'aquests se l'adjudicara un
significat, una funcidé i un paper. En aquesta adjudicacid
prenen part, esencialment, dos factors: l'economia i la
cultura.

Com el mateix autor aporta, és certament complex
interpretar l'educacid® solament a través d'una de les
teories, puix un coneixement profund de 1l'educacid ha de
recolzar-se en una andlisi de 1les relacions entre
l'educacié i la societat, a través de la seva mitua

influéncia.

Per aquest motiu 1l'educacid "no solament consisteix a
ensenyar a pensar sind que també a aprendre a pensar
sobre el que es pensa 1 sobre la propia reflexid"
(Savater 1997, 32), per compendre el nostre procés vital
1 social i, posteriorment, elaborar projectes
socioeducatius que recullin les alternatives que aporta
la reflexid sobre els fins de 1l'educacid 1 de 1la
humanitat.

L'objectiu principal d'aquesta educacid és fer-nos
conscients de la realitat social gue envolta l'acte
educatiu i1 que condiciona el procés formatiu. I en aquest
sentit, 1l'educaci® ha de ser un saber que en el seu
desenvolupament es recolzi en la teoria i1 la practica
educativa, enteses com elements complementaris,

equilibradors 1 orientadors de 1la pedagogia. Aquesta
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relacid es basa en una teoria que ha d'aportar els
elements per a una accidé educativa que ha de perseguir la
llibertat de 1l'individu mitjang¢ant 1l'aprenentatge, 1 la
practica s'enténn a través d'una dimensid social que
situa educand i educador en una perpespectiva que té

histdria i historicitat (Freire 1994 A).

L'educacid, entesa des d'agquesta posicid, condueix a un
procés reflexiu sobre els fins del procés educatiu en qué
educadors 1 educands pensen i actuen sobre el desti de la
humanitat, tenint com a referent un creixement sostenible
i huma per a tots els pobles en la seva relacid cap al

medi 1 en la seva interaccid.

L'educacid ha de ser conservadora d'alld que la humanitat
vol servar per a la seva existéncia vital en una
perspectiva de present i1 de futur. L'instint conservador
cal transmetre'l capacitant i desenvolupant talents i el
potecial creatiu de les persones, aixi com
responsabilitzant els individus sobre alld col.lectiu i
personal i també sobre el medi que els envolta (UNESCO
1996). Cal comprometre els agents educatius amb
l'emancipacid® d'aquells elements d'irracionalitat que
deterioren 1l'equilibri social 1 que obstaculitzen
l'exercici del dret a la igualtat en el desenvolupament
social, cultural, econdmic, educatiu... 1 sotmeten la
societat, als interessos conservadors de la desigualtat,
a través de l'etnocentrisme que les cultures dominants
han fet arrelar mitjangant el determinisme educatiu,

element que perjudica el seu propi desenvolupament.

L'accibd conservadora que l'educacidé ha de desenvolupar
remet a una educacid universalista que, simultaniament,
parteix i impulsa una educacid democratica que Freire
(1994 B) l'entén a través de:
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- l'experiéncia vital de l'educand i de 1l'educador

- la participacid activa de l'educand en el procés

d!'ensenyament-aprenentatge

- la institucid educativa, cal tenir en compte que per
una banda forma part del context i per altra que implica

als indiwvidus.

- la promocid de la llibertat de 1l'individu com a element

de la societat
- la tolerancia critica
- 1l'educacid com a formacid permanent.

L'educacid democratica ha de promoure la cchesid social,
ha de recollir la diversitat de valors i cultures i ha
d'analitzar la seva funci® en cada context, per tal
d'impulsar 1l'exercici d'una ciutadania responsable,
activa i transformadora com a base d'una societat amb
capacitat per fer front a l'exclusidé. L'eina és una
educacid plural que és fonamenta en el pluralisme com un
factor d'evolucid que sorgeix del concepte i
desenvolupament de la democrdcia i per tant, a través
d'un debat de tipus politic que correpon desenvolupar a

tota la comunitat educativa.

Una educacid democratica, basant-se en les aportacions
d'A. I. Pérez (1996), dimplicara 1la construccid de
comunitats democratiques d'aprenentatge que fara

reconsiderar:

-l'organitzacid de 1l'espai educatiu obrint-se als

aspectes no formals i informals de 1l'educacid
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-el temps d'educar, la consolidacid d'una educacid

permanent

-les relacions en els centres educatius 1 en els espais
educatius, ja que el procés d'ensenyament aprenentage no

es donara des de la verticalitat

-el grau de participacid de les persones implicades en el
procés formatiu, per tal de transformar-la en una eina

emancipatoria.

-les estratégies 1 els criteris d'avaluacid, ja que en un
procés critic, els educadors i els educands s'avaluaran
en una perspectiva vertical 1 horitzontal, per tal

d'aconseguir una educacid a l'abast de tothom

-les responsabilitats académiques que seran compartides
per la comunitat educativa, dinadmica que ha de comportar
el canvi de les relacions socials que es produeixen a

l'entorn del procés educatiu, i

-la funcid dels educadors i el paper de l'educacid, ja
que el seu paper en la societat sera el d'uns elements
dinamitzadors de les politiques educatives i socials, 1

no solament, instruments de les politigues dominants.
- Els continguts

L'educacid ha de promoure uns coneixements que "sdén els
gque fan aprendre a discutir, a gaudir i a justificar el
que es pensa" (Savater 1997, 137). L'educacidé ha
d'incidir en el processament de la informacid gque les
persones volen transmetre 1 en 1la comprensid dels
significats que 1la sustenten, valorant el que és
pertinent en cada situacid, perd tenint en compte que els
significats sén els que permeten l'avaluacid del procés,
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perqué sbén els que senten les bases d'una comunicacid
educativa en qué els individus desenvolupen les
capacitats humanes que faciliten el respecte 1 1la
confian¢a cap i en la humanitat, posen les bases d'una
anadlisi sobre el mbén social, en un sentit intern i

extern, 1 permeten una evolucid racional de la humanitat.

L'educacié humanista és la que s'estén al llarg dels
coneixements 1 que independentment dels continguts
proposa els valors de llibertat, igualtat i solidaritat.
Aquella que ensenya a ser critics i creatius, perquée obre
les portes per interrogar-se i preguntar-nos qué s'aprén
i com s'aprén. Es una educacid que transmet 1'humanisme
a través de com es transmeten els continguts, és a dir
segons les finalitats i a través d'una pedagogia
conscient que 1la ciéncia 1 els coneixements han de

respectar la diversitat humana i bidlogica del planeta.

Per aquest motiu escollir els continguts i1 reflexionar
sobre els mateixos és un procés vertebrador del procés
formatiu, tant en la funcid de transmissid de cultura i
de coneixements com en la produccid de canvis conceptuals
i socials. "Respondre a la pregunta de quin contingut ha
d'ocupar el temps d'ensenyament suposa clarificar gquina
funcidé volem que cumpleixi aquesta, en relacidé amb el
individus, amb la cultura heretada, amb la societat en la
que estem 1 amb la gue aspirem aconseguir" (Gimeno 1996,
172) .

Els continguts reflexen els wvalors 1 funcions de
l'educacid, per agquest motiu escollir-los i analitzar-los
requereix recollir la diversitat dt'elements que
incideixen en el procés, en la institucid educativa i en
el curriculum entés wmés enlla de la perspectiva
tradicional. L'alternativa és entendre'ls com al conjunt

de continguts, explicits i implicits, que a través dels
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comportaments, dels aprenentatges, dels valors, de les

relacions i dels fins conformen el procés formatiu.

No es pot oblidar que els continguts han de sometre's a
un procés de reconstruccidé 1 construccid® que ha de
simultanejar els continus canvis técnics i socials amb
els valors que sustenten una educacid humanista critica
i creativa com a base d'una educacid transformadora que
ha d'estructurar-se a través d'una cultura comuna, gue no
vol dir uniforme, sindé aquella que s'elabora a través
"d'un procés lliure, cooperatiu i comi de participacid en
la creacidé de significats i valors" (Apple 1995, 170).

- El procés educatiu

La pedagogia ha d'abandonar les posicions fixistes 1
deterministes, per posar a l'abast dels agents socials
que intervenen en el procés de socialitzacid i integracid
social i cultural, unes eines que permetin als individus
afrontar els reptes que avui presenta una societat que ha
d'enfrontar-se a la complexitat i la globalitzacid del

moén de la vida.

L'educacid, seguint 1'informe de 1la UNESCO (1996),
dirigit J. Delors, es basa en quatre principis

d'aprenentatge:

-Aprendre a conéixer partint de l'experiéncia vital, de

la cooperacid, de l'entorn, de l'accid, de la reflexid.

-Aprendre a fer, per aportar a la societat les capacitats
de cadascl a través de les diferents responsabilitats que
cal desenvolupar en cada etapa i1 moment de la vida: com
a infants, com a adolescents, com a adults, com a
companys 1 companyes en el treball, i en la participacid

ciutadana.
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- Aprendre a viure junts, amb els altres. A través de la
comprensid en les nostres relacions, de la tolerancia, de
la solidaritat, de la major interdependéncia entre les
persones i els pobles, superant l'exclusid, el racisme,
la xenofobia i tota accid que atempti a la dignitat de la

humanitat

- Aprendre a ésser persones autonomes, critiques,
integres, responsables, coneixedores de les capacitats 1
de les limitacions que ens imposa la condicid humana. Les
persones han d'aprendre que la intel.ligéncia ha de ser
una eina al servei de la societat i del medi natural i no

de la tecnologia com a fi en si mateixa.

Per desenvolupar aquests quatre principis, cal que 1'acte
educatiu es realitzi a través d'un procés comprensiu,
dirigit a facilitar l'explicacidé i interpretacid dels
elements que hi intervenen. "Es necessari comprendre el
complex sistema de comunicacid que s'estableix en el
procés educatiu, responsable immediat dels significats
gque es generen, transmeten i transformen en intercanvis
educatius" (A.I.Pérez 1996, 107).

La comprensid dels processos educatius té com a objectiu
copsar els elements oposats 1 complementaris que
s'amaguen o bé sén compresos uns dins dels altres i també
el sentit amagat dels fendmens (Le Than Koi 1990). El
mateix autor expressa que la comprensid de l'educacid cal
situar-la entre els interessos educatius de la politica
i de la religid, els de la classe dominant per preservar
la seva hegemonia, els de la promocid social 1 també
d'agquells que l'entenen com a un instrument

d'emancipacid.

La comprensidé en educacid no s'ha d'entendre a través

d'una posicid moralista, s'ha d'exercitar tenint present
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la multiplicitat de factors individuals, socials i
contextuals que intervenen al llarg del procés educatiu.
Educar és comprendre el sentit de l'accid formativa en
tota la seva dimensid, a través de l'evidéncia, i aquesta
es comprén a través de l'experiencia humana,
interpretant-la.

Aguest procés comprensiu necessita per M. Weber (1978,
177) d'uns referents per operar, "el seu objecte
especific no el constitueix per a nosaltres un tipus
qualsevol d'estat intern o de comportament extern sind
l'accid. Perd accid... significa sempre per a nosaltres
un comportament comprensible en relacid amb "objectes",
aixd és, un comportament especificat en un sentit
(subjectiu)". Es a dir, cal tenir present el sentit de
l'accid educativa per als actors, aixi com els elements
interns 1 externs que participen i es desenvolupen a

través de la mateixa.

Freund (1968) en l'exposicid del pensament de M. Weber
mostra gue interpretacidé i comprensid sbén dos conceptes
que es confonen, i gque la interpretacid com a comprensid
necessita d'una investigacid, en aquest cas educativa,
que ha de permetre 1'educador, aproximar-se a la
problematica per tal de recollir les causes que hi

incideixen,
~ La recerca educativa

L'educador a través de la investigacid identificara la
multiplicitat d'elements que incideixen en el procés de
formacid i construira el discurs que fonamenta la seva
practica, descobrint noves orientacions 1 estratégies

sobre les que recolzar la tasca educativa.

La investigacidé és 1l'elemet que qualifica als

professionals de 1l'educacid perque els permet aportar una
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interpretacid de la realitat social 1 educativa que
facilita 1la interaccid educativa 1 incideix en 1la
produccidé de coneixement. Simultaniament, facilita que
l'educacid® sigui entesa no com a una transmissid de
coneixements sind com a una activitat que produeix canvis
conceptuals i1 canvis en les relacions que es produeixen

dins 1 fora del context educatiu.

Investigar s'ha d'entendre com una activitat basica a
l'abast dels educadors 1 educadores, 1 per tant cal
limitar-la a les possibilitats del moment, dins d'un
projecte educatiu que inclogui la recerca com a un procés
inherent a 1l'accid educativa, 1 que parteix de 1la
capacitat d'observar, recollir, analitzar, comprendre i
interpretar la complexitat del dia a dia, a través dels
factors interns i1 externs de la comunicacid educativa,
facilitant la comprensidé d'alld particular i d'allo

universal.

- El paper dels educadors

L'activitat investigadora i educativa dels professionals
de 1l'educacid s'han de recolzar en unes qualitats i
capacitats que desenvolupara a través de la seva practica
i del procés de reflexid 1 avaluacid critic sobre 1la
mateixa. Aquestes qualitats seguint a Freire (1994 B)

soén;

- humilitat: "ningd ho sap tot, ningd ho ignora tot. Tots
sabem alguna cosa, tots ignorem alguna cosa" (Freire 1994
B, 60). Descobrir la mGtua capacitat formativa entre les
persones implicades en el procés formatiu és el que fa

actius 1 responsables als partcipants.

- amorositat: "no solament per als alumnes, també per als

procés d'ensenyar.... és precis gque sigui un amor
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lluitador" (Freire 1994 B, 62). Un amor gue ha de dur a
la defensa dels drets a través d'una educacidé que faci
les persones capaces de denunciar les injusticies 1
anunciar un projecte socioeducatiu compromes amb 1la

societat.

- valentia: per defensar uns somnis que recullen les
il.lusions del procés educatiu a través d'un projecte que
també és politic, uns drets que sb6n de tothom. Per educar

la por que ens fa callar i ens sotmet.

- tolerancia: "que ens ensenya a conviure amb el que és
diferent, a aprendre amb alld indiferent, a respetar alld
diferent" (Freire 1994 B, 64), 1 gque també és solidaritat
amb els altres a través de la relacid, de la coneixenga

i d'una educacid emancipadora.

- decisidé: no com a producte del sentit com@, sind de
ltravaluacid. Decidir és optar. La decisid és producte
d'un procés educatiu compartit amb 1l'alumnat, per tant

d'una educacid® democratica.

- seguretat: és el resultat d'una activitat educativa que
es recolza en l'andlisi i comprensid dels esdeveniments

que viuen l'educador i 1l'educadora.

- paciencia i impaciéncia: la tensid entre amdues porta
a "viure i actuar impacientement pacient, sense que mai
se'n doni una aillada de l1'altra" (Freire 1994 B, 68).
Totes dues qualitats conviden a copsar els condicionants
de 1l'educacid i a adonar-se que és una activitat que es
produeix entre la diversitat de capacitats,

d'interessos. ..

- alegria de viure: '"entesa com la que prepara per
estimular i lluitar" (Freire 1994 B, 69) en el centre
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educatiu, amb els companys, amb els educands. L'alegria
per un present i un futur que esta en la capacitat de fer
i en el compromis amb la societat que tenen els actors

del procés educatiu.

Aquestes qualitats han de dur a un model d'educador
transformatiu que complementi el llenguatge de la critica
amb el de 1la possibilitat d'introduir canvis en
l'educacid, per tal de facilitar un model d'aprenent que
desenvolupi un coneixement basat en la il.lusid per
l'avul i pel demda, de forma que "la desesperanga resulti
poc convincent i l'esperan¢a quelcom practic" (Giroux
1990, 178).

- Referents per a 1l'educacid

Aquesta tasca educativa es desenvolupa, avui, dins d'una
realitat que es presenta complexa i que en educacid cal
entendre-la a través de la globalitat, ja que 1l'educacid
viu un procés de fragmentacidé a causa de la
dimensionalitat que esta adquirint, é&s demandada per una
diversitat de processos 1 demanda una diversitat de

métodes.

En 1l'educacid, la complexitat es construeix a través de
les contradiccions que presenta el desenvolupament huma
1 troba la seva expressid a través de l'expansid i crisi
que viu en els darrers anys 1l'univers educatiu, com a
consequéncia de la rapidesa dels canvis tecnoldogics; pel
domini dels processos productius per sobre de 1la
comunicacidé i interaccid entre les persones en la seva
quotidianitat; per la funcid® que ha de realitzar en
contexts industrialitzats, en vies d'industrialitzacid i
agraris; per les dificultats d'abordar les desigualtats
en els ambits nacional i internaciocnal (Coombs, 1985,
Garcia Garrido, 1986, White i Pollak, 1990). I per les

91



esperances gue la humanitat deposita en la formacid, ja
que 1li exigeix uns resultats que nc solament depenen-
d'ella. A vegades s'oblida que l'educacid és el resultat
de l'experiéncia humana, de les seves capacitats, del seu

procés i de la implicacid dels diferents actors socials.

La complexitat en 1l'espal educatiu requereix identificar
el sentit de 1l'educacid, la funcid que realitza i els
factors que la influencien, a través d'una analisi global
que porti un concepte de desenvolupament huma basat en
una millora de les oportunitats vitals per a totes les
persones perd que, simultaniament, ha de procurar un
beneficis materials 1 morals gque permeti 1l'exercici dels

drets vitals, socials, econdmics i culturals a tothom.

Seguint la proposta de Levine 1 White (1986) aquest
desenvolupament huma podria materialitzar-se:

- Recolzant les interdependencies socials i1 solidaries
organitzades a l'entorn dels diversos grups socials, per
tal d'aconseguir seguretat enfront 1les situacions de
crisi social. La cohesid com a eina de defensa social i

no com a element de domini.

- Estructurant la creacidé dinamica 1 critica d'una
normativa social que permeti la confianga interpersonal,
asseguri el respecte per la dignitat de la persona, aixi
com dels seus valors, i reconegui els drets i1 deures dels
pobles d'acord amb les seves caracteristigques culturals

i socials, en una perspectiva universal.

- Motivant la poblacidé per una activitat laboral i
ciutadana orientada al profit de tota la comunitat, al
respecte per la pluralitat com a element estructurador de
la societat i a la participacid social i politica per tal

d'aconseguir un desenvolupament social, econdmic,
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cultural, educatiu gue tingui com objectiu eliminar les
distdncies entre rics 1 ©pobres, no solament les
materials, alhora que entre societats riques i societats

pobres.

Els elements de la complexitat es poden enunciar,
seguint algunes de les tensions (UNESCO, 1996) que cal
superar a les acaballes del segle XXI i que soén:

1- La necessitat de compaginar leg dimensions global i

local.

L'educacid ha impulsat, basicament, un tipus de ciutada
arrelat en un model sociocultural constrenyit per un
model d'Estat que limita la visidé del seu entorn. Avui
participar a nivell social vol dir tenir en compte 1
comprendre la dimensid global i local de les
problemdatiques socials i educativese, entenent que les
persones s6n part d'una comunitat 1local gque forma,
alhora, part d'un aldea global, en mitua incidéncia. Cal
que l'educacid repensi els fins de 1l'educacid per tal
d'impulsar un tipus de ciutada conscient de la dimensid
social, cultural i educativa en una perspectiva global,

superadora del marc de 1l'Estat-nacid.

2- L'existéncia d'alld particular, dins d'una cultura

Universal.

Cal superar el discurs de globalitat, basat en
lt'individualisme 1 el mercantilisme que ha aportat el
neolliberalisme, a través d'un concepte de globalitat que
ha de partir d'un procés critic sobre com la cultura
occidental ha entés la universalitat en la seva
construccié 1 desenvolupament. Cal reconstruir les
particularitats de les cultures 1 tradicions com un

factor i no com el factor de referéncia dins d'un discurs
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universal que faciliti la comprensid entre les cultures
i els pobles. L'educacid té la capacitat de recollir
aquest debat i de transformar 1'etnocentrisme en un
pluralisme que es recolzi en la universalitat.

3- La modernitat enfront de la tradicid.

La tecnologia ha desenvolupat un concepte de modernitat
que en gran mesura és l'element que destrueix alld sobre
el que la societat ha construit la seva identitat, la
tradicid. Aquesta modernitat oblida que en les societats
la tradicid continua tenint un gran pes en les relacions
quotidianes. L'educaci® ha de facilitar arguments per
analitzar les consequéncies del procés tecnoldgic de
forma que permeti un discurs de modernitat adaptat a la
realitat social i cultural dels educands. Les cultures
s6n alhora modernes 1 tradicionals, més enlla de les

tecnologies i1 més aprop dels valors.
4- Les intervencions a curt i llarg termini.

Avuil Occident viu un ritme trepidant, marcat pel compas
de la productivitat industrial i pel consum. A través
d'un consumisme, sovint inconscient, s'intenten oblidar
gran part de les frustracions individuals i socials amb
la mateixa rapidesa que apareixen. L'educacid ha passat
dins d'aquest modus vivendi a ser un bé de consum gue
decepciona perqué no satisfd de forma immediata les
necessitats, es cerca el resultat 1 el procés no es
valora. Tot ha de ser rapid, s'ha oblidat gque el temps
també és un factor d'estabilitat que aporta solucions que
no han de ser, solament, producte de la immediatesa, de
la dominacid, també de la negociacid com a procés

d'entesa.

5- El debat entre 1la competicié i la igualtat

d'interessos.
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Aquest ha de tenir com a referent formar persones amb
competéncia, respectant 1 comprenent les capacitats i
limitaciong com a elements inherents a la persona dins
del dret a la igualtat d'oportunitats.

L'educacid en aquest sentit ha de ser el mitja que a
través de la formacid inicial i permanent de les persones
ha de permetre la construccié d'una humanitat que
entengui la importancia d'estimular la cooperacid com a
accid per promoure 1la solidaritat enfront de Ila

competivitat.

6- El repte entre 1'expansidé del coneixement 1 1la

capacitat d'assimilar-ho.

Els multimedia no tan sols no han afavorit 1l'expansid del
coneixement sind que també han promogut una rapida
comunicacidé d'aquest coneixement. Per a alguns és el
progrés, un progrés que és dificil dtassimilar pel ritme
de produccidé i perquée es construeix sobre uns codis que
poques persones dominen. En el paisos industrialitzats
aquesta dinamica ja estda fraccionant el teixit social.
Els sectors socials més distants de la cultura dominant
sén aliens al desenvolupament del coneixement i cada cop
queden més apartats de la dinamica sociocultural que‘
imposen aquests, 1l'anomenada societat dels dos tercgos.
Per altra banda, els paisos del Tercer MOn estan
hipotecant el seu procés de desenvolupament en funcid
d'un progrés i d'un coneixement construits sobre uns
interessos que s6n aliens a les necessitats wvitals de
gran part de la poblacid i que no s'adapten al context
cultural. L'educacid té& un doble repte, formar la
societat per tal que impulsi una educacid que faciliti la
comprensid critica d'aquest procés i sel.leccionar quins
continguts sén aquells que permetran comprendre el
desenvolupament del coneixement des de la diversitat

cultural i social.
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La globalitat, com ja s'ha esmentat, é&s l'altre element
que cal abordar en l'ambit de l'educacid® i al que ja s'ha
fet referéncia, perd en el qual cal aprofundir quan es
parla d'educacid en un sentit intern, perqué un dels
reptes de 1'educacid d'avui és el de promoure una andlisi
i interpretacid que faciliti la comprensid® de l'univers
educatiu per tal d'impulsar un discurs sobre 1'educacid
fort, propi i amb capacitat de resposta als interrogants
socials del moment; és a dir, dotar 1l'educacid de la
flexibilitat i coheréncia que 1i cal com a eina
d'intervencid social al servei dels usuaris, superant la
servitud d'un discurs educatiu que s'emmiralla en si
mateix 1 que roman, en general, a disposicidé d'unes
politiques dominants que no tenen capacitat de resposta

a les demandes 1 necessitats socials.

Abordar aquesta situacid 1 obrir un debat sobre el
present 1 futur de l'educacid és impulsar una educacid

gque ha superar el concepte "d'escolar".

Ara l'educacid, a l'escola 1 fora d'ella, és una
activitat que s'expandeix per la immensitat dels espais
socials superant els conceptes de formal, no formal i
informal que aporta P.H. Coocbms (1971, 1985) i que T.
Hussen (1978, 1988) dinamitza abordant una andlisi dels
nous reptes d'una societat que recorre, més que mai, a la
formacid per desenvolupar-se, com recolli la Conferéncia
Mundial sobre Educacid per a Tothom celebrada a Jomtien
l'any 1991 (UNESCO, 1993).

Per tant, a les acaballes del present segle cal
dinamitzar un discurs i una practica educativa que des de
la globalitat i superant els obstacles discursius, ha
d'entendre's com wuna eina d'intervencid gque ha de
recollir i superar simultaniament lesgs limitacions del

tres universos educatius per abordar "l'heterogeneitat
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d'institucions, activitats, mitjans i programes... que es
manifesta a través dels ambits del treball, de 1'oci i de
la cultura, de l'educacid social i de la propia escola"
(Trilla, 1996: 40)

- Analisi i orientacions per a l'educaciéd

Per abordar la complexitat i la globalitat en l'espail
educatiu cal optar per unes eines capaces d'aportar noves

orientaciong i també nous processos d'analisi.

Les orientacions vénen determinades per la
dimensionalitat a qué s'ha fet referéncia. Avui no és
possible entendre 1l'educaci® en wuna dimensidé local.
Abordar 1'educacid requereix identificar els factors que
hi incideixen més enlld de la immediatesa, cal recollir

la diversitat d'elements implicats en el context.

Le Than Koi (1991) aporta un model d'analisi situat sobre
l'escola que pot readeqlar-se a una orientacid i analisi
global de 1'educacib. L'ha construit sobre unes
categories amples per tal que es pugui aplicar a diversos
contexts, facilitant, d'aguesta manera, la comparacid
entre diverses societats i per tant apropant-se a la
globalitat. El patrd proposat per l'autor es basa 1
intenta recollir els factors més importants per a

l'analisi de l'educacid. Aquests sén:

1- Pobles, grups étnics i llengles.

Cal analitzar 1les influences entre 1l'educacid i 1la
poblacid, el discurs de nacid gque es dbéna dins de
l'educacid i per tant el desenvolupament de
l'etnocentrisme i del nacionalisme. I també les relacions

entre llengua, pensament, saber i poder.

97




2~ Medi natural.

Leg influéncies de la natura en el ritme de vida, en el
desenvolupament dels coneixements, la cultura es
desenvolupa segons les caracteristiques del medi i en
funci® de la naturalesa humana. Les necessitats
d'aprenentage vénen condicionades per la relacid entre
medi, cultura, i les necessitats humanes. Es doéna una

mitua influéncia entre el medi i 1l'educacid.
3~ Modus de produccid.

Aporta uns valors i unes necessitats d'aprenentatge. El
modus de produccid comporta un concepte de creixement
econdmic 1 huma, un desenvolupament cultural que
condiciona les relacions entre educands i educadors: els
ritmes educatius, els valors, els continguts... intenten
reproduir el wdn productiuy, i alhora 1l'educacid

influéncia sobre el model de produccid.
4- Idees i valors.

L'educacid és influenciada per les idees i wvalors del
moment que no sén altres que els valors que la classe
dominant intenta imposar. Aquests valors condicionen la
produccid material i1 també la cultural. Una analisi
global comporta un estudi sobre els valors universals i
el paper de 1l'educacidé en la seva elaboracid i

transmissio.
5- Estructures sociopolitiques.

La influéncia de les estructures socials, econdmiques i
politiques en 1l'educacid; la relacid entre familia,
classe social i les categories socials amb i a través de

l'educacidé. El nivell d'instruccid com a un factor de
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categoritzacidé social; el paper de 1l'escola 1 de
l'educacid en el processos socials i en relacid amb el
poder establert. La relacid entre Estat i religid, com

elements de poder, i la relacid d'aquests amb 1l'educacid.
6- Personalitats rellevants.

Els fundadors de les religions, els £fildsofs, els
educadors i educadores, aixi com els politics rellevants.
La seva influénca en la societat i per tant en l'educacid
a través de codis étics 1 morals, de 1l'educacid com a
mitja per apropar-se a unes finalitats humanes. Els
métodes educatius i el valor de 1l'educacid en funcid de
les finalitats i objectius que persegueix la societat. El
paper dels politics que han concebut l'educacid com a una

eina al servei de les seves ideologies.
7- Relacions internacionals.

Es donen dins de uns processos d'influéncia i de mitua
interdependéncia i1 malauradament de dependéncia. Els
actors principals d'aquestes relacions sén els Estats,
les organitzacions nacionals 1 internacionals, les
religions i els individus. L'educacid és un instrument al
servei d'aquest actors que té capacitat com a util de

dominacid i d'emancipacid, d'acolliment i de segregacid.

Exposat wun referent per a 1l'analisi, resten per
explicitar uns Gtils que permetin processar la informacid
recollida, és a dir, compendre i interpretar la realitat
social per actuar-hi sobre ella. Aquests sén el pensament
complexe 1 el pensament divergent (Gelpi, 1995). Les

caracteristiques del primer sén:

A- La reflexid dialéctica com a procés capag¢ de copsar

les oposicions i la diversitat de factors que intervenen
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en el fet educatiu; una analisi que contempli la
simultaneitat de la crisi i expansid de 1l'educacid i els

factors que intervenen en aguest procés.

B- La comprensid de les contradiccions. Cal que els
educadors abordin la complexitat dels processos educatius
i observin i recullin els pros 1 contres de la seva
accid, per a compendre que l'educacid és una accid humana
que en el seu desenvolupament comporta contradicccions
per a educadors i educands, pot alliberar i oprimir.

C- La interdisciplinarietat en estreta relacid amb la
realitat social exigeix dels professionals una
aproximacid® que ha de tenir en compte la necessitat

"d'una aproximacid interdisciplinar 1 cooperativa
connectada amb la realitat, ja gque s'entén aquesta com a
una practica necessaria per respondre a la diversitat
d'interrogants que plantegen les relaciones humanes"
(Palaudarias et alters 1998, 236). Sovint els educadors
es pregunten: ¢On sén se les causes dels conflictes que
incideixen en el procés educatiu?, 1 1l'experiéncia ha
demostrat que cal respondre des de diverses perspectives,
les causes tenen una multiplicidad d'origens. Per aquest
motiu cal la interdisciplinarietat, la interculturalitat
i la intersocialitat com a mitjans per comprendre les

diverses expressions de la realitat.

D- La intertemporalitat és un element gque permet a
l'educador situar-se en un espai temps que 1li possibilita
analitzar la dimensid histdrica on s'ubica. Una analisi
d'aguesta en el passat, el present i el futur, 1i
proporciona una visid de la problematica gque 1i facilita

la seva comprensiod.

E- La interinstitucionalitat permet a 1'individu observar

la dependéncia i organitzacid de la institucid en qué
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treballa i les influéncies de la mateixa cap al seu
entorn. El centre educatiu ha de compartir amb altres
institucions les responsabilitats educatives, per dur-les
a terme cal que hi connecti. Impulsar la cooperacid és

aportar més i millors alternatives.

F- La internacionalitat és una aproximacid que descobreix
els beneficis de la cooperacid a nivell planetari i per
resoldre les problematiques d'un mén que ha de tendir cap
a una interdependéncia positiva, es basa en Ila
solidaritat per afrontar les necessaries alternatives que
la humanitat ha d'afrontar per aconseguir una societat

més justa.

El pensament complex és el resultat d'una educacid que
impulsa la creativitat com a base de la critica, la
solidaritat com a alternativa a 1l'individualisme que
aporta el neolliberalisme i la inguietud com a element
per combatre la passivitat i 1la indiferéncia d'una
societat que es conforma amb tenir, oblidant la capacitat

de ser.

El segon element és el pensament divergent. Les fonts
d'aquest sb6n la diversitat de papers 1 responsabilitats
que desenvolupen les persones al 1llarg de 1la
quotidianitat. Educador i educand, usuari i professional,
ciutada i wmilitant, accié individual 1 grupal,
investigadors 1 investigats... formen part d'una
activitat que permet als individus analitzar i comprendre
la diversitat de les accions humanes i per tant, la
possibilitat de proposar alternatives que parteixin d'una
diversitat d'interessos que es constraposen als d'un
pensament convergent i linial al servei de grups que
utilitzen 1l'educacid com a element d'opresid i
reproduccid, que obliden que 1l'educacid no solament

transmet la cultura dominant, sind que també el conjunt

/«!"@{%
101 0%?;{4&&‘

Universitat de Girona
Biblioteca




de cultures en conflicte dins del context socioeducatiu
(Hannoun 1997), i en consequéncia, que l'educacid també

és un instrument per la transformacid social.
- L'avaluaciéd

Una darrera accid resta per esmentar com a fonament:
l'avaluacid, que &s un procés a través del qual es recull
informacidé i en qué es valora la mateixa, per tal
d'emetre judicis sobre diferents moments del procés
educatiu 1 sobre els actors que hi participen, amb
1'objectiu de comprendre i millorar el procés
d'ensenyament i aprenentatge en una perspectiva didactica
i social. Per G. Sacristan (1996) l'avaluacid ha d'estar
integrada en el procés educatiu, ha de ser holistica i
globalitzadora, cal que aplegui la major diversitat
d'elements que incideixen en l'espai educatiu; no té una
funcidé de control sind que ha facilitar 1'enteniment
entre educado i educand a través d'un procés continu.
L'evaluacid transformadora de les practiques educatives
ha de realitzar-se i promoure a través de la participacid
de totes les persones implicades, ha de ser horitzontal
i wvertical, ha d'impulsar el desenvolupament d'una
educacid que a través de l'evaluacid promogui la reflexid
sobre les necessitats i demandes que la societat planteja
a l'educacid, generant projectes educatius compromesos

amb la transformacid de la realitat social.

4. BASES PER UNA EDUCACIO INTERCULTURAL

Un plantejament critic amb el paper de 1l'educacid i de
l'escola tradicional condueix a la necessitat d'aportar
alternatives socials 1 educatives que responguin als
reptes que les societats avui es plantegen. Si alguna

accid exemplifica, ampliament, el gue cal fer, no hi ha
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dubte gque és obrir-se, una obertura que s'ha de produir
cap a dins, qUestionant-se la seva funcid i avaluant-ne
la situacid; 1 cap a lt'entorn, recollint, debatent,
participant, comprometent-se a aportar projectes i
propostes que enllacin amb les demandes 1 necessitats que
la societat presenta a l'educacid i a les institucions

educatives.

L'educacid intercultural s'ha de situar en agquesta
cruilla, com a una proposta i com ba un projecte que és
el resultat d'obrir-se i de la voluntat d'evitar els
galopants processos d'homogeneitzacidé i d'hegemonia, ja
siguin d'origen econdmic o cultural 1 per tant, de
contestar les problematiques de tota la poblacid, i no
solament d'una societat d'immigracid® (Di Carlo 1994).
Aquest és el punt clau per desenvolupar una educacid
intercultural, ja que entendre'l com a una resposta a la
immigracid és obviar problematiques que fan referéncia a
la diversitat propia de tot individu i societat (Garcia,
C. i Pulido, 1996) i en consequéncia, no abordar algunes
de les quUestions a qué remet l'aplicacid d'un projecte
educatiu sostingut per la interculturalitat, com sén les
concepcions de nacionalitat, d'identitat, de cultura,
d'alteritat, de llengua nacional, de composicid social,

de ciutadania, d!'universalitat...

L'educacid intercultural ha de desenvolupar les facultats
intel.lectuals i afectives que permetin l'explicacid, la
interpretacid, la comprensidé i la transformacid de les
relacions entre cultures 1 les relacions entre
reivindicacions de pertinenga (Oriol 1996), tenint en
compte que l'arrel "inter" fa referéncia a la dinamica

social i cultural.

Per aquest motiu és una proposta que és reflexiva, en el

sentit que s'interroga sobre les relacions entre
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educacid, coneixement, é&tica i poder; i practica perque
aporta estratégies per desenvolupar un procés
d'ensenyament i aprenentatge democratic i
democratitzador. Ambdds processos, reflexid i practica,
es sustenten en un procés critic i autocritic que ha de
generar un projecte politic que va "més enlla de les
politiques particularistes de classe, é&tnia, raga i
génere" (Giroux 1997, 106) per impulsar una politica
democratica, fonamentada en wuna cultura comuna dJue
reculli les particularitats i faciliti la comprensid del
procés de globalitzacid gque es wviu 1 el tancament
individual 1 social que genera la por a perdre la
identitat i els referents, en una globalitat material que
se'ns insposa i que es presenta fragmentada perqué recull
els interessos econdomics de grups de poder mwolt
determinants. Aguesta realitat és homogenitzadora perquée
es presenta sota un concepte de globalitat construit des

d'na concepcidé del mdén assimiladora..

Els eixos d'un projecte educatiu que es desenvolupi per
tal de cercar els objectius d'una societat intercultural,

perd atenent al procés, sbdn:

1- La igualtat d'oportunitats a través del dret a una
educacidé que va més enlla de tenir placa o accés a una
institucid educativa, per situar-se en un pProcés
d'ensenyament i aprenentatge conscient de les
desigualtats 1 per tant transformador dfaguestes, a
través d'una educacid® en qué tothom trobi respostes i
orientacions que permetin comprendre i contestar al seu
entorn, procés que ha de basar-se en una educacid critica
amb les causes 1 efectes de les desigualtats i creativa,
donant eines per aconseguir una igualtat d'oportunitats
a través d'un procés emancipador. "La concepcid
d'igualtat inclou el de diversitat en la mesura que

orienta a la mateixa consideracid els diferents tipus de
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cultura de cadascuna de les comunitats..." (Flecha 1990,
189) .

2- El respecte i la solidaritat entre cultures. No un
respecte ingenu en el que tot s'hi wval, ni una
solidaritat a cegues. L'educacid® intercultural ens ha
d'aproximar a les cultures en una perspectiva dinamica.
La cultura no és estatica, els referents a les cultures
es troba en el passat i en el present, és un procés
interrelacionat amb la capacitat creativa, quotidiana,
que tota societat desenvolupa a través d'una diversitat
d'experiéncies. La cultura no és solament folklore, també
sbn valors, coneixements, normes, simbols 1 aquest
conjunt d'elements cal que es tinguin en compte quan es
parla de cultura a l'escola i de cultura escolar. Fer-ho
solament a través del folklore convida a estereotipar les

cultures.

La solidaritat entre les cultures és necessaria per
construir una cultura educativa en qué totes participin
en igualtat de condicions per enrigquir-la. La solidaritat
s'entén com a una estratégia per combatre les

desigualtats que jerarquitzen les cultures.

L'educacidé intercultural ha de tenir un plantejament
respectuds perd critic amb les cultures per tal de
promoure un debat que dura a una interrogacid que pot
desenvolupar un model social construit entre tothom i que
l'escola recollira, no solament per transmetre-ho sind
també per debatre'l. I la solidaritat entre les cultures
té com a objectiu promoure la preséncia de totes les
cultures en una cultura comuma que no es construeix sobre
les diferéncies, sind scbre alldo que comparteixen a

través de la comunicacid.
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3- El reflis de la discriminacidé. L'educacid ha de ser una
eina que faciliti la integracid de tot l'alumnat en una
societat construida sobre valors que es transcendeixen a
través d'una educacid humanista que ha de contribuir a la
superacid d'aquells conflictes originats pels prejudicis,
pels estereotips, la xenofdbia i1 el racisme. L'educacid
ha de possibilitar que les persones assumeixin un alt
grau d'interdependéncia (San Roman, 1996) perqué aquesta
comporta, a través de la socialitzacid, la implicacid
necessaria per tal d'establir 1llagos d'amistat, de
tolerdncia, de solidaritat sobre els quals edificar una
educacid anti-racista i que aportaran la reinvindicacid
de la igualtat per a tothom enfront de la segregacid, la

discriminacid i l'exclusid.

Expressats els eixos de 1l'educacid intercultural, cal
desenvolupar els punts forts d'una pedagogia que ha de
construir i afrontar el reptes i conflictes que sorgeixen
en la recerca de la convivéncia escolar. La convivéncia
diaria s'ha d'entendre com a la base d'un aprenentatge
que facilitara l'aproximacid a l'altre i la construccid,
en un futur, d'espais plurals i participatius on els
pobles i les cultures col.laboraran per aconseguir una

societat més democratica, aquests soén:

- L'obertura a l'altre, gque implica apropar-se a tota la
comunitat, sensibilitzant sobre la situacid de les
minories culturals, sobre les desigualtats, sobre els
drets culturals. No és suficient wuna aproximacid
intel.lectual a través d'un coneixement instrumental
sobre els altres i sobre les circumstancies que envolten
el desenvolupament huma. El1 treball de la pedagogia
intercultural consisteix a donar eines a 1l'alumnat per
"identificar-se amb el codi gque permet accedir a
l'univers de l'altre (historia, models de pensament,
simbols 1 wvalors). Una vegada entrat en el codi de
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ltaltre es podrd reentrar en el propi, enriquint-se en el

canvi" (Campani 1993, 10).

- La comunicacidé -verbal, gestual, visual-, com a
exercici basic per tal de fer realitat un projecte
educatiu construit a través d'aportacions provinents de
la totalitat de cultures i1 situacions socials i, també,
a com exercici per tal que uns 1 altres coneguin les
situacions en que viuen i com a eina per compartir
projectes i afrontar conflictes. Sense comunicacid no hi
ha capacitat per contestar als projectes que, malgrat
s'anomenen interculturals, sovint s'elaboren
exclusivament des de la societat de recepcid, oblidant
els models educatius i1 culturals dels altres. L'educacid
intercultural "ha de donar la paraula i1 escoltar a les
minories culturals, perqué a partir de la igualtat de
drets, es construeixi una escola de tothom i per a
tothom" (Palaudarias et alters 1998, 180).

La comunicacid® entre l'egcola, com a institucid, 1 els
usuaris ha de tenir en compte que aquesta es desenvolupa
a través d'uns codis que s'estableixen a través
d'elements de poder i control. La comunicacid entre
escola i families ha de tenir en compte la "pedagogia
local" i la "pedagogia oficial" dins de 1l'emmarcament que

regula els principis de comunicacid (Berstein 1990).

- Les estratégies. La pedagogia intercultural ha de
desenvolupar-se tenint present que per aconseguir els
objectius no pot centrar les seves aportacions en un
ambit educatiu, obviant els altres. Cal que elabori uns
principis i unes estratégies globals que interrelacionin
l'escola, amb la formacid permanent de persones adultes,
per apropar tota la poblacid al debat educatiu que
implica l'educacid intercultural. L'educacid escolar i

l1'educacid en el lleure g0'han d'apropar, com a espais
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complementaris en qué és possible abordar des de
diferents estratégies aprenentatges gque recolzin una
societat intercultural. I també els serveis formatius
extraescolars com les ludoteques, les pinacoteques 1 la
produccid artistica en general, amb els ambits educatius

tradicionals.

L'educacid intercultural no es desenvolupa només a
l'interior de 1l'escola; cal una implicacid que podria
anomenar-se extraescolar perqué demana la participacid de
tothom en la diversitat d'ambits educatius. Es el model
educatiu d'una ciutat -societat- educadora que impulsa un
sistema formatiu integrat pels ens locals, les families,
els serveis formatius no formals, l'associacionisme 1 les

institucions educatives formals (Fabronni 1994) .

- Els aprenentatges que afavoreix una pedagogia
intercultural i que no formen part d'una assignatura més,
sbn uns coneixements gque es donen al llarg de
l'escolaritat, de l'educacid 1 que es podrien diferenciar
a través de dues categories: la primera estda formada pels
que s'estenen al llarg del procés educatiu, proporciocnant
formacid i informacid sobre el nostre entorn,
quantificant-lo 1 qualificant-lo, la segona esta
constituida pels que ens aporten una andlisi de l'entorn
a través de la reflexid i d'una filosofia educativa que
permet valorar 1 interioritzar els intercanvis i les
interaccions que es produeixen al llarg del procés
d'ensenyament i aprenentatge: 1'educacid pel
desenvolupament, una educacid basada en el debat sobre
els Drets Humans i1 una andlisi del paper dels moviments
migrétoris, sbn, entre altres, alguns dels coneixements
a treballar. Aquests junt als gque es donen de forma
informal a través dels mitjans de comunicacid, la
familia, la literatura... i en general al 1llarg de

1l'experiéncia vital, sén els que donen una visid de la
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societat i els que sensibilitzen i en definitiva els que
fan optar per la implicacid, per la solidaritat, pel
compromis social... que sdn les actituds que faciliten la

tranformacid dins d'un projecte de democracia social.

Aquests continguts no solament han d'avaluar-se en si
mateixos, sind també en com es construeixen, i quin és el
paper dels particularismes sobre 1l'universalisme,
universalisme que no s'ha de recolzar en el concepte
creat des de les cultures dominants (Campani 1998) . També
ha d'avaluar-se com sdén transmesos, és a dir si el seu
aprenentatge es dbéna a través de valors democratitzadors
que presentin la pluralitat cultural, com a un valor de
la democracia en el qual cal aprofundir (Gimeno S. 1992;
McCartthy 1994) .,

- La pedagogia intercultural es desenvolupa dins d'un
marc social 1 cultural en continu conflicte. La
pluriculturalitat no és la font dels conflictes, sindé que
aquests es donen dins de la complexitat social que
caracteritza les societats modernes. Aquesta complexitat
és la consequéncia dels conflictes i de l'evolucid social
que la societat wviu 1 de 1la gqual és exemple el
reconeixement de la diversitat cultural com gquelcom
propi, enfront la homogeneitat cultural que 1l'escola,

encara, transmet.

A l'escola l1'acceptacid de la diversitat, el
desconeixement de les cultures, la competitivitat
manifestada a la societat en general i la interaccid
entre cultures diferents, categoritzades com a superiors
o inferiors segons les condicions socials i culturals
dels seus portadors, comporta uns conflictes que cal
abordar per tal de posar totes les persones i cultures en

un mateix pla d'igualtat (C. Amani 1994).
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Aquests conflictes necessiten d'una pedagogia
intercultural gue faciliti 1'abordatge del conflicte 1 la
seva negociacid, com A experiencies que enfortiran els
lligams entre les persones i1 les cultures a través d'un

procés d'aprenentatge.

El conflicte s'ha d'abordar per tal que el grup
reconegui si aquest é&s obert o per tal que el faci
emeRgir, si és ocult, i1 perqué adqulreixi un compromis de
col.laboracié per tal d'iniciar una negociacid que aporti

solucions 1 beneficis per a tot el grup.

La negociacid intercultural s'ha de realitzar analitzant
el problemes i posant sobre la taula la diversitat de
concepcions que sobre agquest es poden manifestar, per tal
de compendre la diversitat d'interpretacions i
d'estratégies que es poden posar en accidé i en
consequéncia, observar alld que hi ha de comi, alld que
estan EN condicions de negociar i alld que encara cal
debatre per arribar a elements comuns (Pinxten 1996) .

La tolerancia activa és un dels elements a implicar per
tal de superar els conflictes, no la tolerancia ineptA
que mostra dificultats per refusar alld que Eés
intolerable i que afavoreix els fonamentalismes (Garzdn
V. 1997).

En definitiva, 1l'educacid intercultural ha de promoure la
construccid d'un discurs educatiu, basat en una reflexid
i practica educativa que aporten noves orientacionS per
tal de construir un discurs, una societat, una educacid
gue porti a la humanitat cap a la recerca d'utopies,
denunciant les desigualtats i anunciant les possibilitatS$
de transformacid social que tota societat és capag

d'impulsar.
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2. LES RIBERES NORD I SUD DE LA MEDITERRANIA:
ESCENARIS DE LA IMMIGRACIO MARROQUINA

INTRODUCCIO

Les relaciong entre la ribera sud de la peninsula Ibérica
i el nord del Magreb ens mostren una historia compartida
entre els habitants d'ambdues riberes. Aquest procés
visqué un moment de madxim esplendor entre els anys 711 i
1492, quan l'islam domina a 1'Al-Andalus i també el
Magreb. D'aquesta época encara podem admirar i gaudir
d'alguns dels seus llegats: 1l'Alhambra de Granada, la
Kutubia de Marragqueix, 1l'obra d'Ibn-Khaldum i 1la
senzillesa dels pobles blancs gque encara dominen el
paisatge rural a una i altra banda del Mediterrani, sense
oblidar les mitues influéncies en la llengua, els
costums, la cuina i un 1llarg etcétera que mostren la
riquesa del contacte entre les cultures d'agquesta banda

de la Mediterrania.

Aguesta cultura viatja entre el Nord d'Africa i la
Peninsula. Del Sud la portaren una minoria d'arabs i una
majoria de berbers que s'instal.laren al llarg de 1la

geografia ibérica.

Posteriorment, els andalusis també es desplagaren cap al
Magreb per motius laborals, parentals i comercials, perod
aquest flux s'incrementa a partir del segle XI a mesura
que els regnes cristians congueriren territoris de 1'Al
Andalus.

123




Aquests viatges comportaren processos d'aculturacid' que
dugueren a una identitat comuna entre la peninsula
Ibérica i el nord d'Africa que es basa en unes relacions
estretes i complexes, "s'implicaren tots els elements del
conjunt social d'ambdds espais i teixiren una historia

compartida" (Viguera 1996, 16).

Aquestes relacions finalitzaren amb les progressives
migracions dels musulmans assentats a la Peninsula cap a
la ribera sud de la Mediterrania, 1 tingueren la seva
maxima expressidé amb 1'expulsid dels "moriscos" (1609-
1614) . Aguest flux comporta que unes 300.000 persones es
desplacessin cap al nord d'Africa, d'agquestes unes
100.000 s'instal.laren al Marroc, assentant-se en la zona
costanera. Posteriorment algunes families es desplagaren
cap a l'interior del pais. Els moriscos formaren grups
cohesionats en algunes zones geografiques i dins dels

nuclis urbans se'ls conegué com els andalusis.

Cinc-cents anys després, 1les relacions entre els
habitants d'ambdues riberes tornen a produir-se, ara,
perd, per causes ben diferents 1 en condicions de
desigualtat. Ens adonem que aquest procés historic és
ignorat per la poblacid de recepcid. Mentre tothom té
present la Reconguista, missatge histdoric i cultural que,
unit a altres interpretacions de la cultura arab i de
l'islam, ha provocat que tots esborréssim un seguit de
relacions de caire constructiu, aixi com tota referéncia
a una cultura i a una civilitzacid que forma part de la

nostra histdoria i1 del nostre bagatge cultural.

Els Estats del Nord i una bona part de la seva poblacid

' "Lraculturacid es refereig al canvi cultural esdevingut en

els contactes intensos i de primera md entre dos grups previament
autonoms" (Malgesini i Gimenez 1997, 18)
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semblen haver oblidat aquest passat, tot i que admirem
1'Alhambra, les troballes arqueologiques i1 els estudis
historics 1 antropoldgics que parlen de la preséncia de
lt'islam i de la cultura araboberber entre nosaltres, com
si formessin part d'un conte de les mil i una nits més

que de la nostra realitat (Arkoun, 1993).

Ara els contactes es basen en una relacid de desigualtat
a través de les families marroquines que han emigrat cap
a occident per tal de superar la pobresa que ha generat
el colonialisme, les politiques dominants a una i altra
banda del Mediterrani i té com a rerafons la imatge del

terrorisme arab 1 del fonamentalisme musulma.

Per comprendre el passat, situar les relacions entre

la poblacid d'ambdues riberes de la Mediterrania i fer un
primer pas per contextualitzar la investigacid que s'ha
desenvolupat, s'exposen en aquest capitol, una breu visid
historica de les migracions amb l'objectiu de situar la
migracid marroquina i també s'aborden les relacions entre
la Unid Europea (UE) i el Magrib des d'una perspectiva
econdmica, perqué aquesta té un paper significatiu sobre
els fluxos migratoris; es tracta la gquestid demografica,
ja que el creixement o estancament de la poblacid
incideix en el desequilibri entre poblacid, recursos i
produccid; es mostren les linees generals de la politica
migratoria a la UE, perqué aqgquesta incideix en les
politiques dels Estats membre; i finalment es realitza
una breu aproximacid a l'islam que s'estad consolidant en

les dues riberes del Mediterrani.
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1. LES RELACIONS ECONOMIQUES ENTRE EL MAGREB I LA UNIO
EUROPEA

La politica econdmica de la UE marca la relacid amb els
paisos del Magreb, i el seu resultat és l'enriquiment del
Nord i 1'empobriment del Sud, tal com demostren els
estudis 1 andlisis economics impulsats per la UE, el Banc
Mundial... i dels quals fa una interessants lectura

critica Samir Nair.

Agquesta politica s'ha revisat periddicament en els Gltims
trenta anys, periode en qué cal diferenciar tres moments
(Nair, 1995). El1 primer cop fou entre els anys 1972 1
1980, amb la intencid de desenvolupar una politica global
amb els paisos tercers del Mediterrani. Durant agquesta
época es signaren acords de cooperacid gque intentaren

abastir diversos objectius:

1

Impulsar la cooperacid comercial

Recolzar la tecnologia relacionada amb la investigacid

i el desenvolupament

Aclarir la situacid de la ma d'cbra en el marc de les

seves relacions

- Desenvolupar les relacions financeres.

Aquests acords es projectaren en una perspectiva de curt
termini 1 per aquest motiu no s'endegaren projectes
capagos d'estabilitzar la situacid econdmica 1 social

entre la UE i el Magreb.

Una de les conseqgiéncies de la politica aplicada fou la
disminucidé dels intercanvis entre Nord i Sud, posant-se

les bases per a una més forta dependéncia del Sud vers la
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Europa Comunitaria, ja que els crédits gque assigna el
Banc Europeu d'Inversions foren concedits,
majoritariament, a empreses europees que s'havien
traslladat o creat en aquests paisos per tal d'abaratir
les despeses de produccié i beneficiar-se de les
politiques industrials i financeres endegades pels
governs del Sud, amb l'objectiu de atraure i crear noves
indiGstries. Es pensa, aleshores, que aquesta era
l'estratégia adequada per assentar les bases del seu

desenvolupament industrial.

El cert és que l'any 1989 la balanga comercial era
favorable al Magrib en 3.434 milions de ECUS, a causa de
les exportacions energétiques de Libia i Algéria cap
Europa. Perdo si es <centra 1l'analisi en el Marroc
s'observa que la balanc¢a és deficitaria per a aquest pais
en 552 milions de ECUS, 1 que les exportacions
marroguines es centren en els fosfats, ja que representen
el 25% del total’. Aquestes dades posen de relleu que els
productes industrials 1 manufacturats exportats pel
Marroc i en general pels paisos del Magrib sén una petita
part del seu comerc¢ amb 1l'exterior, perd alhora sén els
sectors que més impuls necessiten per equilibrar les
desigualtats internes, atés el teixit productiu d'aguests

paisos.

Les desigualtats no van minvar, malgrat 1l'aportacid
economica de la UE a través de l'ajuda i cooperacid
financera que segons dades de la UE de l'any 1991, va ser
per al periode 1985-1988 de 494 mil milions de ddlars,
ajuda aportada majoritdriament per Francga, Alemanya,
Italia, Bélgica i Espanya, tot i que aquesta darrera va

fer una aportacid insignificant i centrada en el Marroc

? Dades de la OSCE citades per B. Khader en Le Gran Maghreb
et 1'Europe.
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a través de crédits reemborsables del Fons d'Ajuda al
Desenvolupament (FAD) que a l'any 1991 van ser pel total
de 150.000 milions de pessetes (H. de Larramendi, 1996).

El segon reajustament s'elabora l'any 1990. S'aplica
entre els anys 1992 i 1996 i es conegué sota el nom de
"Politica Mediterrania Renovada". Les dues linies mestres
foren el codesenvolupament i l'associacionisme entre les
dues riberes i fou la resposta a la crisi econdmica i
social que es visqué a tot el mdn, perd que afecta de
forma més greu els paisos en vies de desenvolupament.
Aquesta politica va tenir com a objectius (Khader 1992
A):

- Augmentar el didaleg amb el paisos tercers de la
Mediterrania (econdmics 1 socials, immigracid i

demografia)

- Augmentar els flux0s de productes manufacturats i

d'origen agricola del Mediterrani

- Dinamitzar la cooperacid en projectes rendibles

d'interés regional

- Donar assiténcia técnica per als projectes de caracter

regional

- Realitzar bonificacions en els interessos del
prestecs concedits

En la mateixa linia, des del Banc Europeu d'Inversions es

volia aconseguir:

- la reduccid de la dependéncia alimentaria

- el desenvolupament del sector productiu
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- la proteccid de l'entorn

Perd a la practica, aquest reajustament no modifica la
perspectiva mercantilista gque havia dominat fins al
present i els projectes que es financiaren (Med-Urbs,
Med-Campus, Med-Medias...) no resultaren tan efectius com
es preveie, ja que fins el present s'ha constatat que
aquests "no han constituit focus estratégics per al

desenvolupament complementari" (Nair, 1995).

Malgrat encara és aviat per analitzar-ne els seus
resultats, com també assenyala l'autor, el cert és que
des de la meva experiéncia com a educador participant en
el programa Med-Campus, xarxa Educacid i Emigracié’, puc
manifestar que, malgrat els esforcgos, la tasca
desenvolupada no va modificar les relacions entre les
universitats del Sud i les del Nord i que la cooperacid

que es va oferir estava hipotecada per:

- La filosofia dominant en el programa, la qual no
permetia desenvolupar nous referents en les relacions
entre Sud 1 Nord, de forma gque es trenquessin la

dependéncia del primer vers el segon

- Les desigualtats entre el cost de la vida i la wvida

universitdria entre les dues riberes*

Mediterrani,
entre les universitats d'una i altra ribera del Mediterrani.

’ Aquest programa tenia com objectiu principal la connexid

entre universitats de la Unid Europea i dels paisos del sud del
per tal de crear xarxes de cooperacid i recerca
Fou

coordinat pel professor F.J. Garcia C.

* Un espanyol té una capacitat adquisitiva set vegades més

gran que un marroqui. Al Marroc l'any 1987 la inflacid era del

22% 1 el salari minim estava en 420 dirhams, unes 5.900 pesettes.
B. Khader op. cit.
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- Un programa que en un curt espai de temps havia de
passar de rebre un financament ptblic, a generar un
autofinancament, cercant recursos privats que permetessin
una iniciativa semiprivada, en un camp d'intervencid on

els beneficis no atreuen els inversors.

El resultat global d'agquest periode va ser dque la
situacid en el Sud era més preocupant que a finals del
anys 80 i que les desigualtats entre Sud i Nord creixien,
com posa en evidéencia el PIB de l'any 1990 entre Espanya,
491.000 milions de ddlars, enfront dels 78.500 dolars del
conjunt format per Algéria, Marroc i

Tunisia’.

El tercer ajustament es comengd a dissenyar a partir de
1995, sota el concepte d'un nou impuls. El seu objectiu
és crear un espai euromediterrani a l'horitzd de 1l'any
2010, per tal d'establir una zona de lliure comerg en els
propers 10 o 15 anys, vrecolzant un millor equilibri

socioecondmic en els paisos del Sud.

Nair (1995) realitza una reflexid critica sobre aqgquest
nou projecte 1 incideix en 1l'ambiglitat del concepte
espail euromediterrani utilitzat dins del text, ja que la
nova politica no és capag¢ d'assenyalar objectius clars,
en el marc dels paisos o zones d'interés, afavorint la
indefinicidé dels projectes. I perqué la zona de lliure
comerg¢ beneficia, sobretot, la Unid Europa, atésa la
situacid de desigualtat. Cal recordar que el 87% del
producte interior brut de la conca mediterrania esta
concentrat en el Nord, 1 gque el deute del paisos
magrebins va en augment a mesura que passen els anys.
Aquest deute l'any 1980 era de 36.000 milions de dolars;

* PNUD 1993, citat per V. Fisas en Les migracions contra
l'oblit de la nostra histdria.
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al'any 1987 de 47.000 i al'any 1989 de 51, 5°.

El cert és que els paisos de Sud hauran d'acceptar
aquesta nova politica, per la situacid de feblesa amb qué
es troben, respecte a la Unidé Europea i1 perqué aquest
paisos sb6n governats per unes minories politiques i
socials que responen en molts casos als interessos d'uns
paisos que si bé ja no sén els colonitzadors, encara soén
els gue mouen gran part dels seus interessos econdmics i

politics.

Per il.lustrar la situacid® de greu risc que comporta
aquesta politica, cal fixar-se en 1l'actual guerra civil
algeriana, conflicte que malgrat se'ns presenta com a una
crisi de tipus religids i politic, té les seves arrels en
els interessos politics i econdmics de 1'Estat francés i
de la Unid Europea, ja que gran part de les companyies
petrolieres i energétiques que exploten el subsol algeria
(petroli i gas natural) tenen la seva seu en el territori
de la Unidé 1 que aquests Estats sgbn els principals
importadors d'aquestes energies. Les exportacions generen
des de fa décades grans beneficis, per a un Estat algeria
que no ha estat capag¢ de reduir les desigualtats socials

1 econdmiques que arrossega des de la seva independéncia.

D'aquesta breu aportacidé de dades 1 informacid® es pot
concloure que la relacid entre tots dos espais econdmics
ve dominada per la dependéncia estructural del Magrib
respecte a la UE, situacidé que, com ja s'ha comentat, fa
que el Magreb estigui sempre pendent de 1l'evolucid de la

politica econdmica de les Comunitats Europees.

Els paisos del Magreb, amb 1l'objectiu de fer front comt

a aquesta situacid, crearen la Unié del Magreb Arab

® Middle East Economy 1990. Citat per B. Khader, op. cit.
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(UMA), per tal d'unificar esforgos en les negociacions
amb la UE 1 per crear un espai econdmic propi que els
permetés certa solidesa dins del seu espai comercial.
Perd el cert és que les diferéncies politiques 1 la
guerra civil gue es viu en Algéria han trencat la UMA i

un nivell de certa harmonia entre el Sud 1 el Noxrd.

Aquesta situacid preocupa a la Unid Europea i genera unes
politiques econdmiques que també cerquen la seguretat i
l'estabilitat a la zona. Per aguest motiu s'han
incrementat les inversions en el Marroc. La Unid pensa
errdniament, perqué s'oblida l'analisi d'altres factors,
que el desenvolupament econdmic és la clau que pot frenar
l'aveng de ltislamisme i dels fluxos migratoris. Pero
independentment de la seva idoneitat, aquesta politica
econdmica no ha de considerar les inversions com a una
despesa i1 si com a una inversid cap al futur de la zona

gue ha de recolzar-se en la cooperacid solidaria.

PROTOCOLS CE-MAGREB

S’inclouen els préstecs del BEI i diipmitiupstdEGUSE

1978-81 1582-86 1887~1991

Algéria 110 150 240
Marroc 130 200 320
Tunisia 90 140 220
Total 330 490 780

Font: Atlas de la inmigracién magrebi en Espafia
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2. L'ESTAT DE LA DEMOGRAFIA EN EL MEDITERRANI. UNA CLAU
PER ENTENDRE ELS FLUXOS MIGRATORIS

L'evolucid demografica també és la manifestacid del
contrast. Al Nord és déna un equilibri entre mortalitat
i fecunditat baixa, situacid® caracteristica d'un régim
demogrdfic modern. Al Sud la situacid és de mortalitat i
fecunditat alta. Alguns autors consideren que aquests
Estats estan en una situacid de transicid entre un reégim
demografic tradicional a un de modern (George, 1974.
Khader, 1992. Fargues, 1994).

La poblacid del Mediterrani viu des dels anys cinquanta
un creixement demografic constant, com ho mostra la
seglent progressid: l'any 1950 la poblacid era de 212
milions, l'any 1985 va créixer fins el 355 i es calcula
que per a l'any 2025 serd de 547 milions de persones’. El
mateix estudi aporta que en el conjunt dels 18 paisos
riberencs la poblacid® entre els anys 1950 i 1985 va
créixer un 68%, amb una taxa mitja de creixement anyal de
1'1,5%.

Perd un estudi més detallat aporta gue al Nord, Espanya,
Franca, Grécia i Itdlia tenen un creixemnt més baix que
la resta dels paisos mediterranis, i que els més poblats
sébn els arabs. Dins d'aquests els paisos de la UMA tenen
una poblacid que avuil supera els 60 milions d'habitants
(Balta, 1990) i gue l'any 2000 sera de 74,4 milions, per
passar a 108 milions 1l'any 2025 segons dades de 1'ONU,
mentre que la poblacid en els paisos mediterranis de la
UE per l'any 2010 sera de 169,4 i per l'any 2025 de 168,38
(Khader, 1992 A). Per tant s'observa que la poblacid del

’ M. Grenon et alters. Le Plan Bleu. Dades citades per B.
Khader. op. cit.
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Nord, malgrat l'arribada de poblacid immigrant, presenta
una situacid de retrocés, mentre al Sud el creixement
demografic, segons els actuals cdlculs, continuarad
augmentant, tot 1 que recents previsions assenyalen un

creixement més redult del gque es preveila.

La creixent arribada d'aquesta nova poblacid als paisos
del Nord pren l'interés de politics i estudiosos pels
moviments migratoris originaris del Sud i en conseqgiéncia
per la situacid demografica en el Mediterrani, ja que
aquests sén uns referents importants per als estudis que
volen calcular la pressi6 1 futura preséncia dels
inmigrants sobre 1 en l'area nord de la Mediterrania. I
certament ho sén, perd també és cert que el creixement
demografic comporta moviments migratoris gquan 1la
subsisténcia en l'espai de wvida es complica pel
desequilibri entre produccid i consum, és a dir, quan el
nombre de consumidors ha augmentat considerablement
respecte a la capacitat productiva (P. George, 1974) 1
per tant, en relacid a la capacitat d'absorbir la ma

d'obra i en quant a satisfer les necessitats de consum.

Que fer davant aquesta situacid? Els habitants de les
zones més pobres, usualment les rurals, decideixen
emigrar en busca de nous horitzons, primer a través de
les migracions interiors del camp cap a la ciutat 1

posteriorment, o bé alhora, cap a altres paisos.

En el Magreb les migracions interiors es donaren al llarg
dels anys 70 1 80, 1 ara el mapa de poblacid, mostra com
els habitants d'aguestes nacions s'han concentrat al
llarg del litoral, on la densitat mitjana esta entre els
25 1 100 habitants per quildmetre quadrat, i en les grans
ciutats, on la mitjana és de 100 habitants per Qmz, tot
i que en algunes bidonvilles, com per exemple les de

l'entorn de Casablanca, superen amb escreix aquesta
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ratio. A l'interior tot i que la densitat mitjana per
habitant és d'l per Qm:, avui viuen més persones gque guan
s'inicia 1l'éxode cap a les ciutats a causa del creixement
de la poblacid, circumstancia que posa de relleu un dels
grans reptes de les societats magrebines: dotar a gran
part de les poblacions rurals de serveis minims, com sdén

l'aigua potable i la llum, entre d'altres serveis.

P. George (1974) realitza una andlisi del creixement
demografic que el porta a predir que si s'observa un
creixement d'habitants natural del 3% anyal, es pot dir
que la poblacid es doblara en aproximadament 20 anys.
Doncs bé, aquest és el cas del paisos del Magrib Central
amb les seves particularitats. L'any 1992 1'index de
fecunditat era a Algéria del 4,6, al Marroc del 3,5 i a
Tunisia del 3,0 (Fargues, 1994). Una analisi centrada
sobre la poblacid marroguina ens permet afirmar, en bona
part, la hipdtesi de P. George, ja que l'any 1970 el
Marroc tenia una poblacid® de 14 milions d'habitants 1

l'actual és superior als 27 milions.

Atés aquest procés de creixement, Tunisia (1964) i el
Marroc (1966), perd principalment el primer, han iniciat
campanyes per promoure el control del creixement de la
natalitat. Perd els reptes d'agquestes iniciatives soén
superar una cultura 1 unes tradicions que situen la dona
en una posicid complexa per decidir quants £fills wvol
tenir, atés el valor indiscutible de la familia i el
paper de la sexualitat en la parella dins de la tradicid
musulmana (N. E. Arrif, 1996) .

Per altra banda cal adequar les politiques sobre el
control de natalitat a la saviesa popular, i en les
societats del Magrib aquesta saviesa é&s eminentment
femenina (Mernissi, 1990). Per tant cal oblidar els

esquemes occidentals i imperialistes que dominen les
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campanyes de planificacidé familiar, tant de les
institucions estrangeres que les donen suport com de les
autoctones que els recullen, tenint en compte que aquest
control és fa més dificil si s'exerceix sobre la poblacid
rural, context on la taxa de natalitat és més gran i on
la dispersidé de la poblacid, dificulta 1l'arribada
d'aquests programes amb certa efectivitat. Cal tenir en
compte l'alta taxa de mortalitat infantil, indicador que
al Marroc és del 70 per mil, a Algéria del 60 per mil i
a Tunisia del 40 per mil, enfront d'una taxa mitja a la
UE que no supera el 7 per mil (FNUAP 1993)°%.

Aquesta rapida aportacidé de xifres transporta els
estudiosos de les migracions cap una informacid que es
important, perd no l'iGnica, per entendre els origens de
les migracions cap a Europa. Al Magrib les persones entre
0-15 anys representen el 49% de la poblacid a causa de
les condicions en qué es viu la mitjana d'edad és baixa.
Aquest és el cas d'Algéria, on aquest iIndex l'any 2015
sera de 22 anys, mentre que per al mateix any la mitja
per la UE sera de 34 anys (Khader, 1992).

Mentre al Magrib es doni aquesta taxa de creixement la
for¢a de treball creixerda una mitjana del 3% anyal. El
que significa, per exemple al Marroc, que s'han de crear
una mitjana de 268.000 llocs de treball per any, xifra
imposible d'abastir 1 que déna com a resultat que avui a
Algéria 1 al Marroc les tres quartes parts del joves

menors de 25 anys siguin aturats (Benmoussa, 1994).

Davant aquesta situacid demografica, social i laboral que
es pot aportar i concloure? En primer lloc que la caiguda
de la taxa de natalitat als paisos del Magrib és un fet
en les grans ciutats, pels estils de vida cada cop més

 Citat per V. Fisas en op. cit.
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occidentalitzats, mentre en les zones rurals aquesta
davallada és molt timida, tot i1 que sembla en procés de
consolidar-se’. Per tant caldrd revisar les actuals
prospectives sobre el creixement en el Mediterrani sud i
centrar els estudis i els esforgos en els factors que han
desencadenat les crisis que avui viuen els paisos
magrebins, per tal d'intentar redregar una situacid tan
complexa. Una de les questions a formular en aquesta
situacid és: Quins sb6n els factors que incideixen en la
caiguda de la taxa de creixement de la natalitat? Els
experts insisteixen en la correlacid entre taxa
d'alfabetitzacid i taxa de fecunditat, pels resultats
obtinguts a través de 1les campanyes d'alfabetitzacid
desenvolupades en América llatina i1 en alguns paisos
asiatics (Rousselet 1994). Perd el cert é&s que
alfabetitzar no solament requereix de planificacid, sind
també de construccid d'escoles 1 de contractacid de
professorat, actuacions que suposen una inversid dificil
en paisos on la situacid econdmica passa per importants
dificultats. En aquestes campanyes caldria tenir em
compte la taxa mitjana d'analfabetisme, index que entre
les dones del Magreb és preocupant, ja que Algéria mostra
una taxa de prop el 65%; el Marroc una taxa del 70% 1
Tunisia una mitjana del 50% (FNUAP 1993)".

Caldra doncs posar atencid a l'accés 1 participacid de
les nenes en el sistema d'ensenyament, tal com posa en
evidéncia 1'Informe Mundial de 1l'Educacid de l'any 1995,
quan expressa gue l'esperang¢a mitjana de vida escolar de

les nenes l'any 1992 era al Marroc del 5,7 i a Algeria

° L'any 1992 Algéria, Marroc 1 Tunisia mostren una

diferéncia entre el nombre de fills a l'ambit urba i rural que
oscil.la entre els 2 1 el 4 fills per familia respectivament. P.
Fargues. op. cit.

0" Citat per V. Fisas. op. cit.
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del 9,2 anys escolars.

L'alfabetitzacid és un factor molt important per al
desenvolupament dels paisos i també ho és que la taxa de
fecunditat baixi, perd aquests no sd6n decisius. Si
s'observa la situacid en el conjunt dels paisos del
Tercer Mon, es veu que el progrés é&s molt desigual segons
les regions i que per tant cal analitzar el paper dels
diferents agents socials, educatius 1 politics per crear
noves alternatives, menys controladores i més

participatives.

En aquest sentit la planificacidé sobre transicid
demografica ha d'implicar la conscienciacid, al Nord i al
Sud, que el repte és la igualtat entre les poblacions,
per decidir com sortir de la pobresa o com aturar el seu
creixement demografic, 1 no el control ideologic 1
demografic que impulsen governs i institucions religioses
sobre la poblacid® en general i particularment sobre les
dones (Gil, 1994). L'objectiu és un desenvolupament
sostenible per a tothom.

3. LA IMMIGRACIO MAGREBINA EN L'ESPAI DE LA UNIO EUROPEA

Els moviments migratoris sén un fenomen social que han
vertebrat gran part de la nostra histdoria. Per analitzar
i interpretar les actituds dels governs enfront de les
migracions 1 els migrants, és important fer un breu
abordatge histdric de les seves causes 1 també de les
respostes que des d'occident s'hi han donat.

A. Zolberg (1991) diferéncia tres époquess en la historia
de les migraciones, a partir de la constitucid dels
poderosos Estats europeus del segle XV. La primera esta

marcada per l'era de l'absolutisme i del mercantilisme.
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En aquest context es produiren dues Jgrans migracions
transoceaniques: l'establiment de dos a tres milions
d'europeus a les colonies americanes i1 la importacid (a
través del maltractament, l'abis i l'extermini de 7,5
milions d'esclaus des d'Africa occidental. Aquest darrer
flux migratori continua, amb intensitat fins al segle
XIX.

La segona época s'inicia al segle XVIII amb les
revolucions industrials, democratiques i demografiques,
i es caracteritza pel reconeixement en alguns paisos
europeus de la lliure circulacid de persones, per tal
d'afavorir el desenvolupament de les coldnies 1 per
alliberar-se de les carregues 1 conflictes socials que
vivien a causa de la situacid laboral i del desemparament
social dels treballadors. En agquesta situacid el nombre
d'emigrants europeus que buscaren uns salaris més alts
amb destinacidé cap a América passa de 120.000 en 1la
primera década del segle XIX fins a prop de 8,5 milions

de persones a finals del mateix segle.

La tercera época ve marcada per una disminucid en la
demografia dels paisos més avancats i per un increment
d'aquesta en la resta del paisos, aquells que des del mén
industrialitzat s'anomena Tercer Mon. Simultaniament, el
desenvolupament dels mitjans per viatjar d'una a altra
banda del planeta i de les xarxes d'informacid
periodistica, televisiva, etc. posa a l'abast dels més
pobres, malgrat les desigualtats socials i econdmiques,
més informacid sobre el mdn industrialitzat, tot 1 gue
agquesta no sempre correspon a la realitat que vivim, i
també més oportunitats per arribar a altres paisos on

esperen trobar una vida millor.

Per situar aquesta época en el context europeu, cal

esmentar la situacid que després de la II Guerra Mundial
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es donda en alguns Estats de 1'Europa victoriosa, ja que
agquests facilitaran 1l'entrada de treballadors temporals
per millorar la seva produccid i reduir les despeses
socialg i dels salaris. Aquesta politica es dugué
sobretot en els anys 60, perd a partir dels primers anys
de la década dels 70, coincidint amb la crisi
internacional del petroli, els mateixos Estats tancaren
les seves fronteres i congelaren els permisos de treball

i residéncia.

Un cas paradigmatic i representatiu de la situacid que
s'ha generat a l'entorn de la poblacidé immigrant a Europa
és el de la migracid d'origen magrebi a Franca, pais que
per la seva historia colonial al Magreb, 1 molt
particularment amb Algéria i el Marroc, sense oblidar

Tunisia, ha rebut nombroses persones d'aquests paisos.

Per tal de fer un breu seguiment d'aquest procés, cal
recordar que la preséncia de magrebins, com a soldats o
com a treballadors en la inddstria bél.lica durant la
Primera Guerra Mundial fou molt important, ja que com
aporta A. Bernard", el nombre total s'aproxima als
478.000. Posteriorment la preséncia d'algerians va
augmentar progressivament, de forma que l'any 1962 el
nombre s'apropd als 350.000. Els esdeveniments de 1l'any
1968 comportaren gue  nombroses agssociacions de
solidaritat amb els immigrants denunciin les dificultats
d'inserci® d'aquestes persones. A les hores el nombre
magrebins a Pranga ya era de 754.782 i l'any 1974 aquesta

xifra supera la quantitat d'un milio tres-cents mil'?.

Si es centra l'atencidé sobre la poblacid marroquina,

" citat per B. Khader en Le gran Maghreb et 1'Europe

2 Dades del Ministeri francés de 1'Interior de l'any 1974,

citades per B. Khader. op. cit.
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s'observa que avui resideixen a Fran¢a unes 720.000"
persones d'aquest origen, xifra que ha crescut fins a tan
alt nombre pel reclutament que les empreses franceses
realitzaren en el Marroc entre els anys 1960-1974, a
través d'intermediaris. Tres factors incidiran en la
sortida de marroquins cap Europa i1 molt particularment

cap a Franga (M. Berriane 1996):

1. La guerra d'Algéria i posterior independéncia tallen
les expectatives dels marroquins, molts d'ells rifenys,

que abandonen les explotacions franceses on treballaven.

2. El1 fort desequilibri entre recursos 1 demografia al

Marroc.
3. La ja esmentada necessitat de ma d'obra a Europa.

Aquests reclutaments gs6én una continuacid del domini
colonial 1 es realitzaren, com encara expliquen alguns
marroquins amb llarga experiéncia migratoria, poble per
poble, convocant i reunint els homes a les places, per
posteriorment escollir-los, a través de practiques gque
recorden el reclutament d'esclaus: primer els més forts
o millor preparats i després els febles. Aguestes
persones foren enviades a diferents destinacions en

condicions no gaire respectuoses.

Fou a partir de l'any 1972 quan la poblacid marroquina,
a causa de la crisi econdmica que es patil durant aquesta
década a Europa, reorienta el seu desti cap als paisos
arabs productors de petroli. A finals dels anys 80 1la

preséncia de poblacid marroquina en els paisos de la UE

de 1.450.000,

B Bl total de poblacid marroquina a la UE a l'any 1995 era
segons el Ministeri de la Comunitat Marrogquina a

l'estranger. Dades que s'han de relativitzar pel dificil control
sobre els migrants no "regularitzats" en els diferents paisocs.
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torna a creéixer perd ara es dirgeix cap a altres

comunitats europees.

Atesa aquesta situacid, els governs de la U.E. intentaren
aturar els fluxos migratoris dictant politigques de
control policial i fronterer. Perd al contrari del que es
preveié, el creixement constant de poblacid migrant, es
déna com a nou moviment social en alguns paisos del sud
d'Europa -aquests sé6n els casos de Portugal, Italia,
Grécia i Espanya- que han passat de ser societats
emigssores de migrants, a receptores de treballadors i
treballadores extracomunitaris, ja que la pertinenca
d'aquests paisos a la Unid Europea crea una nova

categoria d'estrangers.

Dins d'aguest context, els fluxos migratoris que avuili més
preocupen als governs de la Unid Europea sén els
procedents del Nord d'Africa per les seglents raons:

-La dificultat d'establir una frontera impermeable a unes
persones que viuen en situacions econdmigues, sanitaries,

politiques i socials de gran precarietat

-L'escassa distancia, a l'entorn de 14 gildometres en
1'Estret de Gibraltar, d'un mén que es presenta ric i
temptador, malgrat els seus desequilibris 1 crisis.

- El paper de nous enemics del mdén occidental que
s'atribueix a tota persona lligada a la cultura arab i
musulmana, un cop l'enemic comunista ha desaparegut sota
l'enderrocament del mur de Berlin 1l'any 1989.

Simultaniament, els paisos de la U.E viuen una reiterada
situacid de crisi econdmica, 1 per superar-la necessiten,
un cop més, ma d'obra barata per solucionar els seus
problemes productius. Alguns treballadors estrangers
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aconseguiran un permis de treball, d'altres hauran de
lluitar per sortir de la clandestinitat. Perd la seva
vida esta pendent de com els paisos de la UE interpreten
el seu balang¢ econdmic a la llum dels interessos politics

i econdmics d'una reduilda minoria.

Mentres tant les problemdtiques d'integracidé de 1la
comunitat immigrant en general 1 dels joves en
particular, les anomenades segones generacions,
s'agreugen en uns Estats on les politiques de benestar
sbn orientades per les directrius d'un neoliberalisme
agressiu que en el cas de la immigracidé aplica unes
politiques de gquota gque responen a les necessitats
econdmiques dels paisos d'assentament 1 obliden la
dificil situacid d'algunes de les families residents: les
condicions de treball i els salaris, les dificultats de
les dones per integrar-se, la dels infants 1 adolescents
a l'escola, la dels joves aturats... I també obliden la
situacid que viuen en els paisos d'origen i per tant las
raons per les quals decideixen passar d'una a l'altra
banda del Mediterrani, sense oblidar els factors
d'atraccid que historicament han aproximat les poblacions

dels paisos dominats cap als dominants.

4. LES POLITIQUES MIGRATORIES EN L'ESPAI DE LA UE. ENTRE
LA SEGURETAT INTERIOR I LA MARGINACIO

Alguns paisos de la UE han tingut una llarga tradicid com
a paisos defensors de les llibertats politiques i socials
en el seu espal nacional i, malgrat 1l'imperialisme que
exercien i defensaven a ultramar, eren espais
d'acolliment per refugiats politics 1  econodmics
originaris d'arreu del planeta. Aquest acolliment es va
mantenir mentre les seves economies varen necessitar

treballadors estrangers a baix preu. Aquesta sbén els
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casos, entre altres, de G. Bretanya i Franga.

Perd a partir de l'any 1974 les fronteres de la Comunitat
Europea es tancaren per a totes aquelles persones, moltes
d'origen magrebi, gue cercaven un espail per expressar-se
amb llibertat, aconseguir un treball i també, en alguns
casos, congolidar un lloc on viure. La crisi econodmica
havia arribat a Occident i la generositat ja no tenia

lloc guan es parlava d'immigracid.

Avui, trenta anys més tard, la UE construeix els murs
d'una fortalesa gque vol aturar els fluxos migratoris, en
particular els originaris del Sud, cap al seu territori
i1 per aconseguir-ho desenvolupa una politica migratoria
altament restrictiva. Quins acords, estratégies 1

principis ha desenvolupat per construir aquest mur?

El primer pas de l'actual politica migratdria es dona
l'any 1985 1 té els seus origens en el desig de suprimir
les fronteres interiors (acords de Schengen) i per tant
la necessitat de crear unes fronteres exteriors sdlides
com a base de la futura UE Una primera conseqguéncia
d'aquest plantejament fou l'exigéncia del visat per a
tots els estrangers que volien entrar en el seu éspai per
treballar. Per aguest motiu, s'intenta, sense e&xit,
regular una politica laboral per a tot l'espai de la
Unid, ja que els Estats membres varen voler mantenir la
capacitat de legislar en temes laborals segons els seus
interessos. No obstant, s'havien donat les primeres

passes de l'actual politica.

Posteriorment i a rel de 1la unificacidé de 1l'espai
econdmic europeu a l'any 1993, els ciutadans de la Unibd
tenen ple dret a la lliure circulacid pel seu territori
com recull l'article 13¢ dels Acords de Maastricht.

Agquesta capacitat de moviment és la que promou la
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necessitat d'harmonitzar les politiques migratories per
als ciutadans de paisos tercers, procés gque encara no ha
estat possible, pero del que s'han assentat les bases:
per entrar a l'espai de la Unié cal un visat™ i per
obtenir-lo és necessari presentar com a minim un permis
de treball i de residéncia. Aquest acord té&, perd, una
limitacid. Els Estats membres poden prendre les mesures
que Jjutgin necessaries en matéria de control de 1la

immigracid® de paisos tercers.

Assumit l'element bdsic, els Estats han desenvolupat una
politica de seguretat, basada en acords que permetein el
desenvolupament, a curt i mig termini, d'unes estratégies
comunes en temes de seguretat 1 control dels fluxos
migratoris exteriors, és a dir dels extra-comunitaris, a
través de: la concegsid® comuna de visats, permisos
d'entrada i residéncia, control de 1les persones...
Agquests pactes s'han estructurat mitjangant la
constitucié del grup de TREVI, ara anomenat Comite
Directiu 2, el gqual s'encarrega de la seguretat en
l'espai europeu a través del control del narcotrafic, el
terrorisme i la immigracid, cosa que significa una certa
criminalitzacid del fet migratori (Santos, 1992), i també
del grup Ad Hoc, ara rep el nom de Comité Directiu 1,

sobre immigracid.

Perd dos sbén els acords que han abordat la situacid amb
més deteniment i1 alhora han influit, de forma decisiva en
la politica migratoria de la UE i dels paisos membre, els
convenis de Schengen 1 de Dublin. El1 primer f£fa
referénncia, badsicament, al control dels immigrants i el

segon a la nova politica d'asil.

Y Tractat de Maastricht, Titol Vé: Normes comuns sobre
competencia, fiscalitat i aproximacid de les legislacions.
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~ Els acords de Schengen

S'elaboraren 1'Any 1985 i foren acceptats, inicialment,
per sis paisos: la R.F. Alemanya, Belgica, Franca,'
Luxemburg, elsg Paisos Baixosgs i Italia, 1 posteriorment
l'any 1991 s'hi afeixiren Portugal 1 Espanya. Aguests
acords tenen com a objectiu, instaurar un espai de lliure
circulacid entre els paisos signataris dins 1l'espai de la
Unid, inclosa la lliure circulacid dels nacionals dels
Estats no comunitaris. Per fer realitat aquesta
"llibertat" de circulacid s'establiran al llarg dels
temps els seglents acords:

ler. Elaborar mesures destinades a l'enfortiment de les

fronteres exteriors

2on. Millorar l'organitzacid i la cooperacid entre els
sistemes juridics, policials i administratius. Amb aquest
fi es va crear el Sistema Informatiu Schengen (SIS) que
té& per objecte el control dels moviments de les persones
en general i de les transfrontereres en particular, aixi

com de la delingléncia

3er. Harmonitzar progressivament les condicions per les

quals s'atorga el visat, entre aquestes:
- presentar documents que justifiquin el viatge

- posseir els documents valids per travessar les

fronteres
- no estar identificat pel SIS

- no ser considerat com a persona que pot comprometre
les relacions internacionals i 1l'ordre del pais, i
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- tenir mitjans econdmics per a l'estada

4art. Articular les practiques a través de les quals
s'aplica el dret d'asil.

- La Convencidé de Dublin

Té 1lloc a l'any 1990 i el seu objectiu és la revisid del
dret d'asil en el marc de la UE, amb la perspectiva de
lluitar contra la immigracié clandestina, el control de
la migracidé i la lluita contra la droga i el terrorisme.
Perd cal ressaltar dels acords de Dublin que obliden els
acords de Ginebra sobre els refugiats i no respecten el
protocol de Nova York sobre els drets politics i civils
dels refugiats (Guimezanes, 1992). A partir de la trobada
de Dublin, la UE en general i alguns paisos en
particular, han restringit 1'acceptacid d'asilats
politics, posant-se en joc els principis de respecte a

les llibertats individuals.

En l'espai de la Unid Europea restara, tot i que sotmesa
als acords esmentats, el dret al reagrupament familiar.
Aguesta politica comuna a gquasi tots els Estats de la
Unidé, i en 1l'actualitat sobretot aplicada en els paisos
del sud de 1la UE, gue han passat de ser paisos
d'emigracid® a paisos d'immigracid, se segueix les
recomanacions dels acords de Nova York sobre els drets
civils i politics. Les condicions per exercir el dret al

reagrupament familiar soén:

- Tenir l'autoritzacid de 1'Estat

- Gaudir d'uns recursos econdmics suficients

- Disposar d'un habitatge en condicions

147




Les condicions del reagrupament familiar variaren segons
els diferents paisos per als joves entre 18 i 21 any i
per als avis, en funcid de les seves capacitats personals
i de la seva dependéncia econdmica en relacid a la
familia.

Després d'esbossada la politica de la UE vers la
immigracié, cal analitzar-ne les consequéncies en els
Estats situats al sud de la Unid, ja gque aquests s'han
transformat en les portes d'entrada i en la cremallera de
Maastrich per a 1la immigraci® gque esta essent més
castigada per aquesta politica, la procedent d'Africa i
particularment la magrebina, davant, per exemple, de les
facilitats que Alemanya ha donat als immigrants dels
paisos de l'Europa de 1l'Est.

Per aguest motiu 1'Estat espanyol ha construit un mur no
solament en la seva costa sud, Algesires, l'antiga illa
verda dels arabs, a través del control policial, sind
també a Melilla i Ceuta, i molt singularment en 1la
primera, ciutat, on els conflictes ja han esclatat®,
atesa la fragilitat d'uns murs, legals i de ferro,
enfront de les necessitats vitals d'una persones gque en
els paisos d'origen viuen uns obstacles que els
incentiven a superar els que aqui es posen per dissuadir-
los. Una mostra d'aguesta feblesa €&s gue tres mesos
després dels greus conflictes de Melilla i malgrat el
reforgament del teld d'espines 1 de la construccid d'un
cinturd altament vigilat per 1l'exercit espanyol, cinc-
centes persones s'han concentrat a Mont Arruit, poble

marroqui situat a uns vint quildmetres de Melilla,

poblacid refugiada,
darrers anys,

¥ Cal recordar els reiterats i greus incidents entre la

els mitjans informatius.
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esperant el moment per entrar a Europa (Narrillos 1996).
La immigracid clandestina continua i per abordar la seva
problematica no é&s Gtil ni la politica de quotes, ni una
politica de cooperacid que inverteix, essencialment, alla
on es possible treure beneficis, ni el tancament de
fronteres. El1 que cal és una analisi seriosa dels
miltiples factors que alimenten els fluxos migratoris.
Caldra analitzar el model social i cultural gque han
deixat els paisos colonitzadors i que agquests continuen
alimentant a través de la seva politica exterior, i per
l'atra banda, plantejar-nos des d'Europa la necessitat de

repartir el que tenim.

5. ISLAM I OCCIDENT, ENTRE LA PROXIMITAT I LA
INCOMPRENSIO.

L'islam entra de nou a l'Europa cristiana i a Occident
l'any 1961 amb l'arribada dels primers immigrants
d'origen turc a Alemanya. Simultaneament la immigracid
magrebina, tot i gue ja era present a Franga, creix per
la demanda de mé& d'obra i als processos d'independéncia
en el Magrib. Al Regne Unit 1la poblacid musulmana
d'origen asidatic també creix, a causa de les relacions
colonials amb 1'India, Pakistan... Dos elements sén
comuns en agquesta poblacid: el procés migratori 1
l'islam. Tot 1 que 1l'islam d'origen asiatic es diferencia
del Mediterrani'®, la poblacié musulmana a 1'Europa
comunitdaria a principis dels anys 90 era d'uns sis

milions de persones.

En els primers anys les dificultats dels immigrants i les
seves families per consolidar el procés d'assentament 1

posteriorment els esforgos per adaptar-se o integrar-se

" De fet ens trobem amb una amplia diversitat d'Islams
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en el context social i cultural del pais, mantenia a
l'islam en una esfera privada i la poblacidé musulmana
exterioritzava les seves tradicions dins del seu cercle.
Perd a mesura que les families consoliden la seva
preséncia, aquest va exterioritzant-se, primer
timidament, perd posteriorment ocupa un espai important
en 1la didentitat dels individus 1 en els aspectes
organitzatius i ideologics de les families musulmanes, de
forma que la religid® es mostra com a un element de
prestigl enfront de la cultura d'assentament. Aguest
procés ha generat 1 generara importants debats en unes
societats d'instal.lacid on la laicitat de la societat va

en augment i on la religid té un paper privat.

Per comprendre les dificultats d'acceptacid i relacionals
entre la societat d'instal.lacidé 1 els immigrants
musulmans cal remuntar-se, breument, als seus primers

contactes.

No es parla d'islam i cristianisme com a blocs antagonics
fins que el cristianisme endegd les croades. Fou el Papa
Urba II (1042-1099) qui aproba la primera croada i amb
ella els musulmans apareixen per primera vegada com a
infidels i anticristians. A partir d'agquest moment el
cristianisme i la cultura d'Occident fan tots els
possibles per distanciar-se d'Orient i prenen com a model
de la cultura occidental un llegat hel.lenistic del qual
s'esborra tot el seu bagatge oriental. Es a dir, la
imatge entre islam i cristianisme o entre Orient 1
Occident té en 1l'actualitat wun origen conflictiu,
referent dominant en 1l'imaginari de la poblacid d'una i
altra banda del Mediterrani, tot i que per als originaris
del Sud, el conflicte mostra més clarament uns components
de domini: l'actitud de alguns paisos europeus en la
derrota de 1'Imperi otoma, el colonialisme, el conflicte

del canal de Suez, la guerra del Golf...
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Per tant, els estereotips dominants, no han afavorit una
mitua comprensid de: la importancia que té la laicitat,
les actituds privades en la religidé i de la religid com
a fet pablic 1 com a orientadora de 1les relacions

socials.

Malgrat aquests conflictes, el cert és que les comunitats
musulmanes a Europa han aconseguit desenvolupar, gracies
a l'esforg¢ de les primeres generacions, una religid i una
cultura, amb el desig de donar als més joves un llegat
que els prestigiés enfront de les societats d'assentament
(Dasseto 1991). Ara caldra observar, com aguests joves
educats en 1les escoles europees 1 coneixedors de la
democracia, perd sotmesos a l'atur i1 a l'exclusid en
alguns casos, entenen 1l'islam, i per tant com el

desenvolupen.

El Mediterrni separa i uneix a la vegada. Si amb l'islam
no acabem de xocar malgrat els esforg¢ds per demonitzar-
lo, és perqué compartim un mateix sistema de wvalors
(Khader 1992 B) i perqué Orient ens és estrany i intim a
la vegada. Cal aprofitar agquestes circumstancies, i
afavorir un procés d'integracid cultural i religids basat
en l'ideari de la democracia, la solidaritat 1 1la
tolerancia. Europa té part de les seves arrels en 1la
cultura arabomusulmana. Acceptar 1l'islam en el espai
europeu és acceptar la nostra histdria. I acceptar
aquesta és reconéixer el dret dels immigrants a
expressar-se a través de la religidé. Si s'obstaculitza
aquest dret, l'islam pot convertir-se en la bandera de
les desigualtats que ara els immigrants musulmans viuen
en la societat d'assentament. Per contra, acceptar
l'islam en el espai piablic, pot donar pas a la creacid
d'un euroislam que faciliti 1l'enderrocament dels

estereotips i la comprensid entre els ciutadans.
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6. REFLEXIO

L'objecte d'aguest capitol no ha estat altre que el
d'apropar el context gue envolta el tema gque aqui es
tracta, per tal d'assentar unes bases que facilitin
l'abordatge d'un tema tan complex com sén els fluxes
migratoris a Europa i el Magreb 1 els processos
d'integracid. Aquesta aproximacid ha de ser
fonamentalment interdisciplinar, si es vol aconseguir una
comprensidé de la diversitat de factors implicats 1 del

fet en si mateix.

Simultaniament, aquesta interdisciplinarietat s'ha mogut
en dos espais, el Sud i el Nord, i sovint s'ha centrat en
un de sol, la Mediterrania. I aquest reduccionisme a un
sol espai és altre element imprescindible si es cerca la
comprensid dels fets i de les actituds, no per acceptar-
les, sind per endegar uns processos de reflexid, de
recerca i1 d'intervencid que duguin cap a la creacid d'un
espai on la diversitat cultural, social, linglistica...
superi el marc de les fronteres. Aguesta superacid ha de
moure's en un enfocament global, la Mediterrania com a
part de les relacions internacionals, per entendre els
contactes entre Orient 1 Occident, entre islam 1
cristianisme i com a lloc on trobar solucions als reptes.
La interdependéncia és l'altre element a tenir en compte
per col.laborar en el Sud i en el Nord i per afrontar les

problematiques.

La immigracid a través del seus processos é&s un exemple
d'aquest enfocament global. Per una banda les persones a
través del seu procés migratori tenen 1la capacitat
d'observar el seu entorn amb la globalitat que els ddna
conéixer la situacid en el pais d'origen i en el
d'assentament. També conéixen la interdependéncia, saben
que la familia, el poble o bé el pais del qual un dia
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varen partir necessita dels seus estalvis 1 dels seus
coneixements per sortir-se'n, 1 també sdn testimoni que
el pais on s'han instal.lat necessita de la seva
productivitat. Saben que el Magreb ha de trobar, sense
ingeréncies, el lloc que ha de cedir a 1l'islam en el seu
context sociocultural i quin model politic ha de cercar
per retrobar els objectius que els va fer lluitar per la

seva independéncia.

En aquest context la Unid Europea i també Europa ha de
facilitar a través de la cooperacid solidaria, el

desenvolupament en l'area wediterrania, cercant un
equilibri que permeti retrobar, en igualtat
d'oportunitats, els espais que permetin parlar
d'equilibri en la zona i d'interculturalitat sense exigir

el visat.

Escrites aquestes linies, la premsa informa del Vé Forum
Mediterrani celebrat a Alger en el mes de juliol de 1997.
Ha estat una trobada més. Els paisos europeus demanen
seguretat a través de l'estabilitat de governs, de
control politic i civil, i de didleg. Els paisos arabs
demanen prosperitat compartida, parlen d'economia i
d'inversions. El cert és que un element que afebleix la
posicid dels paisos del Sud és la conflictivitat interna,
com en el cas d'Algéria, i les discrepancies entre ells.
Alger i el Marroc sbén un exemple d'aquesta situacid.
Aquest és l'altre repte, uns paisos del Sud units en la
recerca d'un discurs 1 estratégies propies per posar

l'alternativa al Nord dominant.
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3. MARC METODOLOGIC

INTRODUCCIO

Les linees que segueixen s6n un recull descriptiu i
reflexiu del marc metodoldgic que ha orientat la recerca,
i té com referents les aportacions de 1'Escola de
Chicago, l'antropologia social i cultural, 1l'Escola de

Frankfurt i l'educacid comprensiva.

En el capitol no es fa esment del procés de recerca
bibliografica que s'ha efectuat per elaborar el marc
contextual, perqué malgrat la seva importancia pel procés
d'investigacid, aquest s'ha centrat en el aquells
elements que l'investigador ha viscut com a més
rellevants del procés d'investigacidé i1 on l'aprenentatge
ha estat més significatiu i aquest s'ha donat en el

contacte amb els partipants.

El contingut del capitol exposa-se el disseny fet a 1la
taula de treball i els canvis soferts pel mateix en la
seva aplicacid, per tal d'avaluar l'itinerari seguit i
situar la informacid recollida a través de la relacid amb
la comunitat marroquina. També es presenta una reflexid
final sobre les problemdatiques viscudes al llarg de la

recerca.

L'esquema recull les caracteristiques del treball
realitzat en els escenaris on s'ha ubicat la recerca, que
sén dues localitats de la provincia de Girona:
Palafrugell i Anglés, 1 l'entorn de Nador a la regid
marroguina del Rif.
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Aquest marc s'ha desenvolupat sota una perspectiva
etnografica i critica. La primera s'entén com a un procés
gque "recrea per al lector les creences compartides,
practiques, artefactes, coneixement popular i
comportament d'un grup de persones" (Goetz 1 LeCompte
1988, 28) a partir de la interpretacid. I la segona com
a una accid reflexiva 1 emancipadora dgue cerca la
transformacié de les practiques educatives, aprofundint
en la democracia i1 en el concepte de diversitat cultural
que avui domina 1l'educacid 1 1l'escola, 1 tenint com a
referents les aportacions del procés etnografic, com han
realitzat Willis (1988), Bersteien (19%0), Giroux (1989,
1997) entre altres.

1. PARADIGMES DE REFERENCIA

Parlar de paradigmes és parlar de la ideologia que ha
sostingut la recerca, no és optar solament per un o altre
posicionament ciéntific o situar un model d'investigacid.
La ideologia de l'autor és un factor que incideix en el
procés de recerca deg dels seus inicis, orienta les
finalitats de la investigacid, condiciona les respostes
que aquest ddéna als interrogants que apareixen en el
treball de camp i la visid del mbn que es comunica els
participants, pergué "lluny d'estar aillada de 1la
societat, la practica investigadora afirma determinats
valors, creences i esperandes socials" (Popkewitz 1988,
54) .

La teoria tendeix a orientar que la interpretacid que
l'investigador fa del mén social que l'envolta i envolta
la recerca, ha de fer-lo optar per un concepte
d'investigacidé 1 per tant, a ubicar-se, en una o altra
mesura, dins d'un dels paradigmes dominants, com si
solament un d'aquests hagués de guiar la seva tasca, 1
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sense tenir en compte que els paradigmes sén producte
d'un temps que canvia, perqué una de les funcions de 1la
ciéncia es fer reflexionar sobre nosaltres i el nostre

entorn per a transformar-lo.

I en aguest sentit, i com s'ha argumentat, optar per un
paradigma ha estat impossible en la present recerca
perqué el procés s'ha basat en dues creences que en bona
mesura l'han conduit. La primera creenc¢a fa referéncia a
la necessitat que les practiques educatives que
s'utilitzen en la diversitat cultural, en aquest cas
tenint com a referéncia 1l'alumnat marroqui, es
transformin, per tal d'aconseguir una educacid més
democratica i possibilitadora de la igualtat
d'oportunitats. I la segona creeng¢a €s que les practiques
no es poden transformar sense una interpretacid
comprensiva dels factors gque incideixen en 1l'entorn
sociocultural del procés d'escolaritzacid.

La primera creencga representa l'orientacid de la recerca
i la finalitat que aquesta ha perseguit. La segona
creen¢a, la necessitat d'un métode d'investigacid -1
també educatiu- que ha d'emergir amb la participacid

activa de tots els grups socials i culturals.

Per tant, aterrant en el mdén dels paradigmes, la recerca
s'ha ubicat a cavall d'un paradigma sociocritic que cerca
analitzar 1la realitat, per fer emergir, a partir
d'aquesta, el potencial de canvi gque pot aportar la
societat a l'educacid o bé a la institucid escolar com a
transmissora, productora i reproductora de cultura
reflexiva 1 critica. I d'un paradigma interpretatiu,
també anomenat etnografic, gque busca una comprensid
mitua, compartida, dels factors que intervenen en

l'escolaritzacié de 1'alumnat marroqui.
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La investigacidé es fa a partir d'un marc tedric que ha
situat 1'educacid i 1l'escola en wuna perspectiva
socioeducativa ampla, amb la intencid d'aportar
orientacions que renovin el marc tedric, basant-se en que
la interpretacidé dels fets 1 discursos recollits,
possibilitara canvis i tranformacions en les practigues
socials 1 educatives, perqué les aportacions de
l'enfocament interpretatiu en aquesta recerca, s'entenen
"com a eines conceptuals que adqueriexen significacid i
potencialitat dins d'un procés discursiu de recerca i
d'intervencid en la realitat" (A.I. Pérez 1996, 135) en

una perspectiva critica.

Aquest posicionament connecta amb una dimensid critica
aplicada a l'etnografia gque segueix la linia assenyalada
per Velasco i Diaz (1998) en el sentit que no es centra
solament en l'escola, sind que s'ha analitzat aquesta
també des de fora i té en compte que l'aportacid
etnografica per se no és critica, sind que aporta
aclariments, noves lectures 1 interpretacions que
afavoreixen la transformacid de 1'educacid i de

l'educacid escolar en particular.

2. PROBLEMES I HIPOTESIS QUE S'HA PLANTEJAT LA RECERCA

Ccm ja s'ha assenyalat en el quart capitol, en gqué s'ha
abordat el context d'arribada, 1l'escolaritzacid dels
infants i joves d'origen marroqui é&s una glestid que
preocupa els professionals de 1'educacid que treballen a
l