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Resum

L’EEES aposta per la preparacié de I'alumnat per al mercat de treball i I'objectiu
com el desenvolupament personal sembla desapareixer a favor de I'estructuracio de
'ensenyament segons continguts del mon de treball. Aquesta estructuracid de
I'ensenyament porta a reflexionar sobre on s’ha d’explicar els principis éetics que sén a
la base de la investigacio d’excel-léncia i del treball d’excel-lencia.

Es pretén discutir una experiencia de practicum que ressalta els matisos lligat a
un ensenyament basat en activitats fora de les aules de la Universitat. Matisos que
obren un espai a l'aporia entre la necessitat de relaci6 amb la realitat concreta i el
indubtable paper de la formacié universitaria com educacio ética.

Text de la comunicaci6

e Introducci6

El dubte ens empeny a mirar noves direccions i a
cercar noves idees... Hi ha una lluita de segles per
conquerir el dret al dubte, a la incertesa... Sento la
responsabilitat [...] d’ensenyar que el dubte no ha de
ser temut, pero si acceptat perqué dona la possibilitat
de nous potencials per als éssers humans. Si no
estem segurs, i ho sabem, tenim l'oportunitat de
millorar la situacio.

Richard P. Feynman, Il senso delle cose, Mila: Adelfi,
1999 (1998)

L'EEES aposta per a la preparacié per al mercat de treball i objectius com el
desenvolupament personal semblen desaparéixer a favor de [I'estructuracié de
'ensenyament segons continguts del mén de treball, cosa que dbéna gran
protagonisme a les capacitats del “saber fer”, faciiment mesurables. Per0 aquesta
estructuracio de I'ensenyament porta a reflexionar on s’han d’explicar els principis étics
i de formacid de base que sén a la base de la investigacié d’excel-lencia i del treball
d’excel-léncia. Entre els principis etics que porten a I'excel-léncia professional val la
pena ressaltar la qualitat del treball proporcionat, resultat d’'una capacitat d’autocritica i
d’autoaprenentatge a partir dels propis errors i inseguretats.

L’'aprenentatge és un procés en el decurs del qual 'alumne adquireix els trets culturals:
llenguatge, normes, lleis i coneixements d’una comunitat social, i 'autoaprenentatge
consisteix fonamentalment en el fet que el mateix alumne pren part activament i
voluntaria en el procés didactic.
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Ensenyar l'autoaprenantage sembla instruir els futurs arquitectes a autoalimentar-se
en els dubtes i errors propis. Explicar que els limits sén la part més fecunda del treball,
en qué no solament s’hauria de ser capac de discutir i negociar els aspectes técnics
sind sobretot entendre’n les facetes etiques que hi ha a la base de la professio.

Des de l'inici del segle XX diversos autors amb diversos punts de vista sobre la
pedagogia van assenyalar la importancia d’aprendre a partir de I'ensenyament del
“saber fer” o les competéncies, en I'actual llenguatge introduit pel conveni de Bolonya
el 1999.

L’ensenyament de Jean Piaget (1860-1980) ha destacat el caracter constructiu i
autoestructurant del procés d’adquisicié del coneixement en qué I'alumne selecciona,
assimila, processa, interpreta i déna significacié als estimuls objectuals, ja siguin
paraules o imatges.

L'adaptacio de la universitat espanyola a I'espai europeu d’ensenyament superior,
segons el Conveni de Bolonya de 1999, no només significa un canvi tecnic pel que fa
al calcul dels credits i la seva distribucio, siné6 que comporta sobretot —i é€s I'aspecte
més interessant i suggeridor— Il'anomenat canvi cultural i docent cap a un
ensenyament constructiu.

L'espai europeu d’ensenyament superior proposa inoperant lI'ensenyament basat
exclusivament en les classes magistrals en que el professor és un transmissor i
'alumne és un receptor. S’incentiva 'activitat autoestructurant de I'alumne, regida per
unes lleis endogenes (assimilacio, acomodacié, adaptacié) o basada en
I'associacionisme (en el transfer o en el feedback) que limiten la intervencio presencial
del professor.

L'aprenentatge constructiu o autoaprenentatge parteix de la base que I'alumne no sigui
un pur receptor, un element passiu, sind que és un subjecte actiu que assimila,
s’adapta i s’acomoda a la situacié d’aprenentatge.

Aquest model implica canvis sobre diferents aspectes de I'ensenyament, dels quals val
la pena ressaltar dos ambits especifics: la importancia d’adaptar la docéncia a les
necessitats i les noves expectatives del mén actual, ja sigui professional, ja sigui del
mateix alumnat, i la modificacié de les metodologies docents, en qué I'experiéncia, el
practicum, sera el primer motor de I'aprenentatge dels estudiants i dels professors.

Aquest canvi, pel que fa al cas especific dels estudis d’Arquitectura —en que la
metodologia tradicional d'ensenyament de les materies projectuals, projecte i
urbanisme, ha estat des del segle XIX “el taller"—, comporta fonamentalment una
“adaptacid”, un “ajust” , una “modificacié”, més que un canvi radical, pero dona I'ocasio

per una reflexié sobre como desenvolupar les assignatures.

Es pretén discutir una experiéncia d’aprenentatge constructiu i situat en l'area
d'urbanistica que ressalta els matisos negatius i positius lligats a un ensenyament
basat en activitats fora de les aules de la Universitat i/o practicum. Matisos que obren
un espai a I'aporia entre la necessitat de relaci6 amb la realitat concreta i tangible i
l'indubtable paper de la formacié universitaria com a educacié dels valors etics i
culturals al marge de la pura praxis.
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Igualment, en termes més generics, posar en dubte el sistema classic d’ensenyament
basat fonamentalment en classes magistrals i proves de coneixement vol dir
guestionar el paper del professorat i donar més protagonisme a la docéncia com a
treball actiu i de recerca de noves metodologies sempre passibles als nous canvis.

Aproximacio a I'ensenyament constructivista: trebal | de grup i practica

Molts poden ser els aspectes que es poden ressaltar a partir d’'una aproximacié
constructivista o d'autoaprenentatge, pero en aguesta aportacio es volen focalitzar tres
atributs principals d’aquesta metodologia que es van intentar incentivar amb l'activitat
d’un estudi urbanistic d’'un poble del gironés.

Els atributs van ser un aprenentatge conversacional, col-laboratiu i situat.

En les decades recents s'ha establert progressivament una idea d’aprenentatge on es
trasllada el focus de la investigacio de la psicologia educativa als processos interns de
I'estudiant. L'atribut que més distingeix el procés d’ensenyament “constructiva” €s que
es refereix a un procés d'aprenentatge entés com una reconstruccié, una reelaboracio
dels patrons de pensament i coneixements previs de I'alumnat. Aquesta aproximacio
constructivista es qualifica per la superacio definitiva de la antinomia subjecte/objecte
que sempre ha caracteritzat la recerca sobre l'aprenentatge, a la base de la qual es
proposa una oposicié entre un punt de vista objectivista —centrat en la realitat
externa— i un punt de vista subjectiu —centrat fonamentalment en la realitat interior.

D’aquesta manera I'aprenentatge es transforma en un dialeg autoconstructiu entre les
diferents realitats, que a les aules universitaries, treballant amb 50 alumnes, es pot
treballar amb exercicis desenvolupats per grups de tres o quatre persones. D’aquesta
manera les diversitats es transformen en motiu d’autoaprenentatge, la col-laboracié
explicita la interaccié social entre els subjectes i les conversacions denoten el paper
del llenguatge en l'estructuracié de la confrontacioé i negociacio dels significats entre
les diferents opinions dels alumnes.

Un segon atribut que caracteritza I'aproximacio constructivista és rol del context. El
context no solament pensat com un marc sociocultural en el qual el procés individual
de construccio del coneixement es desenvolupa, sinG més aviat com a marc d'accio
dins del qual es genera el coneixement. A partir d'aqui, el segon atribut d’aquest
procés d'aprenentatge ha de ser situat en un context especific, com pot ser el facilitar
per un exercici sobre un cas [ una realitat concreta.

Aproximacio a I'ensenyament constructivista: les co mpeténcies

L'ensenyament basat en un aproximacio constructivista, conversacional, col-laborativa
i situada fa reflexionar sobre el concepte de competencia que els docents han
d’avaluar en finalitzar els cursos. A l'espai europeu d'ensenyament superior la
competéncia es defineix com la capacitat de saber fer, i no fa cap al-lusié a les
intencions etiques del treball professional i al com es fa un treball.

El professor Guy Le Boterf (1997) bascula aquest concepte entre el dos pols de
I'habilitat —el saber fer— i de la disposicié a actuar, com un saber actuar, integrar,
mobilitzar i transferir un conjunt de recursos tals com coneixements, sabers, aptituds,
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raonaments, principis étiqgues en un context donat per afrontar diferents problemes o
per fer una tasca.

L'experiéncia que s’explicara esta dissenyada per intentar forcar la idea d’ensenyar
solament competencies, habilitats, perd explicar la importancia d’'una disposicio, una
actitud a l'accié que no només produeix alguna cosa o resol un problema, siné que
també coneix les raons per a aquest "fer", saber el perqué s’esta treballant d'una
manera determinada.

Per resumir, la disposicié a actuar és un conjunt de condicions que permeten utilitzar
els coneixements i les habilitats en relaci6 amb una tasca especifica de la realitat,
incloent, per tant, com es relacionen, la motivacioé del subjecte, el control, la gestié de
les emocions i la consciéncia de les propies accions, valors i opcions.

Si aquestes soOn les bases conceptuals de I'ensenyament constructivista val la pena
recordar els dos macromodels d’ensenyament definits per Castoldi, I'ensenyament mur
i 'ensenyament pont, que afavoreix I'autoaprenentatge i I'ensenyament constructivista.

El model tradicional representat per la imatge de lI'ensenyament mur es basa en una
sequencia lineal, jerarquica "professor — alumne — aprenentatge - coneixement”, i es
caracteritza per tendir a considerar I'estudiant com un receptor passiu, a promoure el
coneixement incapa¢ de connectar amb la vida real i a considerar el treball en grup
com un factor de trastorn més que com a part fonamental del procés d'aprenentatge.

Diferentment, el model pont es basa en una seqgiiencia circular de "estudiant —
professor — coneixement" i es caracteritza per la centralitat de l'aprenentatge, per
afavorir el descobriment i la intuicié mitjancant el coneixement practic.

Per aquesta rao als estudiants se’ls demana de desenvolupar una tasca complexa i
referida a un problema concret. El coneixement en aquest cas es produeix des del
coneixement de la realitat i torna a la realitat amb una accio circulant entre experiencia,
coneixement, teoria i practica, i al final el grup es converteix en un recurs més per
resoldre el problema, un amplificador i un col lector del potencial individual, sempre
que hi hagi un suport de professorat suficient.

De la teoria a I'experiencia

La comunicacié explica una experiéncia d’ensenyament, una practica a fora de la aula,
en qué s'intenten corregir alguns dels problemes que es van detectar mitjancant una
entrevista al principi de I'any academic en qué l'alumne expressa la necessitat de
treballar l'assignatura d'Urbanisme 2 sobretot respecte de la practica, l'aspecte
transformador de la disciplina, després que durant tot el curs d’Urbanisme 1 I'alumnat
ha tractat amb profunditat la historia i la teoria de l'urbanisme amb una metodologia
més convencional.

Per aquesta raé durant els Ultims quatre anys s’ha proposat als estudiants
d’'Urbanisme 2 la col-laboracié entre I'ajuntament d'un poble del girones i la Universitat
de Girona, en qué l'alumnat, juntament amb el professorat, ha de donar possibles
solucions a problemes concrets proposats pels municipis. S’escullen municipis de
dimensions relativament petites (500/600 habitants) per tal que l'alumnat pugui
processar el tema de manera multidimensional i amb perspectives mudltiples i
complexes.
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Aquestes col-laboracions han permés explorar territoris concrets amb la intencié de
precisar i entendre els caracters, les formes i els principis dels processos de
transformacio. Els casos s’han entés com llocs a partir del quals dur a terme una
experiéncia que permeti reconeixer i definir aspectes del territori contemporani i que, al
mateix temps, ofereixen la possibilitat d’avancar hipotesis, de construir imatges i
visions utils per discutir els possibles futurs de les viles.

Els estudis han estat conduits mitjancant un conjunt de diferents operacions
d'aixecament al lloc, descripcid i interpretacié que han entés el poble com un laboratori
multidisciplinari. A les aules resulta dificil fer percebre la dimensié multidisciplinaria de
la professié, questié de fonamental importancia en el cas especific d'una matéria com
'urbanisme que es va institucionalitzar a mitjan segle XIX com a professio de sintesis
d’'altres disciplines, tals com la geografia, la demografia, I'estadistica, la higiene o
I'enginyeria de camins.

Les novetats didactiques principals sén aprendre des de la practica i buscar
informacions a partir dels problemes de la practica, i a diferencia dels altres cursos de
projectes dins d’'un cas concret amb una institucid concreta i real com a part de
I'estudi.

De fet, la primera classe del curs sempre es fa al mateix poble, i acompanyats per les
autoritats, es proposa una passejada al voltant de la vila. Després de I'experiéncia
directa es fa una explicacié dels temes i questions que seran objecte d’'un estudi més
aprofundit. La tasca fonamentalment és conéixer el poble i proposar actuacions que
facin referéncia a politiques urbanes i que tinguin repercussions sobre la manera de
viure, amb actuacions que siguin un model d’'urbanisme.

L'alumnat arriba ja acostumat a treballar en grup i havent assimilat les pautes basiques
per realitzar una analisi del territori. Els estudiants sempre demostren molta més
curiositat i al mateix temps més dificultat en les practiques que en la teoria, que
finalment s’explica amb un model d’ensenyament molt semblant a la secundaria. En
les practiques, pero, s’introdueix el tema del dibuix i les seves convencions, que
representen un primer obstacle i un objectiu/competéncia fonamental per als futurs
arquitectes.

Per aquest motiu, es dediquen moltes hores a la correccié de treballs elaborats en
grup, amb la finalitat que els estudiants siguin capacos d’autovalorar-se i de millorar
les propostes, tal com passara en la vida professional futura. Les correccions han de
ser sempre publiques, de manera que els estudiants exposin el treball amb un cert
grau de definicio i aprenguin a defensar-lo en public i a escoltar els comentaris que en
fan els altres estudiants per utilitzar-los per a I'autocorreccié. Es tracta d’'una avaluacié
continuada que contribueix de manera determinant a la construccié de les
intencionalitats de I'alumnat i a 'autoaprenentatge.

Les classes teoriques neixen des de les mateix correccions, escoltant les necessitats
de l'alumnat, en una actitud que porta el professor a la maxima i minima intervencio.

El curs té dos conclusions que apropen novament I'alumnat a la realitat; una a classe i
I'altra al poble.

L'dltim dia de classe es convida les autoritats del poble per explicar-los el treball
desenvolupat: durant dos hores els grups presenten el treball durant un maxim de cinc
minuts. Els observadors externs fan comentaris d’enorme utilitat i que retroalimenten



UNIVEST
2011

@"’ Girona, Juny de 201 |

els alumnes i els professors, en una visio circular de I'ensenyament, entre la teoria i la
realitat i entre el cos docent i el cos aprenent.

La segona conclusié es fa al poble, amb la presentacié publica dels treballs dels
estudiants, amb un treball d’organitzacié important per part del professorat (cataleg,
video, difusid, muntatge...) i de I'alumnat, pero finalitzat en el temps i I'espai, cosa que
motiva fortament I'alumnat a participar-hi.

Opino que val la pena encara en aquest context deixar respirar la idea, que tendeix a
polaritzar la Universitat com una institucié que produeix un coneixement no relacionat
amb el que és real o una institucié totalment relacionada amb el que és concret.
Encara em permeto de pensar que la universitat té el deure i dona la possibilitat de
prendre les distancies des del que és real contingent, d’'allunyar-se i d’'observar amb
profunditat per després tornar al mén.

Estudis per al poble de...

L'objectiu d’aquest laboratori és, d’'una banda, treballar dins d’'una visi6 de llarga
durada dels projectes d'urbanisme, que porta a estudiar la vila per entendre’n
I'estructura, les mancances i els potencials, amb un treball basicament de camp, i
d’'una altra banda, imaginar un urbanisme fet a través de petits projectes concrets,
pero que donin respostes i interpretin el sentit i I'estructura del poble amb tota la seva
complexitat.

L’objectiu principal de la practica d’Urbanisme 2 és la lectura i descripcié del territori,
que s’ha de concretar en una interpretacio “dibuixada” i “escrita” complementaries, i
que és el pas previ al projecte, projecte que s’ha de basar en I'analisi estructural

La realitat urbana és la materialitzacié dels processos de transformacié continua del
medi fisic, és una sumatoria d’'informacions, és un espai de gran complexitat, un
palimpsest. L'estudi requereix, doncs, la utilitzaci6 d'eines d’andlisi que permetin
determinar I'estructura mitjancant un procés de descripcid i interpretacio; I'estudi
resulta d’aquesta manera absolutament situat en el temps i I'espai.

L’aproximacio metodologica que es proposa és la seglent:

- Definicié de I'ambit d’estudi.  En la complexitat actual del territori és dificil definir
els limits d’'un problema territorial, per la qual cosa el primer exercici que han
d’afrontar els estudiants és aquesta delimitaci6 del tema que volen estudiar i
entendre aquesta delimitacié com una interpretacio especifica.

- Descomposicié de la complexitat urbana en sistemes, en capes d’'informacié que
descriguin els diferents aspectes de la realitat. La separacio tematica permet una
visi0 meés abstracta del territori i determinar noves categories d’analisi que deixin
interactuar amb d’altres i decidir noves jerarquies de valors.

Es proposa, per a aixo, I'elaboracié d'analisis tematiques dels diferents components
de l'estructura urbana, tals com topologia de les malles de suport; organitzacié del
viari i transport public; caracteristiques de les peces i arees segons el seu Us
residencial, industrial, agricola; ordenacié dels espais publics; disposicié dels
equipaments, els processos de transformacié i les expectatives generades
mitjancant I'elaboracié d'esquemes de tipus interpretatiu, per tal de reconeixer
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possibles models implicits, valorar-ne la consisténcia i detectar-ne els desajustos o
falles.

- Interpretaci6 sintética i projecte  de l'estructura de I'ambit d'estudi per verificar
el potencial i l'oportunitat mitjancant la valoritzacié jerarquica dels elements
pertanyents a cada tema i en correlaci6 amb els altres temes. Es tracta, en
definitiva, de donar als estudiants la dimensio abstracta de la urbanistica.

La relacié amb una realitat concreta és molt positiva per incentivar la participacio dels
estudiants, que assisteixen a totes les activitats proposades.

Per acabar val la pena ressaltar que els resultats de les diverses experiéncies mai no
han de ser de tipus professional, perd0 ens interessa matisar un plantejament
professional amb un plantejament més utopic i academic i que es basi en els principis
etics.

Conclusions

L’avaluaci6 de les experiéncies ha ressaltat la programacié d’un ensenyament utilitzant
una aproximaciéo metodologica constructivista i que a més a més vol proporcionar la
capacitat d’autoaprenentatge, no implica anular el rol del professorat sind que més
aviat comporta una gran participacio del professorat en el moment de desenvolupar la
tasca docent i sobretot en el moment de redactar la programacié docent, una
participacié que va més enlla de la implicaci6 que comporta la classica docéencia
magistral perqué requereix competéncies professionals i academiques. Sobre aquest
aspecte val la pena recordar la importancia de treballar en equip de manera que a la
classe hi puguin participar professor amb capacitats academiques i altres més
qualificats professionalment.

L'activitat autoconstructiva de I'alumne i la intervencid didactica del professor en el
procés d'aprenentatge depén de la intervencié més o menys contingent del professor
en el procés d’aprenentatge. Sembla que la intervencié del professor hauria de
sotmetre’s a una regla de contingéncia en que la intervencié pedagogica, per tal que
sigui eficag, hauria d’oscil-lar entre nivells maxims i minims de directivitat.

El professorat és el referent per superar les dificultats del treball en grup; és el referent
docent, per explicar la metodologia de desenvolupament de I'exercici, i institucional, de
relacié amb I'ajuntament corresponent en un rol entre mediador i guia per a I'alumnat.

En aquest cas, la tasca educativa ha de concretar les pautes i les sequéncies
interactives per afavorir el procés de construccié del coneixement i els mecanismes
mitjancant els quals la interacci6 professor-alumne incideix sobre [Iactivitat
autoestructurant de l'alumne.

L’experiéncia de la col-laboracié6 amb I'’Administracié publica, tot i que conté tots els
elements necessaris per afavorir 'autoaprenentatge, I'ensenyament conversacional,
col-laboratiu i situat perqué els estudiants puguin concebre el curs no solament com un
sistema teoric de «pregunta-resposta», sinG com una experiéncia sobre un cas practic
amb consequéncies sobre la manera de viure de les persones, que no funciona
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sempre de la manera esperada. El sistema d'organitzacio de les diferents matéries en
els estudis d’Arquitectura, en que I'estudiant fonamentalment ha de continuar adoptant
un sistema d’estudi semblant al de secundaria, molt fragmentari, amb la intermediacio
molt present dels professors amb I’Administracié puablica, un alt nombre d’estudiants
respecte del nombre de professors, i altres aspectes que encara no hem aclarit
dificulten la implicacié del tots els estudiants en la matéria.

Tot i que els resultats no siguin exactament els imaginats continuem creient
interessant continuar proposant als estudiants aquesta experiéncia que els apropa per
primera vegada a la idea de politiques urbanes com a primer motor per a qualsevol
decisio técnica i que té a veure amb la consciencia de la rellevancia d’'un projecte de
gualitat i excel-lencia.
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Questions i/o consideracions per al debat

Entre les questions que van sortir es poden evidenciar tres:
- Quan hem d’adaptar-nos a les necessitats concretes de la realitat?
- Quan és important que la Universitat mantingui un paper de resposta
alternativa a les practiques professionals?
- Els cursos d’estudis universitaris han de donar més contingut practic o sobretot
tedric en un moén en quée la tecnica és en continua evolucio?
- Universitat professionalitzadora o generalista?
Quines poden ser les respostes a la tendéncia a perdre perspectives amplies
amb I'aplicacio de les metodologies d’ensenyament proposades per 'lEEES?



