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El professorat i els entorns AICLE

Elisabeth Eixarch Doménech
IES Sabadell

Justificacio

Perqué AICLE?

La necessitat de recon¢ixer el valor de la diversitat lingliistica i cultural en el marc europeu i la
imprescindible renovacio didactica en 1’area de llengua estrangera, fa que es replantegi el rol, 1’Gs i
el lloc de les diferents llengiies.

L’entorn AICLE que centra aquesta recerca ens aporta una aproximacio plurilingiie a 1’aula on el
contingut d’una area és impartit mitjancant la llengua estrangera, la qual, és emprada com a vehicle
de comunicacié per a desenvolupar estratégies 1 habilitats tant d’aprenentatge del contingut de
ciéncies naturals com lingiiistiques. Un entorn doncs, on es treballa no només el contingut sin6
també la cognicio i la comunicacié a partir de la interaccié. (Dalton-Puffer, 2007).

Perque el professorat?

La xarxa social que ens envolta va canviant la seva configuracio; parlem de contextos pluriculturals
i plurilingiies, d’aules inclusives, de la necessitat d’innovar, ....etc. Aquestes son frases que sens
dubte tenim assimilades la majoria dels ciutadans del segle XXI, pero cal establir els canals adients
en el moén de ’educacid, per tal de facilitar i arbitrar tots els canvis que han de conduir al
professorat, com a motor de tota innovacio, a aconseguir un ensenyament/aprenentatge inclusiu i
integrador .

Context

L’estudi i els seus participants

Les dades per elaborar aquest estudi provenen del professorat de tres departaments didactics
(llengiies estrangeres, ciéncies i diversitat) .

Des de fa tres anys, alguns dels professors/es dels tres departaments treballen de forma
col-laborativa elaborant unitats didactiques de ciéncies en anglés amb 1’objectiu de potenciar a
I’aula la interaccid, la comunicacio6 verbal i la construccid del discurs.

Tant en el Projecte lingiistic plurilingiie de Centre com en el Pla estratégic d’ Autonomia que I'IES
té signat amb el Departament d’Educacio, hi consta a ’apartat d’innovacié la proposta de treball
interdisciplinar dissenyat amb un caire integrador des de I’area de ciéncies i la d’angles.

Com a centre formador i en el marc del projecte 2008ARIE00034 de CLIL a Catalunya es compta
amb la col-laboracio dels estudiants del Master en Formaci6 Inicial de Professorat de Secundaria
(FIPS) de la Universitat Autonoma de Barcelona per a la programacio i implementaci6 de les
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unitats. Seguint un metode de treball col-laboratiu, els professors/es (d’arees i fips) interactuen a
I’aula promocionant I’aprenentatge cooperatiu, la construccié de coneixement i I’adquisicié de les
competéncies comunicatives necessaries per a incorporar-se amb €xit a una societat cada vegada
més internacionalitzada.

El treball que es presenta és el primer estudi d’una recerca diacronica que aspira a capturar el
procés de disseny d’un programa AICLE inclusiu en un centre educatiu public.

marec teoric

Els programes d’innovaciéo AICLE fomenten la possibilitat d’ aconseguir que 1’aprenentatge de la
llengua estrangera adquireixi una nova dimensio, deixant de ser purament lingiiistic i sovint fictici
per a convertir-se en el vehicle 1 I’objectiu d’aprenentatge, proporcionant un context que afavoreix
el desenvolupament cognitiu i1 lingiiistic dels alumnes, on el coneixement esdevé experiéncia,
convertint la llengua estrangera (en tant que llengua) en un sistema que relaciona allo del que es
parla (contingut) amb els recursos usats per a parlar-ne (expressio) (Mohan,1986).

El fet d’aprendre una area curricular en llengua anglesa (tercera llengua en el cas de Catalunya) i
les dificultats que aquest fet comporta, aporta una reflexio i interaccié a 1’aula que afavoreix
I’aprenentatge (Dalton-Puffer, 2007).

Com a programa d’innovacio didactica I’ensenyament integrat de contingut en llengua estrangera
ha d’estar suportat pel professorat com a artifex de canvi als centre educatius, com a agents socials
en el marc de la investigacid-accid per a aconseguir la transformacié metodologica a les aules. Un
professorat que ha de saber donar resposta als alumnes, adaptant i modificant les seves estratégies
per adaptar-se a les habilitats lingiiistiques i1 el coneixement de contingut de cada un d’ells i
aconseguir que puguin assimilar, cadascun d’clls segons les seves necessitats i interessos, els
canvis socials i tecnologics, tot potenciant les seves competéncies dels alumnes mitjangant el
treball interdisciplinar per a formar joves autonoms amb capacitat comunicativa i critica.

Estudis de recerca com el que es presenta son possibles gracies a la col-laboracidé entre les
universitats (en aquest cas UAB) i els centres educatius, participant en programes innovadors com
I’AICLE amb un objectiu triple: millorar [’ensenyament, la formacié del professorat i
I’aprenentatge dels alumnes.

Preguntes de recerca
Les preguntes de recerca a les quals voldria donar resposta aquest estudi son:
= Quines so6n les creences, expectatives i percepcions que té el professorat dels entorns AICLE
pel que fa a I’alumnat, professorat i centre educatiu?
= Quines son les necessitats competencials en la formacio inicial i permanent del professorat per
a poder impartir programes AICLE?

A partir de les respostes de 23 informants extretes d’un qiiestionari obert d’administracié directa i
basat en una analisi de dades qualitatives (QDA) (Egon G., Guba and Yvonna S. Lincoln 1994),
s’intentara donar resposta a les preguntes plantejades.

Metodologia

Caracteristiques de I’estudi

La investigacio desenvolupada en aquest treball té€ una doble finalitat exploratoria i transformadora;
exploratoria ja que aspira a indagar sobre les percepcions i el posicionament del professorat
respecte a un dels projectes d’innovacié que s’ha desenvolupat en el centre educatiu, de manera
limitada i experimental, i que podria en un futur proper estendre’s a més grups i/o professorat;
transformadora ja que pretén contribuir a establir en el centre uns espais de comunicacio i
col-laboracié interdepartamental que afavoreixin la formacié integral i integradora de I’alumnat.
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El punt de partida d’aquest estudi és un qiiestionari de 5 preguntes, semiobert i anonim lliurat al
professorat dels departaments directament implicats en 1’experimentacid prévia. Per a elaborar el
redactat de les preguntes s’ha utilitzat una adaptacié del model DAFO (debilitats, amenaces,
fortaleses i oportunitats), un instrument que va ser dissenyat durant els anys 60 als Estats Units per
Albert Humphrey i altres) . La tria d’aquest model es justifica per a ser una eina de treball
emprada pel professorat del centre a 1’hora d’elaborar el seu Pla estratégic d’Autonomia, seguint
les instruccions del Departament d’Educacio.

A partir de les respostes obtingudes del professorat s’han construit unes categories, les quals,
aspiren a identificar les regularitats en el contingut de les mateixes i amb redactats diferents.

El que presentem doncs és un estudi de cas ja que inclou unicament informants d’un centre
educatiu de tres departaments. Per aixo, malgrat els resultats no son directament generalitzables a
altres centres educatius, aporten informacio valuosa per a la comunitat educativa, ja que un cop
contrastats amb els obtinguts en d’altres centres podrien contribuir a construir un retrat de la
predisposicid del professorat envers propostes innovadores.

Informants
Les dades per a elaborar aquest estudi provenen de 23 informants distribuits de la forma segiient:
8 de llengiies estrangeres, 8 de ciéncies naturals i 8 de diversitat.

La investigadora com a participant implicada en la recerca (professora i directora del centre)
adquireix la competéncia de ser membre de la comunitat que s’observa per conéixer millor les
seves realitats 1 interpretar millor els resultats. Esta involucrada en la vida del centre i participa en
la transcripcio de les dades (Lincoln 1991).

Per tal de presentar uns resultats el més fiable i valids i evitar que el seu doble rol contamini les
respostes de la resta d’informants, no s’ha contemplat en aquest estudi el resultat del seu
qiiestionari.

Recollida de dades
Elaboracio de l'instrument
Per elaborar el qliestionari es va creure adient optar per 1’enunciat de preguntes obertes amb un

redactat similar al que s’havia estat treballant en els departaments didactics per elaborar 1’analisi
DAFO del Centre.

Altres consideracions que es van tenir en compte va ser la idoneitat del tipus de qliestionari pel
nombre reduit d’informants i 1’objectiu de captar autenticitat, riquesa i respostes en profunditat
(Lincoln, 1991).

Administracio del qiiestionari

El qiiestionari es va lliurar personalment a tot el professorat del tres departaments implicats, uns
dies abans de celebrar una reuni6 on s’exposara 1’experiéncia duta a terme a 1’aula amb dos grups
de 1r I’ESO i un grup d’aula oberta de 3r d’ESO amb adaptacié curricular. Es va recollir al
comengar la reunio6 prevista.

Les respostes obtingudes dels 23 qiiestionaris (un cop extret el de la investigadora) s’han
classificat per departaments, amb 1’objectiu de poder detectar les possibles similituds i/o
diferéncies en les respostes un cop categoritzades.

'El seu objectiu ¢s el de dur a terme una prospeccié del context escolar mitjangant la reflexié i el debat de
tots els estaments de la comunitat educativa per tal d’avangar en la millora de la qualitat de I’ensenyament i
els resultats académics dels alumnes, amb unes directrius clares dels canvis necessaris
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En aquest estudi es presenta 1’analisi dels resultats obtinguts a les preguntes 2 i 3 respecte 1’alumnat
i 41 5 respecte el professorat. La pregunta 1 fa referéncia al fet d’haver treballat o no en entorns
AICLE (20 no i 3 si).

Amb les frases de cada una de les respostes obtingudes a les preguntes , s’ha elaborat una primera
categoritzacio i posterior codificacid per tal de poder comparar i analitzar les percepcions i
creences del professorat de cada area (Michael Agar, 1991) i establir una classificaci6 amb
I’objectiu de reconstruir les dades obtingudes en un producte significatiu i comprensible
(Jorgensen, 1989), sense perdre de vista el fenomen que es vol estudiar. Les respostes que poden
portar confusio es van retornar a la font i es comentaren amb d’altres companys per aconseguir una
millor interpretacio de les mateixes.

Després de retornar a la font de dades , d’una primera interpretacid de les grafiques i la seva
triangulacié amb els companys dels centre i professionals externs a I’IES es va elaborar una segona
categoritzacio que intenta englobar, i alhora acotar d’una manera més precisa les respostes segons
la similitud del seu significat i d’acord amb el que la investigadora es proposa estudiar. Un cop
categoritzades les respostes s’han elaborat uns grafics que permeten observar , identificar i discutir
els aspectes més rellevants per a la present recerca.

Tractament de les dades

Procés de categoritzacid

Les categories resultants segons les respostes son les presentades a la taula segiient acompanyades
d’exemples literals de les aportacions dels informants.

Categoria Exemples de resposta

» Millorar la comprensi6 oral i escrita dels alumnes en
LE.

» Els alumnes tenen dificultat per entendre la LE

= Cal un bon domini de I’anglés del professorat.

La competéncia en llengua
estrangera de I’alumnat i/o
professorat.

= Baixa el nivell de contingut per 1’us de LE.
» Menor grau d’aprofundiment del contingut.
= Manca de professorat amb capacitat.

El curriculum de contingut
d’area.

= L’alumne reflexiona el que ha aprés.

= Es treballa per competéncies.

= Treball més cooperatiu i interactiu

= Es dona sentit a I’angl¢s.

= L’alumne aprén de forma significativa.
» El producte final és més real.

Recursos metodologics i
innovaci6 didactica.

Procés integrador de contingut
i llengua.

» L’alumnat millora la seva autoestima.
= Cal congixer la capacitat, motivacio i personalitat de
I’alumnat.

Aspectes afectius de
I’alumnat.

= Es imprescindible la col-laboracié entre el professorat.

La dedicacio del professorat. « Cal illusi6 i voluntarietat

Analisi de les respostes
Es presenten els resultats obtinguts a les preguntes del qiiestionari, desagregats per departaments i
quantificats. La taula es complementa amb una grafica i un primer analisi dels resultats.
= Podries citar alguns dels avantatges/oportunitats que veus per I’alumnat en la possibilitat de
programar ciéncies (o una altra area) en anglés?
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= preveuen una millora de la competeéncia dels alumnes en LE, amb vocabulari o en
comprensio oral i escrita . Només dos dels informants (del dep. diversitat) preveuen una
millora en la competéncia de contingut.

= ]a manera de treballar CLIL aconseguira una bona motivacio dels alumnes i els engrescara a
expressar-se i comprendre millor

= avantatge el fet d’aprendre d’una manera significativa, relacionant contingut d’area amb LE

= ¢ls alumnes milloraran la seva autoestima a partir del treball amb activitats CLIL

I inconvenients/debilitats per I’alumnat?

Ciéncies Naturals Diversitat Llengua
estrangera
Categoria |Total Respostes del Total Respostes del Total Respostes del
professorat professorat professorat
L . 3: baix nivell
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= una debilitat de cara als alumnes pot ser la poca competéncia en LE que tenen.

= (ciéncies) plantegen la por a no poder acabar el temari ni aprofundir en els temes que es
tracten.

= (LE) es treballara el contingut amb menys aprofundiment si es fa en angles.

= (diversitat) por de que els alumnes que s’atenen en aquest departament necessita una atencio
individual i personal, fora de 1’area de contingut especific.

= Creus que hauries/ Has hagut de fer canvis en la manera de fer les teves classes (metodologia),

quins?
Pyl . . Llengua
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estrangera
q Respostes del Respostes del Respostes del
Categoria |Total P Total P Total P
professorat professorat professorat
SI: El 2: canviar 1: continguts més
curriculum plantejament unitat senzills -
. et S 1: definir bé els
de contingut | 4 |1: prioritzar 2 |1: escollir objectius 1 S
o8 . . objectius
d’area. conceptes facils
(reduccio) 1: variar objectius
1: més visual i
esquematic
1: més cooperatiu
1 interactiu
. 1: s de les tic
2:canviar I’enfocamet
SI: Recursos L 1: des de
. L 3:més visual
metodologics 1: usar més la imatge S ae contextos reals
.. > S 1:explicacions bilingiies ) .
1 innovacio 2 |1: millores 9 , . 7 |1: amb materials
A N 2:més experimental ,
didactica. metodologiques . L especifics
1:més comunicacid
1: menys
professor- alumne .,
gramatica 1 mes
exercicis practics
1: adaptacio al
nivell dels
alumnes
No-No ho .
, 2:1no ho sé .
se- ) . 1: segurament si .
3 |1: no faria jo les 2 - 1 |1: pocs
segurament 1: no especialment.
X classes
si-pocs
10
8 —N\
: / \\
4 & —&— ciéncies
2 \4
— diversitat
0 T T T 1
. . i llenguaE
si: el si:recursos no-no ho sé-
curriculumde metodologics segurament
contingut iinnovacié pocs
d'area eduactiva




Il Con rés Internacional
o de DIDAGTIOUES 2010

CiDd:

= han hagut o creuen que haurien de canviar el curriculum de contingut i/o la metodologia
emprada a I’aula. Els del dep. de ciéncies aposten per un canvi d’objectius i una prioritzacioé de
continguts. S’interpreta la idea de reduccié del programa i contingut de ciéncies treballant en
CLIL-SI. Els de div plantegen un meétode més visual i experimental iels de LE destaquem el
fer menys gramatica i més exercicis practics.

= Per a programar unitats didactiques en llengua estrangera és imprescindible:

P ervets . . L1
Ciéncies Naturals Diversitat engua
estrangera
Categoria |Total Respostes del Total Respostes del Total Respostes del
professorat professorat professorat
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su 8 |8: bon domini de LE. 5 2 &
estrangera LE. 1: professorat
del qualificat
professorat.
El
; . 1:
curriculum 2: coneixement dels .
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= imprescindible tenir una bona competéncia en LE i 3 en contingut

= imprescindible la innovaci6 educativa pel que fa a la metodologia a I’aula

= imprescindible la col-laboracid, implicacid i voluntarietat del professorat.

= tenir en compte el coneixement de 1I’alumne per a programar aicle (ciéncies)

Conclusions

A partir de I’analisi de les dades resultants del giiestionari observem que ¢l professorat es mostra
disposat a participar en els programes AICLE i els considera un vehicle de millora de la
competencia lingiiistica dels alumnes en llengua estrangera, aportant una metodologia innovadora a
I’aula, més competencial, on els alumnes aprenen reflexionant interactuant i col-laborant tant amb
els altres alumnes com amb el professorat.

No es considera perd, en general, una millora en 1’aprenentatge de contingut d’area. El professorat
de ciéncies creu que la poca competéncia lingliistica de I’alumnat és, previsiblement, una dificultat
per acabar el programa curricular de 1’area i per aprofundir en els temes d’aprenentatge. Aquest
mateix professorat pero, formula propostes per equilibrar aquesta dificultat amb més hores, menys
ratio i/o ser dos professors a I’aula; i és també qui expressa la necessitat del professorat de tenir una
bona competéncia lingliistica en LE.

Una de les percepcions a destacar ¢és la del professorat de diversitat que percep 1’augment de
I’autoestima dels alumnes amb més dificultats d’aprenentatge. Dos elements es destaquen com a
imprescindibles pel professorat a 1’hora de plantejar el treball AICLE: la voluntarietat i la
col-laboraci¢ entre el professorat.

Per acabar voldriem expressar el convenciment de que, el fet de reflexionar sobre les experiéncies
innovadores ens aporta nous aspectes de la propia practica educativa, amb dubtes, pors i il-lusions i
ens pot ajudar a canviar la realitat d’estanqueitat dels diferents departaments didactics i alhora
millorar I’entesa, el coneixement i les percepcions del tema que es debat: Els entorns AICLE.

Bibliografia

Allwright,D. Y Bailey,K (1991). Focus on the language classroom. Cambridge: Cambridge
University Press .

Bolin,F (1989).Empowering Leadership. Teachers Colleges Record, 91(1), 81-96.

Cambra, Margarida. Creences, representacions i sabers dels professors de llengiies en les noves
situacions plurilingiies escolars. Grup Plural.

Cohen,L. et AL (2007). Research Methods in Education. Oxon. Routledge. 297-348.



c Dd Il Congreés Internacional
I o de DIDAGTIOUES 2010

Dalton-Puffer, Ch. (2007). Discourse in Content and Language Integrated Learning (CLIL)
Classrooms. Language Learning&Language Teaching. 20. John Benjamins Publishing Company.

Edwards,G., Tsui, A.B.M., and Stimpson, P. (2009). School-University Partnership and Theories of
Learning. In: Edwards,G., Tsui, A.B.M.,&Lopez-Real,F.: Learning in School-University
Partnership.Sociocultural Perspectives. New York. Routledge.

Ellsworth,E (1989) Why doesn’t this feel empowering? Working through the repressive myths of
critical pedagogy.Harvard Educational Review 59(3): 297-324.

Guba, E. & Lincoln, Y.S. (1989). Fourth generation evaluation. Newbury Park: Sage Publications.

Guba, E. G., & Lincoln, Y. S. (1994). Competing paradigms in qualitative research. In N. K.
Denzin & Y. S. Lincoln (Eds.), Handbook of qualitative research (pp. 105-117). London: Sage.

Guba, E.G. (1981). Criteria for assessing the trustworthiness of naturalistic inquiries. In:
Educational Technology Research and Development 29/2:75-91.

Mercer, N. Profesores, investigadores y la construccion del conocimiento.

Perez Vidal, Carmen. Ectures and talks given on: Content and language integrated learning: A
European approach to education.

Shulman, Lee.S. (2004) “Conocimiemto y Ensefianza: Fundamentos de la nueva Reforma”.

10



