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O trabalho a ser exposto consiste em uma analise de dados parciais de um projeto de pesquisa
desenvolvido pela pesquisadora junto a um grupo de professoras de anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola municipal situada no Estado do Rio Grande do Sul (Brasil), integrado a
um projeto de reformulagdo curricular que atinge o ensino de Lingua Portuguesa.

Serdo expostos sucintamente a justificativa ¢ a problematica, os pressupostos teorico-
metodologicos € a metodologia de pesquisa que ddo formato a investigagdo. Apos, alguns
indicadores de andlise que se pode extrair do material coletado até o momento.

Os debates sobre o distanciamento entre as praticas pedagogicas € os referenciais teorico-
metodoldgicos veiculados pelas pesquisas académicas se mantém atuais. Ao mesmo tempo, cresce
o numero de produgdes que colocam num mesmo espago professores e pesquisadores no intuito de
desenvolver a area da produgdo didatica, embasando-se em estudos que possibilitem a tematizagado
da pratica pedagogica e das teorias ndo necessariamente elaboradas com vistas a atingir essa esfera
de atuagdo.

Considerando que:
= 0s estudos lingiiisticos t€ém elaborado referenciais que favorecem as atividades de reflexdo
sobre/com a lingua, em suas multiplas dimensdes — fonologica, sintatica, textual, discursiva;

=" ndo necessariamente tais estudos enfocam a transposicdo didatica a ser realizada quando
objetos ou fundamentos para o ensino de Lingua Portuguesa;

= os referenciais curriculares nacionais, em especial na area de Lingua Portuguesa, enunciam
abordagens atualizadas na area dos estudos da linguagem, do texto, do discurso ¢ da
gramatica,

= 3 aquisicdo da escrita ¢ um exercicio de metalinguagem fundamental para a ampliacdo da
consciéncia acerca de seu proprio funcionamento ¢ que o conhecimento da escrita “ndo
envolve apenas a interagdo da crianga com o objeto escrito, mas sobretudo ¢ mediada por
uma intensa intera¢cdo com o adulto”, que lhe serve como “modelo” e também como

“andaime” para as suas constru¢des (KATO; MOREIRA; TARALLO, 1998, p. 47);
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=a potencialidade metalingiiistica que a linguagem encerra amplia sobremaneira as
possibilidades de uso dessa ferramenta cultural, além de influir no desenvolvimento de
determinadas capacidades mentais que caracterizam a inteligéncia do sujeito ocidental
escolarizado (COOK-GUMPERZ, 1991);

a leitura e a escritura t€m sido objeto dos exames de desempenho (PISA, SAEB, SAERS) ¢ os
resultados obtidos remetem a um quadro preocupante: as criangas estdo na escola, mas
aprendendo muito pouco a usar a linguagem escrita em situacdes que lhes exijam tal
conhecimento;

muitas criangas, principalmente de camadas empobrecidas da populagdo, mesmo tendo acesso
a escola, sdo vitimas de um fracasso adiado ou da internaliza¢do da exclusdo (FREITAS,
2002): acumulam “ndo-aprendizagens” que, gradativamente, tornam-se obstaculos dificeis de
serem superados, ocasionando um represamento, ndo somente no processo de escolarizacdo,
mas fundamentalmente na apropriagdo de conhecimentos que a escola cabe desenvolver
(SAMPAIO, 2004);

a maior parte das praticas pedagogicas ¢ herdeira da tradi¢@o escolar a qual tiveram acesso os
professores;

essa tradicdo em muito pouco coaduna com os referenciais que orientam (ou desejam orientar)
o0 ensino da lingua na atualidade;

os professores, portanto, estdo sendo instados a ensinar de um modo através do qual ndo
aprenderam e cujas referéncias praticas sdo oferecidas, geralmente, de modo fragmentado e
superficial em cursos de curta duracdo, sem compromisso com os enfrentamentos que
precisam ser produzidos pelo professor no cotidiano escolar e com seus conhecimentos
prévios;

pesquisas na area de formagdo de professores apontam para a produtividade da reflexdo sobre
a pratica e sobre o proprio conhecimento como estratégia metodologica de inovacdo
pedagogica, de capacitagdo docente e qualificacdo da aprendizagem dos estudantes, algumas
questdes estdo postas para esta investigacdo: Quais ¢ como podem ser transpostas para o
curriculo as aquisigdes teorico-metodoldgicas provenientes, neste caso, dos estudos sobre a
linguagem e, em especial, sobre a lingua portuguesa?

Em que medida e de que forma os espagos coletivos de aprendizagem — a aula e as sessdes de
estudos entre professoras — pode vir a ser um espago de alargamento das possibilidades dos
sujeitos tendo em vista o alcance da consciéncia da existéncia e do funcionamento da escrita
como forma de linguagem ¢ objeto cultural? Que interacdes, em cada contexto, sdo eficazes
no sentido de atingir tal objetivo?

Tais questdes sdo tratadas com base no pressuposto de que o papel dos profissionais e dos
pesquisadores em educagdo €, no campo do ensino da lingua materna, analisar em que medida e de
que forma os produtos decorrentes de distintas investigagdes podem contribuir para o
esclarecimento do processo pedagogico mediado por interagdes com adultos, que objetiva o
aprendizado da lingua e de suas diferentes formas de constituigdo (escrita ou oralidade).

Nesse sentido e em didlogo com as formulagdes segundo as quais:
= nas periferias urbanas, onde a infincia encontra-se desassistida ¢ a mercé de todo o tipo de
violéncia, a escola ndo é somente responsavel pelo aprendizado da escrita, mas por atribuir-lhe
um valor funcional sem o qual o aprendiz ndo reconhece o seu objeto de conhecimento;
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= a propriedade da linguagem que lhe permite referir-se a si mesma caracteriza a atividade
metalingiiistica, em meio a qual o sujeito volta a sua atengdo para aspectos formais da
linguagem, tanto para sua dimensdo fonoldgica, morfologica, sintatica (ao que poderiamos
acrescentar textual), transformando-a em objeto de conhecimento (TEBEROSKY, 1994);

aprender a representagdo da lingua escrita é ter “acesso a um uso da lingua no qual devem
prevalecer as qualidades formais e culturais que ndo aparecem na ‘lingua de todos os dias’”
(CLAIRE-BENVENISTE, 2004, p. 26). Nesse processo, a crianga precisa passar de um
“saber-fazer com a linguagem” para um “pensar sobre a linguagem”, o que implica a
transformagdo da linguagem de um objeto de uso em um objeto de pensamento, “graus
variaveis de objetivacdo e de fragmentacdo da fala, diferentes do que operam na comunicagio
oral”, e certo nivel de conceitualizagdo (FERREIRO, 2004, p. 153-4);

as manifestacdes da linguagem verbal — ler, escrever, ouvir e falar — ocorrem em situagdes de
interagdo social que requerem dos sujeitos agoes de linguagem que, através do tema veiculado,
da estrutura respeitada, das marcas linglisticas utilizadas ¢ do modo como permitem a
participagdo dos interlocutores, respondem a intencionalidades atribuidas pelos sujeitos
implicados no processo de sua elaboragio (BRONCKART, 1999);

diferentes capacidades intelectuais se realizam nos diversos géneros de textos, colocando-os
numa situagdo privilegiada na promogdo de situacdes didatico-pedagogicas voltadas ao
desenvolvimento socio-cognitivo dos aprendizes (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004);

a tematizacdo de géneros textuais permite a explicitagdo das propriedades que os distinguem
entre si e a observancia das propriedades das modalidades da linguagem verbal das quais os
sujeitos devem se apropriar nos processos de reflexdo sobre a lingua (NEMIROVSKY, 2002;
COSTA VAL, 2006); o projeto de pesquisa “O conhecimento sobre a lingua portuguesa
emergente nas relagdes entre criancas de anos iniciais do ensino fundamental e os seus
professores: a intervengdo como um processo formativo” tem na producdo didatica sobre o
ensino da lingua o seu campo de estudo e na presenga do professor um parceiro, interlocutor e
produtor de conhecimentos.

Seu universo se assenta na implantacdo de uma proposta curricular, elaborada para o ensino de
leitura e escrita nos anos iniciais de escolariza¢do por professores do interior do Rio Grande do
Sul/Brasil, em um processo de formacao continuada.

Como assessora nesse trabalho, centrei o estudo em dois eixos: a necessidade de fazer com que a
lingua nas suas situagdes de uso entrasse para dentro das salas de aula e que a lingua se tornasse
objeto de estudo, de descobertas e de aprimoramento da capacidade de entender e interagir com o
mundo. Auxiliaram nesse percurso autores da Didatica da Linguagem — J. Jolibert, M. Nemirovsky,
B. Schneuwly, J. Dolz, A. Camps, entre outros —, ¢ estudos vinculados a Lingiiistica Textual e a
Psicolingiiistica, em especial.

Uma das grandes tensdes ao se trabalhar com planificagdo curricular ¢ como equacionar os
problemas de seqiienciacdo e progressao. Nesse sentido, o desenho curricular tratou de estabelecer
focos de aprofundamento ao longo dos anos iniciais em duas diregdes: géneros de textos e
conhecimentos gramaticais. Estdo postos no curriculo alguns géneros que a cada ano serdo objeto
de estudo por parte de alunos e professores e de seqiiéncias didaticas que tenham em vista explorar
as estratégias de leitura demandadas por esses géneros ¢ os conhecimentos sobre a escrita € sobre o
género, ele mesmo, necessarios a sua composi¢cdo. Ao mesmo tempo, ou melhor simultaneamente,
foram cercados alguns conteudos gramaticais (incluindo ortografia) cujo dominio se faz necessario
a um egresso dos anos iniciais do ensino fundamental. Tais conteudos foram organizados a partir
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da problematica interna da disciplina de lingiiistica — desde a fonética até o discurso, passando pela
semantica e sintaxe. Da-se énfase, fundamentalmente:
= Nos dois primeiros anos, ao processo inicial de alfabetizagdo — a relacdo grafema- fonema,
entre outras propriedades rudimentares da escrita, tais como espagamento, translineagdo,
direcionalidade as classes gramaticais cuja percep¢do concorre para efeitos de sentido
importantes para a conquista de niveis de textualidade avangados — tais como pronomes,
artigos, verbo, referenciagdo (advérbio, adjuntos), substitui¢ao lexical, etc.
=a outros eclementos de coesdo e coeréncia textuais, tais como progressdo rematica,
continuidade tematica, contradi¢des enunciativas, de mundo, etc.
=3 pontuagdo, numa escala de dificuldade crescente, (condicionada pela complexidade
oracional as quais os alunos vao sendo expostos em virtude dos géneros de textos)
= 3 ortografia: primeiramente énfase em dificuldades de primeira ordem, depois de segunda
ordem e por fim de terceira ordem (Lemle)

Com isso, pretende-se assegurar algo que em nosso entendimento se assemelha ao que Bruner
entende por curriculo em espiral, isto ¢, trabalha-se em todos os anos com conhecimentos
complexos sobre a lingua e suas formas de uso e de organizagdo (isso € assegurado pelos gé€neros
de texto). Ao mesmo tempo, que se enfocam determinados contetidos com vistas a aprofunda-los e
sistematiza-los de modo que se convertam em ferramentas para resolver problemas na ordem da
leitura e da escritura de textos.

Com certeza, ndo se trata de uma proposta com um nivel de elaboragdo muito profundo, mas uma
sintese possivel entre os conhecimentos disponiveis e as negociagdes que se fizeram ao longo do
processo de formagao. Questdes relativas a sua implementagdo se colocam entdo na ordem do dia.
Isso posto, desenvolvo uma pesquisa de carater etnografico longitudinal que prevé sessdes de
estudos com professoras, observacdo do ambiente natural de sala de aula e realizagdo de entrevistas
focais e atividades clinicas, em uma escola da rede municipal terd a implementacdo da proposta
acompanhada durante quatro anos (2008/2011), em classes de 1° a 5° ano do Ensino Fundamental.
Nas sessoes de estudos, dedicamos tempo ao estudo de materiais bibliograficos, as questdes
lingiiisticas implicadas na elaboragdo de uma SD ou na exploragdo de um determinado contetdo
gramatical.

Sdo duas as questdes investigadas até o0 momento:
= Quais ¢ como podem ser transpostas para o curriculo as aquisi¢des tedrico-metodologicas
provenientes, neste caso, dos estudos sobre a linguagem e, em especial, sobre a lingua
portuguesa?

= Em que medida e de que forma os espacos coletivos de aprendizagem podem vir a ser espagos
de alargamento das possibilidades dos sujeitos tendo em vista o alcance da consciéncia do
funcionamento da escrita como forma de linguagem ¢ objeto cultural e que interagdes, em
cada contexto, sdo eficazes no sentido de atingir tal objetivo?

= Alguns indicadores podem ser extraidos do trabalho realizado até o momento, a saber: os
docentes implicados no processo de investigagdo-acdo requerem  sistematicamente
intervengdes que elucidem contetdos lingiiisticos. Isto é, ndo trazem disponiveis conceitos
gramaticais que os ajudem na eclaboragdo de atividades didaticas que levem a reflexdo
lingiiistica por parte dos alunos. Isso pode significar duas coisas: ou que o modo através do
qual trabalharam esses contetidos enquanto alunos nao foi eficaz (critica ao ensino tradicional,
copia, ditado, exercicios de siga o modelo e de identificar) ou ndo os trabalharam — fazem
parte de uma geracdo em que o estudo da gramatica e da ortografia, em muitos setores
docentes, era discriminado e taxado como conservador e tradicional.
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= No trabalho de pesquisa ha que se reservar um tempo para a reflexdo sobre a lingua como
condi¢do para o planejamento de agdes didaticas que repercutam sobre o conhecimento prévio
ndo somente de alunos mas também dos proprios professores. Nesse sentido, ganha espago
alem dos conteudos gramaticais as situacdes enunciativas das quais emergem diferentes
géneros de textos com diferentes estruturas, propriedades estilisticas e lexicais, entre outros.

Nas sessoes sdo abordadas as propriedades dos géneros de textos (orais e escritos), as propriedades
do sistema de escrita e da linguagem oral e as seqiiéncias didaticas (SD) como modo de
organizacgdo da aula. Para analise sdo trazidos estudiosos da Didatica da Linguagem — J. Jolibert,
M. Nemirovsky, B. Schneuwly, J. Dolz, R. Rojo, A. Camps, entre outros —, além de estudos como
os vinculados a Lingiiistica Textual e a Psicolingiiistica, as seqiiéncias didaticas propostas e
desenvolvidas pelas professoras e as produgdes das criangas.

Los resultados preliminares permiten afirmar que: el aprendizaje escolar de la lengua comporta no
solamente la ampliacion y la extension de los conocimientos linguisticos dominados por los
hablantes, pero también un distanciamiento de la lengua, que demanda una objetivacién mediada
por niveles de conocimientos metalingiiisticos accionados por maestros y estudiantes en el curso de
las clases; por tanto, es necesario que los nifios aprendan que la lengua es un objeto que se puede
manipular, sobre la que se puede hablar, y que es necesario tener conocimientos explicitos sobre
ella, a fin que las elecciones linguisticas sean adecuadas a las diferentes situaciones comunicativas;
existen diferentes modos de manifestacion de la consciencia y de la actividad metalingliistica —
desde la actividad implicita y regulatoria, hasta la actividad explicita o manifiesta con la ayuda del
lenguaje comun, del lenguaje especializado o del metalenguaje — que pueden ser exploradas
mediante secuencias didacticas, dependiendo de las situaciones y de los aspectos del lenguaje o del
discurso que se quisiera tener como referente en el proceso de ensefianza; el maestro es un
trabajador que en su practica produce conocimientos sobre el proceso pedagdgico, los cuales
intervienen en su relacion con los nifios y con los contenidos de la ensefianza; la actividad docente
es una actividad intelectual para la cual convergen conocimientos de diferentes origenes y que
deben, en la produccion didactica, ser objeto de reflexion explicita; la investigacion educacional
vinculada a la produccion didactica necesita de colaboracion activa de los docentes para producir
conocimientos sobre la docencia y sobre como los conocimientos cientificos se articulan con los
demas saberes activados en el planeamiento y en el aula concretamente; la articulacion entre el
mundo académico y el mundo de la escuela es necesaria para la busqueda compartida de soluciones
para los problemas educacionales, principalmente junto a los sectores marginados. En el curso de la
escolaridad obligatoria, el aprendiz no solamente tiene que indagar (analizar, escrutar) la lengua
como objeto de estudio, usando la propia lengua, sino también proveerse de un equipo que lo apoye
en el uso cada vez mas sofisticado de esa lengua. Para eso, los estudios del sistema didactico, como
un espacio de intervencion didactica en los procesos de apropiacion de conocimientos sobre el
lenguaje y como un campo del cual se obtienen importantes informaciones sobre lo que piensan
estudiantes y maestros sobre tal objeto y, especificamente, sobre aspectos de la gramatica de la
lengua portuguesa en suya modalidad escrita son fundamentales. En la investigacion educativa, la
produccion de estudios en el area de Didactica, en nuestro caso, de la Didactica de la Lengua, al
vincular investigaciones sobre los procesos de construccion de conocimientos con los procesos
didactico-pedagogicos realizados en ambientes formales de aprendizaje, constituyese una condicion
necesaria, a pesar de no suficiente, para un enfrentamiento efectivo de los problemas de aprendizaje
evidenciados en las escuelas y de aquellos relacionados a los curriculos en accion en las escuelas y
en los programas de formacion inicial y continuada de profesores.
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