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Resum: 
L’estudi analitza l’experiència i percepció d’arrelament de joves de segona generació al sud 
de l’Alt Urgell i busca comprendre el paper de l’escola rural sobre aquesta percepció. 
Mitjançant entrevistes en profunditat i l’anàlisi vertical i temàtica, es conclou que, si bé és 
cert que l’escola rural potencia els vincles i la seguretat, també invisibilitza la diferència i 
perpetua la discriminació, generant manca de pertinença al comú. La joventut desenvolupa 
identitats híbrides, però enfronten un qüestionament constant de la seva pertinença. Les 
condicions materials es revelen com elements de permanència al territori. Es conclou que 
l’arrelament és un procés en negociació que requereix reconeixement ple per part de tots 
els actors implicats. 

 

 

 



 

AGRAÏMENTS 
 
Voldria aprofitar aquest espai per agrair les persones que m’han donat suport durant 
aquests temps difícils que han coincidit amb la primera part dels meus estudis 
–interromputs– del Màster Interuniversitari en Joventut i Societat.  
 
Per començar, a les companyes i companys de classe: Aarón, Anaily, David, Estefi, Isaac, 
Rosi, Laia, Monica, Nil. Ha sigut FANTÀSTIC conèixer-vos. Hem format (no en tinc cap 
dubte) el millor grup que ha passat pel MIJS. Espero que ens tornem a trobar i recordem 
quan vam ser ene-MIJS.  
 
Gràcies a le Nico (DEP) i a l’Adri, que em van animar a començar el màster. Quin greu.  
 
I gràcies al meu company de vida. Isma, no voldria que em retiressin el carnet de feminista 
per culpa teva, però estaria disposada a justificar-me per això. El que ha unit la CGT que no 
ho separi el Departament d’Educació.  
 
Agraeixo, també, que hi hagi professorat, professionals de la recerca i bones tècniques fent 
feina per les joves. No defalliu.  
 
Per acabar, desgràcies a totes les persones que van desanimar-me durant el meu itinerari 
educatiu irregular: per la desinformació rebuda, les mirades de menysteniment i la manca de 
rigor i professionalitat; moltes d’elles, tècniques de joventut.   

 

 

O, por el contrario, los sueños de tu juventud se 

convierten en las firmes convicciones de tu edad madura. 

Desearás entonces educación amplia y humana para todos, 

en la escuela y fuera de ella (...). Serás entonces expulsado 

por la delegación de enseñanza, abandonarás tu escuela  

y te unirás a nosotros, serás de los nuestros. 

Kropotkin, P. (1880). A los Jóvenes. Le Révolté (p. 15)  

 



 

SUMARI 

INTRODUCCIÓ........................................................................................................................1 
MARC TEÒRIC........................................................................................................................2 

CONCEPTE JOVENTUT................................................................................................... 4 
IDENTITAT......................................................................................................................... 6 
SEGONA GENERACIÓ..................................................................................................... 8 
ARRELAMENT.................................................................................................................10 
RURALITAT......................................................................................................................12 
ESCOLA RURAL..............................................................................................................13 
CONTEXT TERRITORIAL............................................................................................... 15 

MARC METODOLÒGIC........................................................................................................ 24 
PREGUNTA DE RECERCA i OBJECTIUS...................................................................... 24 
Paradigma........................................................................................................................ 24 
Mètode............................................................................................................................. 26 
Instrument de Recollida de Dades................................................................................... 26 
Disseny de l’instrument.................................................................................................... 27 
Estratègia d’anàlisi de dades........................................................................................... 28 
Mostra.............................................................................................................................. 29 

ANÀLISI DELS RESULTATS................................................................................................ 30 
Anàlisi Vertical................................................................................................................30 
Codificació i interpretació de l’anàlisi temàtica.......................................................... 58 
Interpretació de l’anàlisi temàtica..................................................................................... 58 

DISCUSSIÓ I CONCLUSIONS..............................................................................................65 
Discussió.......................................................................................................................... 65 
Conclusions......................................................................................................................67 

BIBLIOGRAFIA..................................................................................................................... 70 
ANNEX 1................................................................................................................................76 
ANNEX 2................................................................................................................................78 

 

 

 

 



 

INTRODUCCIÓ 
D’entrada, en començar a idear la proposta d’estudi per al Treball Final de Màster, 
m’interessava poder ajuntar tres realitats de les quals tinc coneixement i motivació per 
aprofundir. D’una banda, la implicació en els moviments socials que em va portar a treballar 
per l’Associació Fruita amb Justícia Social, que incideix políticament i assessora 
jurídicament i laboral els treballadors i treballadores de la campanya agrària de Lleida, m’ha 
permès conèixer molt jovent tant d’origen migrant com de segona i tercera generació. D’altra 
banda, la feina que he desenvolupat a l’Associació transfeminista La Llamborda, també de 
Lleida, que acompanya organitzacions juvenils en processos de democratització i elaboració 
de protocols feministes, m’ha posat davant la realitat dels contextos rurals i la seva joventut. 
Per últim, els estudis de Grau en Educació i la meva situació personal han comportat que 
iniciï la meva trajectòria laboral a les escoles rurals del sud de l’Alt Urgell. Així doncs, he 
pogut gaudir d’un escenari prolífic per combinar els meus interessos en un terreny 
privilegiat.  

En aquest punt, el treball que presento s’engega a partir de la pregunta de recerca següent:  

Com viuen i narren els joves de segona generació la seva experiència d’arrelament 
en contextos rurals, i quin paper hi juga l’escola rural? 

En conseqüència, l’Objectiu General de l’estudi es formula així:  

Analitzar com l’escolarització en contextos rurals influeix en la construcció del 
sentiment d’arrelament dels joves de segona generació de la zona sud de l’Alt Urgell. 

Mentre que els Objectius Específics són els que es detallen a continuació: 

a)​ Explorar les experiències educatives dels joves de segona generació que han estat 
escolaritzats en escoles rurals de l’Alt Urgell. 

b)​ Identificar els factors escolars —socials, institucionals i simbòlics— que afavoreixen 
o dificulten el seu arrelament al territori. 

c)​ Explorar com les relacions entre iguals, les interaccions amb el professorat i la 
vinculació comunitària en el marc escolar influeixen en la construcció de la identitat i 
el sentiment de pertinença. 

d)​ Examinar les desigualtats estructurals i les dinàmiques socials que poden sorgir dins 
l’espai educatiu rural i el seu impacte en el procés d’arrelament. 

e)​ Contribuir a la comprensió crítica del rol de l’escola rural com a agent socialitzador i 
potencial generador d’arrelament (o no) entre els joves de segona generació. 

El text que es desenvolupa consta de quatre parts: Marc teòric, Marc metodològic, Anàlisi 
dels resultats i Discussió i conclusions; a banda, s’hi troba un espai per a la bibliografia 
referenciada i dos annexos amb les dades sistematitzades. Aquests apartats proven a 
generar context i fonamentació teòrica per, més endavant, contrastar-la amb les dades 
obtingudes mitjançant el treball de camp. Per tal de dur a terme la part empírica, s’ha triat la 
metodologia qualitativa i han tingut lloc catorze entrevistes semiestructurades a joves del 
territori que complien els criteris de selecció de la mostra. La finalitat, per tant, és generar 
coneixement a partir de les aportacions de les veus que aquí importen: els joves de segona 
generació del sud de l’Alt Urgell.  
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MARC TEÒRIC 
El present marc teòric s’estructura a partir d’uns ítems seleccionats per comprendre els 
aspectes singulars de l’arrelament dels joves en contextos rurals: a) el despoblament, b) 
l’educació i l’escola rural, c) el capital cultural i trajectòries juvenils , d) l’accés a 
l’habitatge, e) espai rural, mobilitat i comunitat, f) la intersecció de les desigualtats, i 
g) el model de desenvolupament rural i identitats rurals. Aquests eixos s’aborden de 
manera interrelacionada, atesa la seva capacitat explicativa entorn de com es configuren les 
possibilitats d’arrelament juvenil en entorns rurals. Actuen com a condicionants estructurals i 
contextuals que incideixen específicament en la ruralitat, diferenciant-se de manera 
significativa dels processos d’arrelament en espais urbans. L’anàlisi d’aquests ítems permet, 
per tant, contextualitzar les particularitats que travessen les trajectòries vitals dels i les joves 
que viuen o han crescut en el món rural. 

a)​ Despoblament 

El món rural experimenta un procés de despoblament que ha esdevingut crític en les 
darreres dècades. Aquest procés es pot explicar per la concentració de recursos i 
oportunitats en els centres urbans (Pino-Artacho i  Camarero-Rioja, 2024). Una realitat 
que evidencia problemes d'equitat territorial que afecten l'accés a serveis essencials com 
l'educació o la sanitat, i posa de manifest la bretxa rural-urbana (Castaño i Langa, 
2024). Segons els estudis revisats, les oportunitats formatives i laborals dels joves es veuen 
limitades i això repercuteix en la percepció general sobre les possibilitats de futur. 
L'accessibilitat educativa es compromet especialment a causa de la dispersió geogràfica i la 
manca d'infraestructures, fet que accentua les desigualtats i debilita els vincles comunitaris. 
El fenomen afecta la vitalitat dels territoris i crea desigualtats en l'accés a serveis educatius, 
sanitaris i culturals (Ganau, 2020). 

b)​ Educació i l’escola rural 

Seguint aquesta línia, es considera oportú posar el focus en l’educació específica que 
ofereix el context. Barés et al. (2020), identifiquen que juga un paper rellevant en el procés 
d’arrelament juvenil, especialment quan es desenvolupa en escoles rurals, concebudes 
com a espais estratègics per a la cohesió social i territorial. Ofereix una infraestructura que, 
més enllà de la seva funció educativa, contribueix a reforçar la participació comunitària i el 
sentiment de pertinença dels joves al territori; una visió que coincideix amb altres 
aportacions teòriques, les quals apunten a la necessitat de reduir la bretxa rural-urbana i 
garantir l'accessibilitat educativa (Pino-Artacho i Camarero-Rioja, 2024).  

Així doncs, entendre l'escola rural com a potencial motor de canvi comunitari es vincula 
amb les reflexions sobre la importància de generar oportunitats que promoguin el 
desenvolupament local i la cohesió social. Es fa èmfasi, doncs, en el paper transformador 
de l'escola com a agent de canvi comunitari, destacant la seva capacitat per oferir una 
formació adaptada al territori i reforçar els vincles socials. No obstant això, la dificultat 
d'accessibilitat escolar a partir de l'educació secundària obliga molts joves a desplaçar-se a 
les capitals, trencant els vincles amb el territori d'origen (Castaño i Langa, 2024).  

c)​ Capital cultural i trajectòries juvenils 

Un altre element destacat són les expectatives formatives en funció del capital cultural i 
social dels joves i se li afegeix que condiciona, a posterior, les trajectòries laborals. Els 
joves amb major accés a recursos culturals i econòmics tenen més possibilitats d’ocupar 
posicions millor qualificades o a desenvolupar carreres professionals amb un impacte 
directe en les seves comunitats (Castaño i Langa, 2024). En canvi, aquells amb menys 
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capital cultural s'enfronten a trajectòries laborals fragmentades, marcades per la precarietat i 
la manca d'oportunitats d'ascens social (Pino-Artacho i  Camarero-Rioja, 2024). Aquesta 
situació es veu agreujada per les limitacions en l'accés a programes formatius especialitzats 
que vinculin les necessitats laborals locals amb les competències educatives adquirides. 

d)​ Accés a l’habitatge 

La qüestió de l'habitatge apareix com una dimensió central en el debat sobre l'arrelament 
juvenil. Segons Camarero i Rivera (2023), la falta d'habitatge assequible en zones rurals 
constitueix un obstacle per al retorn o l'establiment de joves. La problemàtica es veu 
agreujada per la pressió especulativa i l’absència de polítiques públiques que incentivin la 
creació d'habitatge adaptat a les necessitats juvenils. Com també es menciona a Castaño i 
Langa (2024) quan parlen de la importància de l'accés a habitatges dignes per garantir 
l'estabilitat i el desenvolupament personal i laboral dels joves. Així mateix, les dinàmiques 
relatades poden generar frustració i desencís, desincentivant la participació activa dels joves 
en els projectes comunitaris que podrien fomentar el seu arrelament (Riba i Domingo, 2020). 
En el context de despoblació extrema, les dinàmiques d'arrelament juvenil poden dependre 
significativament de la capacitat de les comunitats per integrar nous residents i oferir 
oportunitats laborals fermes (Camarero i Rivera, 2023). 

e)​ Espai rural, mobilitat i comunitat 

D’altra banda, un altre factor és considerar l'espai rural com una xarxa dinàmica, on les 
mobilitats (físiques i virtuals) reconfiguren les percepcions i vivències dels joves (Barés et 
al., 2022). S’ha de tenir en compte que poden generar tant oportunitats com fricció, 
depenent de la infraestructura i els recursos disponibles. Alguns exemples concrets d'aquest 
fenomen es descriuen com la falta de transport públic adequat agreuja les desigualtats 
territorials (Camarero i Rivera, 2023), mentre que Pino-Artacho i Camarero-Rioja (2024) 
assenyalen que les inversions en mobilitat poden fomentar l'accés a serveis essencials com 
l'educació i la sanitat. A més, les mobilitats forçades per raons educatives o laborals 
debiliten els vincles amb el territori d'origen, però també poden ser oportunitats per adquirir 
experiències i competències valuoses que, en cas de retorn, enriqueixin la comunitat local 
(Gonzalez i Montero, 2020). 

Per un altre costat, es remarca el paper de les dinàmiques comunitàries i l'enxarxament 
social en la generació de sentiment de pertinença, especialment quan es promouen 
projectes educatius i laborals que integren valors de sostenibilitat i participació col·lectiva 
(Gonzalez i Montero, 2020; Camarero i Rivera, 2023). Es reforça, per tant, que 
l'enxarxament entre actors locals és essencial per fomentar la cohesió social i les 
oportunitats juvenils. 

f)​ Intersecció de les desigualtats 

Un enfocament transversal en les lectures és la intersecció de les desigualtats de classe, 
gènere i origen, que influeixen directament en les oportunitats d'arrelament. Per 
exemple, els joves d'origen migrant i de segona generació i les dones s'enfronten a majors 
barreres —tant estructurals com simbòliques— en termes d'accés a recursos educatius i 
laborals, així com en el reconeixement de les seves contribucions a les comunitats rurals; fet 
que dificulta la consolidació de les seves trajectòries (Vicent i Camarero, 2020; Gonzalez i 
Montero, 2020; Castaño i Langa, 2024). La conjuntura explicada perpetua les desigualtats 
existents i limita les possibilitats de participació activa en projectes comunitaris, i posa sobre 
la taula els conflictes socials i la dificultat d’arrelament, espacialment en la ruralitat. 

g)​ Model de desenvolupament rural i identitats rurals 
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Seguint aquest fil, es planteja una crítica al model de desenvolupament rural actual, 
assenyalant com les polítiques centrades en l'emprenedoria individualista solen 
descuidar els béns col·lectius i les necessitats reals de les comunitats rurals (Vicent i 
Camarero, 2020). Això contrasta amb els models que destaquen la importància d'inversions 
en transport públic, serveis educatius i accessibilitat per garantir oportunitats (Gonzalez i 
Montero, 2020). 

Per últim, Riba i Domingo (2020) aporta una visió rellevant sobre com les identitats rurals 
que les vincula amb l'educació i les pràctiques culturals. Els processos identitaris dels joves 
pirinencs descrits mostren com el vincle amb el territori pot reforçar-se a través 
d'iniciatives educatives arrelades en la comunitat. S’observa una perspectiva 
complementària amb les idees de Castaño i Langa (2024), que proposen que l'oferta 
formativa local ha de ser diversificada i connectada amb els recursos i necessitats del 
territori. 

* * * 

Després d’haver situat les principals condicions estructurals i territorials que configuren les 
trajectòries juvenils en contextos rurals marcats per la migració, aquest treball proposa la 
definició d’un conjunt acotat de conceptes que vertebren el marc d’anàlisi. D’una banda, 
s’inclouen les nocions de joventut, identitat, arrelament i ruralitat, que permeten abordar 
la construcció de vincles, el reconeixement social i les condicions i desigualtats territorials.  

De l’altra, es considera també el concepte escola rural, ja que es relaciona directament a la 
seva centralitat en la pregunta de recerca, perquè s’explora com l’escolarització en aquest 
tipus de centres pot influir en la percepció d’arrelament dels joves de segona generació.  

Finalment, joves de segona generació, que, més enllà de la seva funció descriptiva i 
metodològica, planteja qüestions terminològiques i ètiques que cal explicitar. En particular, la 
noció de “segona generació” —malgrat el seu ús estès— comporta el risc de fixar identitats i 
de reforçar fronteres simbòliques entre qui és percebut com a “d’aquí” i qui no. Per això, es 
considera necessari situar-ne l’ús i justificar la seva presència en el treball. En conjunt, les 
definicions conceptuals es presenten com a eines analítiques per interpretar les 
experiències juvenils des d’una perspectiva compromesa amb la transformació de les 
estructures que les travessen. 

CONCEPTE JOVENTUT 

Una de les idees que es desprèn de la literatura consultada és que la joventut ha de ser 
vista com una construcció social i no simplement com una fase biològica. Com es destaca a 
Villa (2011), no es defineix només per l'edat, també ho fa per les relacions socials que els 
joves mantenen amb institucions com la família, l'escola, el treball i els espais polítics. 
Aquesta perspectiva concorda amb el concepte de "joventuts" (en plural) que subratlla la 
diversitat d'experiències i trajectòries juvenils (Fernández, 2021). La pluralitat sorgeix per la 
diferència de classe social, així com per altres dimensions com el gènere, l’origen ètnic i les 
condicions socioeconòmiques. 

La lectura és coherent amb el que exposa Baglione (2014), qui considera que la joventut és 
el resultat d’una condició historicopolítica en disputa simbòlica i material, en funció del 
context, el moment històric i la configuració de les institucions socials. Una línia similar és 
recollida pel Consell Nacional de la Joventut de Catalunya (2022), que mostra com les 
transformacions demogràfiques i econòmiques donen lloc a múltiples maneres de ser jove. 
Rodríguez (2011) afegeix que la variable generacional és clau per entendre com es 
distribueixen els recursos socials entre grups d’edat, reiteradament en detriment dels joves. 
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La diversitat de formes de viure la joventut també és ressaltada per Barcala i Vommaro 
(2021), que insisteixen en la necessitat de reconèixer la diversitat territorial, ètnica i de 
classe dins de les polítiques públiques dirigides a les joventuts. S’afegeix que la variable 
generacional és clau per entendre com es distribueixen els recursos socials entre grups 
d’edat. 

El concepte de joventut es presenta com una identitat social flexible, que es construeix en 
funció de les condicions històriques i culturals específiques. Taguenca (2009), afegeix que 
es configura a través de les relacions de poder entre generacions, on els joves es veuen 
atrapats entre les estructures socials establertes pels adults i les seves pròpies aspiracions 
identitàries. La subordinació juvenil, com a procés de socialització, tampoc és 
estandarditzada, i la manera com els joves responen a les dinàmiques de poder depèn de 
factors com el seu entorn social, econòmic i polític. 

Les transicions juvenils 

La diversitat de les trajectòries juvenils es reflecteix en la pluralitat d’experiències que 
defineixen el camí cap a l’adultesa. Així ho destaquen Sánchez i García (2024), que 
argumenten que les transicions juvenils són processos dinàmics i flexibles, en què les 
trajectòries de vida no segueixen una línia recta, per contra, que es veuen marcades per 
factors socials, econòmics i personals. A través de la metàfora del “yo-yo , s’indica com 
poden ser reversibles, reflectint la manca d’un model lineal. Aquesta visió desmitifica la 
idealització del procés de transició, on es veu la joventut com un període previsible que 
prepara els joves per a l'adultesa. 

La perspectiva s'alinea amb l'anàlisi de Taguenca (2009), que també destaca la 
segmentació de les trajectòries juvenils, prenent com a referència les tipologies de 
segmentació  lineal, circular i binària proposades per Deleuze i Guattari. Segons l’ideari, les 
trajectòries juvenils es poden veure interrompudes per diversos factors, com l'accés al 
mercat laboral, l'educació contínua o la dependència familiar, és a dir, no segueixen un camí 
únic cap a l'adultesa. Això reflecteix la segmentació social de les trajectòries juvenils, que 
són determinades per l'edat o l'educació, així com per les condicions socioeconòmiques i 
culturals en què viuen els joves. 

Joventut, globalització i mercantilització 

La globalització ha tingut un impacte profund en la manera com els joves es relacionen amb 
la societat (Acevedo i Correa, 2016; Fernández, 2021). Els joves actuals, immersos en un 
món digitalitzat, es veuen com a actors globals gràcies a les tecnologies de la informació, 
però al mateix temps, la seva identitat es veu mercantilitzada per un sistema capitalista que 
explota la creativitat i rebel·lia. La globalització ha portat a una consciència global, on els 
joves es perceben com a agents de canvi. Tanmateix, aquesta consciència és explotada pel 
sistema, que transforma els desitjos juvenils en mercaderies que s'han de consumir 
(Acevedo i Correa, 2016). Una contradicció que es posa de manifest en la creació de 
desitjos prefabricats, que els joves perceben com a llibertat, però que en realitat estan 
condicionats pel mercat. Una altra visió entorn de la mercantilització i com es complementa 
amb les noves tecnologies, que ofereixen oportunitats de connexió i, a més a més, 
condicionen les identitats juvenils i desitjos, convertint-los en part del sistema de consum 
(Fernández, 2021). 

Joventut com a agent de canvi i resistència 

Malgrat les estructures que coarten les capacitats de canvi, diversos autors reconeixen el 
potencial transformador de la joventut. Castro (2001), defensa que els joves tenen un paper 
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únic com a agents de canvi social, ja que qüestionen les estructures establertes i poden 
crear noves formes d'organització. Tal visió és complementada per Villa (2011), que 
introdueix el concepte de lo juvenil per referir-se a les produccions culturals i contraculturals 
creades pels joves per resistir-se a les imposicions adultes. 

D’igual manera, la resistència juvenil no és homogènia; com argumenta Filardo (2018), els 
joves es veuen atrapats en les dinàmiques internes de les seves pròpies subcultures, creant 
noves normes internes i rígides que, en certa manera, poden limitar la seva capacitat de 
resistència. Això es reflecteix també en la diversitat juvenil, ja que no tots els joves responen 
de la mateixa manera a les estructures de poder o creen les mateixes formes d'organització 
social (Fernández, 2021), 

En resum, la joventut és un fenomen complex i multifacètic que es configura a través de les 
dinàmiques de poder generacional, les transicions flexibles, la globalització, les condicions 
socioeconòmiques i les trajectòries individuals. No és una categoria homogènia, més aviat 
una etapa de vida caracteritzada per diversitat i contradiccions internes. Els joves, tot i ser 
agents de canvi social, es veuen atrapats per les estructures de consum imposades pel 
sistema globalitzat. Tanmateix, mantenen una capacitat de resistència i transformació, tot i 
que pot estar condicionada per la seva classe social, el seu entorn cultural i econòmic, i les 
subcultures que construeixen en resposta a les pressions adultes. La joventut, per tant, 
continua essent una etapa de tensió entre llibertat i subjecció, entre el desig de canvi i les 
estructures que limiten tal canvi 

IDENTITAT 

Aproximació conceptual 

La noció d’identitat ha estat concebuda de maneres molt diverses, amb implicacions en la 
forma com s’analitza la subjectivitat, la diferència i l’agència social. En els primers 
enfocaments, predominantment essencialistes, la identitat era entesa com una entitat fixa, 
coherent i predeterminada —una essència interna que definia l’individu des de naixement. 
La línia argumental es fonamentava en categories naturals (com el sexe biològic, l’origen 
ètnic o la classe social) i tendia a reforçar les divisions socials preexistents (Caprar i Walker, 
2024). 

No obstant això, a partir de la segona meitat del segle XX, diversos corrents crítics van 
qüestionar l’òptica. L’enfocament constructivista va situar la identitat com un procés 
relacional, canviant i situat. És a dir, la identitat no es posseeix, es construeix socialment 
mitjançant interaccions, discursos i pràctiques socials (Burke i Stets, 2022). 

La teoria de la performativitat de Judith Butler representa una fita clau en el desplaçament 
conceptual. Segons Butler, la identitat (especialment la de gènere) no és una realitat 
preexistent sinó una pràctica reiterada, una sèrie d’actes, gestos i discursos que, en la seva 
repetició, produeixen l’efecte d’una identitat estable (McKinlay, 2010). Així, el subjecte no 
precedeix l’acte, per contra, es constitueix mitjançant l’actuació. La concepció obre la porta 
a comprendre la identitat com una forma de resistència i resignificació, ja que les mateixes 
pràctiques que la constitueixen poden ser subvertides (Wijaksono i Nurhadi, 2022). 

Altres autors com Zygmunt Bauman han contribuït al gir teòric situant la identitat dins la 
modernitat líquida: un entorn social en què les formes tradicionals d’arrelament i pertinença 
es veuen erosionades, i on el subjecte es veu obligat a autoconstruir-se constantment 
davant d’un món canviant i incert (Palese, 2013). El fet de sentir pressió per ser algú en un 
context de mobilitat i fragmentació extrema es fa especialment palpable entre els joves, 
especialment aquells que viuen situacions de múltiple exclusió. 
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Per tant, entenem la identitat com un camp de disputa, de negociació constant i de 
posicionament estratègic davant les estructures de poder, les representacions dominants i 
les oportunitats de reconeixement, i no com una categoria diagnòstica.  

La construcció de la identitat juvenil 
 
La identitat juvenil s’articula com un procés complex i relacional en què convergeixen 
múltiples dimensions que configuren la manera com els joves s’experimenten a si mateixos i 
són percebuts per l’entorn. Per tant, no és lineal ni estable, és una construcció dinàmica, 
ancorada en l’experiència i plural, travessada per ambivalències que modulen tant la 
percepció que les persones joves tenen d’elles mateixes com la manera com són 
reconegudes pels altres. A continuació, es despleguen cinc esferes habituals en l’anàlisi de 
la identitat: la personal, la social, la cultural, la territorial i la política. Les categories 
assenyalades no actuen de manera aïllada, s’entrellacen constantment en les experiències 
vitals dels joves. 

Identitat personal​
La dimensió personal de la identitat s’articula a partir de les vivències íntimes, els valors i les 
narratives que cada jove construeix sobre si mateix. L’elaboració del propi relat no es dona 
en el buit, en efecte, es veu modelada per l’entorn i les experiències concretes en un espai i 
un moment determinat. Així ho mostren les històries de vida analitzades per Duarte i 
Peñafiel (2020), on el vincle amb l’entorn rural i els esdeveniments personals hi apareixen 
com a eixos fonamentals de configuració del jo. En altres casos, com en els relats de joves 
provinents de famílies mixtes interreligioses, la identitat esdevé un espai de negociació i 
síntesi entre referents múltiples que poden semblar contradictoris, però que conviuen dins 
una mateixa trajectòria vital (Ortiz et al., 2021). 

Identitat social​
La identitat social es construeix a partir de la interacció amb l’altre, i especialment mitjançant 
els processos de classificació, assignació de rols i reconeixement. En aquest sentit, els 
factors com el gènere, l’origen o l’edat tenen un pes determinant. Palmer (2020) denuncia 
com aquestes categories operen des de les institucions i pràctiques socials com a criteris 
que limiten la participació i el reconeixement ple de les persones joves. Alhora, segons 
Martínez i Pujal i Llombart (2018), els codis normatius poden actuar com a mecanismes 
d’exclusió que pressionen les subjectivitats juvenils a adaptar-se a formes de ser 
preestablertes. En contextos multiculturals, la discrepància entre l’autopercepció i la mirada 
externa pot generar incomoditats i la necessitat de reconfigurar constantment la pròpia 
posició (Ortiz et al., 2021). 

Identitat cultural​
La cultura, entesa com a conjunt de pràctiques, valors i llenguatges compartits, constitueix 
un altre dels pilars en la construcció identitària. En les famílies amb tradicions diverses 
—com les mixtes interreligioses—, la combinació de referents culturals pot derivar en 
processos d’hibridació, que no sempre resulten conflictius, ja que poden donar lloc a formes 
genuïnes i singulars de ser al món (Ortiz et al., 2021). Paral·lelament, tal com mostra Pol 
(2019), els cossos, les formes d’expressió i els imaginaris juvenils esdevenen canals de 
producció cultural, especialment en moviments com el feminisme jove. En coherència, 
Martínez i Pujal i Llombart (2018) evidencien com l’àmbit cultural pot ser també un espai de 
resignificació col·lectiva davant les narratives hegemòniques. 

Identitat territorial​
La identitat també s’enllaça amb el territori, és a dir, amb els espais físics, simbòlics i 
afectius que els joves habiten o amb els quals mantenen un vincle. Duarte i Peñafiel (2020) 
mostren com la ruralitat pot esdevenir un marc significatiu d’identificació, com a part 
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integrant del projecte vital i del sentiment de pertinença. Per la seva banda, Nel i Rius 
(2024) analitzen com les preferències residencials dels joves expressen imaginaris sobre el 
futur i la pròpia trajectòria, establint una relació estreta entre lloc de residència, classe social 
i expectatives de mobilitat. El territori, per tant, és context i, com a resultat, un element actiu 
en la configuració de les identitats juvenils. 

Identitat política​
Finalment, la dimensió política de la identitat remet a les formes amb què els joves es 
posicionen respecte als sistemes de poder i als discursos que estructuren la vida social. 
Aquesta esfera s’expressa tant en l’acció col·lectiva com en estratègies personals de 
resistència o dissidència. El feminisme juvenil, tal com recull Pol (2019), constitueix un 
exemple paradigmàtic d’identitat política, que combina acció, discurs i visibilització. D’altra 
banda, Martínez i Pujal i Llombart (2018) proposen entendre la identitat com una eina per 
resistir les formes de dominació, assumint un paper actiu en la construcció de subjectivitats 
crítiques i desobedients. 

SEGONA GENERACIÓ 

Origen del concepte 

Els estudis sobre les segones generacions van començar a proliferar als Estats Units durant 
les dècades de 1950 i 1960, especialment quan es van fer evidents les fractures socials per 
qüestions racials (o racistes) i es va començar a qüestionar el paper de l'escola com a 
melting pot (gresol de cultures, en català). A Europa, la preocupació per la integració la 
població a la qual ens referim va aparèixer a la dècada de 1990, mentre que a Espanya, que 
va esdevenir un país receptor d'immigració tardà, el camp de recerca no va iniciar-se fins a 
la primera dècada del segle XXI (Cabrera, 2020). 

La importància de definir el concepte es justifica per la necessitat de comprendre les 
diferents situacions que han de ser compreses i d'atendre el que és “generacionalment 
específic” dels actuals descendents d'immigrats”. Tant els estudis nord-americans com els 
europeus van convergir en la importància d'analitzar els èxits escolars i laborals de la 
segona generació com a condicionants del seu grau d'integració (Cabrera, 2020). La teoria 
de l'assimilació segmentada, per exemple, subratlla que els fills dels immigrants poden 
seguir trajectòries diferenciades (amb major o menor èxit social) depenent dels recursos 
(capital social, econòmic, cultural) dels quals disposen ells i les seves famílies, així com del 
context de la societat receptora i les relacions intergeneracionals (Sassano et al., 2023). 

El terme “segona generació” és un concepte àmpliament utilitzat per referir-se als joves que 
van arribar al país d’acollida abans dels dotze anys o nascuts al país d'acollida de 
progenitors estrangers (Sassano et al., 2023). Una variant de la classificació és la 
“generació 1.5”, que inclou els nens que van arribar al país d'acollida a una edat primerenca 
i van experimentar la major part de la seva socialització primària en la societat de destí 
(Cabrera, 2020). Aquestes categories busquen analitzar la situació dels fills i filles de 
persones migrades que, tot i no haver migrat ells mateixos, mantenen una connexió amb el 
procés migratori dels seus progenitors (Cabrera, 2020). 

En aquest context, s'ha proposat una tipologia intergeneracional més detallada que 
classifica els estudiants segons el seu origen i el del seu nucli parental (Miret i Bayona, 
2022; Hernández, 2022 i Carrasco i Valls, 2018). Aquesta inclou cinc categories principals, 
que permeten visibilitzar els descendents d'immigrants i distingir els individus en funció del 
seu moment d'arribada i incorporació al sistema educatiu (Miret i Bayona, 2022; i Carrasco i 
Valls, 2018): 
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1.​ Autòctons (o Generació 3): Estudiants nascuts a Espanya, ambdós progenitors (o 
un, si només hi ha informació d'un) nascuts a Espanya (Miret i Bayona, 2022; i 
Carrasco i Valls, 2018; Hernández, 2022). Representen la població amb un nucli 
familiar originari del país, sense vincles migratoris recents 

2.​ Generació 2.5: persones nascudes a Espanya, amb un dels progenitors nascut a 
l'estranger i l'altre a Espanya (Miret i Bayona, 2022; i Carrasco i Valls, 2018). 

3.​ Segona generació: nascudes a Espanya, ambdós progenitors (o un, si només hi ha 
informació d'un) nascuts a l'estranger (Miret i Bayona, 2022; i Carrasco i Valls, 2018; 
Hernández, 2022). 

4.​ Generació 1.75: persones nascudes a l'estranger, arribats a Espanya abans dels set 
anys i incorporats al sistema educatiu obligatori des del principi (Miret i Bayona, 
2022; i Carrasco i Valls, 2018; Hernández, 2022). 

5.​ Primera generació (o Generació 1): Estudiants nascuts a l'estranger, arribats a 
Espanya amb 7 o més anys (Miret i Bayona, 2022; i Carrasco i Valls, 2018; 
Hernández, 2022). 

A Espanya, estudis com la Investigació Longitudinal sobre la Segona Generació a Espanya 
(ILSEG) han confirmat la importància del bagatge educatiu per a la inserció laboral de la 
segona generació. També han revelat que ser immigrant de segona generació és un factor 
de risc per a l'èxit educatiu, i que l'idioma és fonamental per a la seva integració, factors 
estretament relacionats amb la seva inserció laboral (Sassano et al., 2023). 

Controvèrsies i crítiques 

Alguns autors consideren que la denominació del terme "segona generació és "incorrecta o 
mal anomenada, ja que aquestes persones no van migrar, sinó que van néixer al país 
receptor, malgrat que en molts casos mantinguin la nacionalitat estrangera dels seus 
progenitors (Cabrera, 2020). S’assenyala que la categorització pot estigmatitzar els fills 
d'immigrants en equiparar-los incorrectament amb els seus pares i oposar-los als autòctons, 
creant una frontera simbòlica (i Carrasco i Valls, 2018). S'ha argumentat que caracteritzar 
una població que, per la seva filiació, s'acosta a una forma de "racisme culturalista" 
(Cabrera, 2020, p. 368). 

Enfront d'això, s'ha proposat entendre el concepte en termes històrics i polítics, més que no 
pas biològics, per tal de reconèixer les situacions específiques que afronten. La "paradoja 
de la integración social" suggereix que a major integració social, major consciència de la 
discriminació, ja que les seves expectatives d'acceptació es veuen frustrades per la 
visibilització de marcadors identitaris o culturals, i, això, pot portar a una "etnicitat reactiva", 
on els individus es repleguen en les seves identitats ètniques quan se senten exclosos 
(Cabrera, 2020). 

A més, els discursos de la població autòctona, especialment la islamofòbia i la islamofòbia 
de gènere (que estigmatitza les dones amb mocador), contribueixen a la discriminació, 
percebent aquestes dones des d'un enfocament etnocentrista que les desposseeix de la 
seva condició de ciutadanes; a més, comporten aïllament social i les releguen quant a 
l'accés al mercat laboral (Cabrera, 2020). 

En l'àmbit educatiu, els estudis han mostrat que els alumnes d'origen immigrant a Espanya 
solen obtenir pitjors resultats acadèmics que l'autòcton (Hernández, 2022). A la Comunitat 
de Madrid, per exemple, l'informe PISA 2018 va revelar diferències significatives en 
matemàtiques, ciències i lectura entre alumnes nadius i immigrants (Sassano et al., 2023). 
Aquest fet, juntament amb la segregació escolar, redueix les oportunitats educatives i 
dificulta la cohesió social (Hernández, 2022). Els professors també troben problemes per 
ensenyar en aules amb un nombre molt elevat d'alumnes immigrants, fet que pot disminuir 
la integració dels estudiants (Sassano et al., 2023). 
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En definitiva, malgrat les controvèrsies terminològiques, la definició i l'estudi de les segones 
generacions ens serveix com a punt de partida - a falta d’un concepte millor - per analitzar i 
visibilitzar les experiències específiques d'aquests joves, que tot i haver nascut al país 
d'acollida afronten reptes, prejudicis i discriminacions específiques que poden influir en les 
seves trajectòries educatives i laborals (Sassano et al., 2023). 

ARRELAMENT 

L’arrelament és una construcció relacional i multidimensional, que inclou la vinculació 
emocional, material, simbòlica i institucional entre una persona i el territori que habita. Tal 
com apunten González i Vila (2021), no és una condició fixa, sinó que es construeix i es 
transforma al llarg del temps, travessat per la mobilitat, les oportunitats o les desigualtats 
socials. 

L’arrelament evoluciona com un procés dinàmic, no binari, que implica la construcció de 
vincles socials, territorials, culturals i afectius amb un entorn determinat. Un procés que 
transcendeix la permanència física en un lloc i inclou dimensions materials i simbòliques que 
influeixen en la manera com les persones se senten part d'una comunitat i d'un territori 
(Camarero i Straccia, 2023). Diverses recerques han posat èmfasi en la naturalesa 
polièdrica de l'arrelament, que no es pot reduir a l'obtenció d'un permís legal o a la durada 
de la residència, s'expressa en experiències quotidianes, en la participació comunitària i en 
el reconeixement social (Ballestín, 2017). L’arrelament no és només “estar” en un lloc, vol dir 
també com s’hi viu, com s’hi és reconegut i com es projecta el futur des d’un espai. 

L'arrelament en contextos de joventut d'origen migrant i de segona 
generació 

En el cas de la joventut de segona generació, és a dir, amb progenitors migrats, però 
nascuda a Catalunya, l'arrelament adquireix una complexitat particular. Les segones 
generacions desenvolupen identitats híbrides que no es corresponen necessàriament amb 
les categories nacionals tradicionals. Segons Ballestín (2017), aquests joves han de 
construir la seva pertinença en un espai de tensió entre la cultura familiar i la societat 
receptora. Implica també la creació de vincles amb el territori mitjançant espais de 
reconeixement, com ara l'escola, el lleure o les entitats comunitàries. D’acord amb Lapresta 
et al. (2022), els joves que manifesten un major grau d'identificació amb Catalunya són 
aquells que han desenvolupat competències lingüístiques en català i han tingut trajectòries 
educatives estables dins del sistema català. 

Diversos estudis constaten que molts joves provinents de famílies d’origen migrant, tot i 
haver nascut i crescut al territori, no es perceben plenament reconeguts com a membres de 
la comunitat (Solé i Funes, 2023). L’exclusió no es basa en la seva trajectòria vital, ho fa a la 
vegada en mecanismes racistes, discriminatoris i de no-reconeixement institucional o social 
que qüestionen constantment la seva pertinença. L’exclusió es basa en mecanismes 
racistes, discriminatoris o de no-reconeixement institucional o social que qüestionen 
constantment la seva pertinença i no tant sobre la trajectòria vital. Com recull el mateix 
estudi, el color de pell, els codis culturals o el nom poden operar com a marques de 
diferència, malgrat compartir espai, llengua i pràctiques amb la resta de la població. 

Arrelament i territori 

El territori juga un paper clau en la construcció de l'arrelament. Des de la geografia humana 
crítica, s'ha posat de manifest que l'espai un agent actiu en els processos de vinculació 
social i no un simple contenidor d'interaccions (Vilaseca i Trepat, 2013). En l'àmbit rural, 
l'arrelament juvenil es veu condicionat per la disponibilitat de serveis, habitatge i oportunitats 
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laborals, així com per la presència d'una identitat local forta (Ballestín, 2017; Generalitat de 
Catalunya, 2015). En canvi, en contextos urbans, el barri esdevé un espai d'arrelament 
social, especialment per a joves de famílies migrades. Com apunten Alarcón i Parella 
(2017), el contacte amb l'espai urbà pot afavorir o dificultar l'arrelament segons les 
dinàmiques de segregació residencial i la distribució de serveis. 

L’arrelament en contextos rurals està condicionat per l’accessibilitat als recursos. La manca 
d’oferta educativa postobligatòria, d’habitatge assequible o de transport públic pot afavorir el 
desarrelament juvenil, malgrat que el territori sigui percebut com a proper i conegut (Águila 
et al., 2025; Ajuntament de la Seu d’Urgell, 2022; Consell Comarcal de l’Alt Urgell, 2022). 
De fet, alguns plans de joventut constaten que la manca de serveis per a joves en municipis 
petits genera una mobilitat forçada, afeblint els vincles amb l’entorn i dificultant la continuïtat 
formativa (Ajuntament de Flix, 2023). 

Tanmateix, la ruralitat també pot afavorir l’arrelament quan ofereix espais de convivència 
propera i relacions més horitzontals, com passa força en l’escolarització rural, que reuneix 
infants de diferents orígens i condicions socials en un mateix entorn educatiu (Consell 
Comarcal de l’Alt Urgell, 2022). 

El vincle amb el poble es construeix, en molts casos, a través de relacions estables amb 
iguals i amb el veïnat, i es veu afavorit per una identificació emocional amb l’espai viscut 
(Consell Comarcal de l’Alt Urgell, 2022). Quan aquestes condicions no es donen —o quan la 
societat no reconeix aquests joves com a “d’aquí”— el sentiment d’arrelament pot ser fràgil, 
fragmentat o directament qüestionat. 

Diversos plans locals i comarcals de joventut assenyalen que l’escola rural pot esdevenir un 
espai de cohesió social i de vincles positius entre infants de diferents orígens (Consell 
Comarcal de l’Alt Urgell, 2022). L’agrupació d’alumnat de diversos pobles i perfils en grups 
reduïts pot facilitar la interacció quotidiana, la proximitat amb el professorat i la implicació de 
les famílies. Quan l’espai funciona com a entorn acollidor, afavoreix la construcció d’un 
vincle amb el territori i amb les persones que l’habiten. 

Ara bé, aquesta potencialitat depèn de les pràctiques educatives i institucionals. L’escola 
rural també pot reproduir exclusions si no es treballa activament amb una perspectiva 
inclusiva i antiracista. Per això, diversos plans (com els de l’Espluga de Francolí i Flix) 
assenyalen la necessitat de garantir espais de trobada intercultural i participació comunitària 
que reforcin el sentiment de pertinença (Ajuntament de l’Espluga de Francolí, 2021; 
Ajuntament de Flix, 2023). 

Factors que afavoreixen o dificulten l'arrelament 

Entre els factors que afavoreixen l'arrelament juvenil destaquen el domini de la llengua 
catalana, la participació en espais comunitaris, l'accés a recursos materials (educació, 
treball, habitatge), i el reconeixement institucional i social (Lapresta et al., 2022; Alarcón i 
Parella, 2017). Per contra, les situacions de discriminació, la precarietat laboral, la 
inestabilitat residencial i la manca d'oportunitats poden generar desarrelament i sentiments 
d'exclusió (Camarero i Straccia, 2023). L'informe de Ballestín (2017) insisteix en la 
importància de generar condicions perquè els joves puguin construir projectes vitals amb 
sentit al lloc on viuen. 

Un altre element central és la llengua. A Catalunya, molts joves de segona generació trien el 
català com a llengua d’identificació simbòlica, com una manera de vincular-se al territori i 
demostrar pertinença (Pujolar i Puigdevall, 2023). Aquest gest, però, no sempre garanteix el 
reconeixement social: la tria lingüística pot conviure amb dinàmiques de no-inclusió, 
especialment en entorns on predominen mirades essencialistes sobre “qui és d’aquí”. La 
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llengua, doncs, actua com un element complex en la construcció de l’arrelament: pot 
generar proximitat i identitat compartida, però també pot ser insuficient davant d’altres 
mecanismes d’exclusió estructural (Solé i Funes, 2023). 

Una mirada crítica sobre el concepte 

Des d'una perspectiva crítica, és necessari posar en dubte les visions essencialistes de 
l'arrelament que el vinculen exclusivament a la permanència o a la fidelitat cultural a un 
determinat lloc. L'arrelament és un procés relacional, situat i canviant, que pot adoptar 
formes diverses segons les trajectòries personals, els contextos socials i les estructures de 
poder (Ballestín, 2017). En aquest sentit, és clau entendre que l'arrelament no es construeix 
de manera individual ni aïllada, al contrari, és resultat d'un entramat de relacions socials, 
institucions i condicions territorials que poden afavorir-lo o bloquejar-lo. 

Si ens centrem en la percepció d’arrelament, és a dir, en com els joves narren, senten i 
reconstrueixen la seva relació amb el lloc, no pot ser avaluada només en termes 
administratius o objectius, en canvi, requereix escoltar les seves experiències, les 
interpel·lacions socials que reben i els significats que atribueixen al seu entorn (González i 
Vila, 2021). 

RURALITAT 

La ruralitat, lluny de ser una categoria objectiva, neutra o universal, és una construcció 
històrica, territorial, social i política, que ha estat tradicionalment definida des del centre 
—urbà, estatal o acadèmic— i no des de les seves pròpies realitats internes. Definir-la, per 
tant, implica desmuntar les lògiques que l’han representat, administrat i governat, de manera 
homogènia, perifèrica i subordinada, i només descriure un entorn físic amb baixa densitat de 
població o activitat agrícola. 

No és únicament camp ni paisatge. Tampoc és una mena de passat viu o resta d’una 
societat tradicional desapareguda. La ruralitat no és el contrari de la urbanitat, hi conviu, s’hi 
entrecreua i es redefineix constantment en relació amb ella (Colomer, 2019). Aquesta 
ruralitat “residual” ha estat contemplada des d’una mirada urbana que l’ha codificat com a 
buida, improductiva o a preservar, però rarament com a espai amb agència, sabers propis o 
capacitat d’autodefinició (Paül, 2022). 

Els marcs normatius (Carol et al., 2021) han definit el sòl rural des de la negació: “no 
urbanitzable”, “no densificat”, “no apte per a desenvolupament”. Un enfocament burocràtic 
que ignora les especificitats socials, culturals i territorials dels micropobles, que no només 
tenen dinàmiques pròpies, s’enfronten també a limitacions severes pel que fa a l’accés a 
l’habitatge, infraestructures o serveis bàsics. Així, la ruralitat esdevé també un règim 
d’exclusió administratiu. 

En el cas del Pirineu, s’expressa com un vincle emocional amb el territori, una relació 
travessada per l’arrelament, la transmissió intergeneracional i el sentit de responsabilitat 
col·lectiva (Duarte i Peñafiel, 2020). Es consolida com a projecte de vida, viscut des de 
l’estima però també des de la tensió entre la voluntat de quedar-s’hi i les dificultats 
objectives per fer-ho, no únicament com un lloc de residència. 

Enciso Rodríguez et al. (2024) mostren com la ruralitat a Ponent és percebuda pels joves 
com un espai de qualitat de vida, però també d’oportunitats limitades. Això genera 
processos de desarrelament forçat i migració juvenil, en un context de precarietat laboral, 
falta de serveis i invisibilització institucional. Així doncs, l’espai físic rural comporta una 
condició de vida desigual. 
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Paül (2022) defensa que la ruralitat contemporània està travessada per una disputa política: 
d’una banda, és objecte de polítiques extractives, turístiques o especulatives; de l’altra, és 
espai de resistència, de construcció d’alternatives i d’autodefinició. En relació amb això, la 
ruralitat pot ser llegida com una categoria política, susceptible de ser reapropiada per 
imaginar formes de vida més sostenibles, arrelades i solidàries. 

Territorialment, es caracteritza per una baixa densitat demogràfica, una dispersió de l’hàbitat 
i una relació intensa amb el medi natural i productiu. Tanmateix, aquests trets geogràfics no 
són suficients per captar-ne la complexitat. Cal afegir-hi la dimensió simbòlica i identitària, 
que es manifesta en el sentiment d’arrelament, la relació afectiva amb la terra i la voluntat 
de preservar-ne els llegats (Duarte i Peñafiel, 2020). En paral·lel, la ruralitat actua com un 
espai de memòria i de continuïtat intergeneracional, expressat en el valor no mercantil de la 
terra i en la transmissió familiar de la responsabilitat sobre el territori (Carol et al., 2021). 

En l’àmbit social i polític, la ruralitat es construeix a partir d’una relació desigual amb les 
institucions i el poder. Els municipis rurals pateixen una limitació estructural de l’autonomia 
local, una escassa adaptació de la legislació a la seva realitat i una desconnexió entre la 
governança i les formes de vida que hi tenen lloc (Carol et al., 2021; Enciso Rodríguez et 
al., 2024). S’esdevé, per tant, en una relació vertical amb l’administració superior ha 
dificultat la planificació adequada i ha afavorit el despoblament. 

Culturalment, la ruralitat no és aliena als canvis de les darreres dècades. La incorporació de 
tecnologies digitals, l’arribada de nous residents, la diversificació econòmica i la 
permeabilitat a models urbans han transformat profundament els micropobles i comarques 
de muntanya catalanes (Paül, 2022). Tot i això, tal com apunta la geografia crítica 
contemporània, aquestes transformacions no han eliminat la possibilitat de construir una 
nova identitat rural, que articula tradició i innovació, vincles locals i xarxes globals, i formes 
de vida menys alienades amb la natura, la producció i la comunitat (Paül, 2022; Duarte i 
Peñafiel, 2020). 

Per tot plegat s’ha de parlar d’un conjunt de ruralitats en plural, heterogènies, amb formes 
de producció, reproducció social i d’imaginació col·lectiva diverses, que es reflecteixen en 
les relacions entre món rural i món urbà i no poden entendre’s com a realitats excloents, 
sinó com a espais interconnectats, híbrids i interdependents (Colomer, 2019; Enciso 
Rodríguez et al., 2024). El repte, potser, és definir la ruralitat reconèixer-ne la complexitat, la 
capacitat de produir vida digna i la necessitat de polítiques públiques que la considerin com 
un espai amb valor propi i no com un territori subordinat o residual. 

ESCOLA RURAL 

L’escola rural ha anat transformant-se al llarg del temps. Allò que inicialment podia ser 
percebut com un dèficit ha esdevingut, amb els anys, un model educatiu de referència per al 
territori. Lluny de ser un espai marginal, l’escola rural ha consolidat el seu paper com a 
element fonamental en el desenvolupament local i en la cohesió de les comunitats que 
l’envolten (Llevot et al., 2025). 

Trets distintius i organització 

Tal com passa en altres escoles de poble, l’escola rural es defineix per la seva dimensió 
reduïda, pel seu caràcter públic i per l’estreta vinculació amb l’entorn. Una de les seves 
particularitats més remarcables és l’existència d’aules multinivell, on alumnes de diferents 
edats comparteixen espai i moments d’aprenentatge. Aquest fet afavoreix la cooperació 
entre iguals i propicia relacions més transversals dins de l’aula. En una dimensió més 
àmplia, a Catalunya, les escoles rurals acostumen a agrupar-se en Zones Escolars Rurals 
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(ZER), una fórmula organitzativa que permet compartir recursos i donar continuïtat als 
projectes pedagògics tot i la dispersió geogràfica (González et al., 2021). 

L’estructura de petit format facilita un acompanyament més proper de l’alumnat i la creació 
d’un ambient educatiu amable. El clima de convivència i la qualitat de les relacions 
interpersonals esdevenen trets distintius, alhora que el contacte estret amb les famílies 
contribueix a una comunicació fluïda i col·laborativa (Bernard, 2021). Així mateix, l’entorn 
natural i social on s’ubiquen aquestes escoles serveix com a font d’aprenentatge i alimenta 
propostes didàctiques vivencials, properes i significatives. La mida dels centres, sovint 
petita, també permet detectar amb rapidesa les necessitats de l’alumnat i actuar-hi de 
manera immediata, afavorint processos d’inclusió educativa (Llevot et al., 2025). Per tant, 
l’escola rural manté vius els pobles petits, és un espai que connecta persones i genera 
identitat col·lectiva (Domingo, 2020). 

 

Condicions i dificultats recurrents 

Aquest model escolar presenta algunes dificultats, especialment pel que fa a l’estabilitat dels 
recursos. La manca d’equipaments i la disponibilitat limitada de personal poden 
comprometre la continuïtat dels projectes i suposar una sobrecàrrega de responsabilitats 
per als equips docents i directius (González et al., 2021). La mobilitat del professorat, així 
com la dificultat per cobrir baixes o reforçar plantilles, és un dels elements que més afecten 
l’estabilitat de les escoles de poble. 

També cal tenir en compte que les fluctuacions demogràfiques dels municipis petits poden 
comportar el tancament d’aules, i en alguns casos, la desaparició del centre. A banda, 
l’accés a activitats complementàries o a l’oferta cultural fora de l’horari lectiu queda massa 
vegades condicionat per la distància i per les dificultats de transport. Finalment, les 
polítiques educatives adopten una lògica centralista que no sempre s’ajusta a la realitat de 
l’escola rural, fet que pot dificultar l’adaptació de les actuacions institucionals a les 
particularitats de cada context (Llevot et al., 2025). 

Dinàmiques d’acollida, arrelament i diversitat 

En aquest escenari, l’escola rural juga també un paper rellevant en la dinamització dels 
territoris i en l’acollida de noves famílies, especialment d’origen migrant. L’arribada 
d’aquests nuclis familiars pot representar una oportunitat per mantenir el centre obert i donar 
continuïtat a la vida comunitària del poble (Bernard, 2021). El teixit de relacions properes 
que es generen dins les ZER afavoreix l’acollida i la vinculació progressiva d’aquestes 
famílies (Garreta et al., s.d.). La relació directa amb el professorat i la implicació de les 
famílies en el dia a dia de l’escola faciliten processos d’adaptació tant en l’àmbit lingüístic 
—amb l’aprenentatge del català com a llengua vehicular— com en la dimensió social. 
L’escolarització des del primer cicle d’educació infantil contribueix a generar vincles i, al 
mateix temps, reforça la pertinença mútua entre infants i famílies (Sanuy et al., 2018). 

S’han identificat estratègies que afavoreixen l’arrelament i la convivència: 

-​ Promoure una comunicació oberta i bidireccional entre docents i famílies, allunyada 
del judici i centrada en l’escolta. 

-​ Obrir l’escola com a espai comunitari, facilitant la presència de mares i pares en les 
activitats escolars. 

-​ Organitzar propostes lúdiques i festives que fomentin trobades informals entre 
famílies de procedències diverses. 
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-​ Incorporar figures com les de mediadors culturals o educadors socials que facilitin la 
comprensió mútua. 

-​ Oferir espais d’aprenentatge de català per a les famílies, com a eina d’inclusió i com 
a espai de socialització. 

-​ Vetllar per un compromís continuat del professorat amb el projecte educatiu del 
centre i amb la realitat del territori. 

Ara bé, aquest procés d’inclusió no està exempt de dificultats. Les barreres idiomàtiques i 
culturals poden fer més complexa la relació escola-família, especialment quan les 
expectatives sobre el paper de l’escola són divergents. Hi ha famílies que conceben el 
centre com un espai més aviat funcional, centrat en la instrucció formal, i no sempre es 
mostren predisposades a implicar-s’hi activament (Garreta et al., s.d.). A més, la mobilitat 
geogràfica d’algunes d’aquestes famílies, lligada a la feina, dificulta l’establiment d’un 
projecte de continuïtat. Tampoc es pot obviar que, en determinats contextos, poden persistir 
actituds de recel o distanciament per part de famílies autòctones o del mateix professorat, 
que acaben obstaculitzant les relacions entre iguals (González et al., 2021). 

 

CONTEXT TERRITORIAL 

La comarca de l’Alt Urgell 

L’Alt Urgell és la segona comarca més extensa de Catalunya (1.447,5 km²), només per 
darrere de la Noguera, però alhora és una de les menys poblades del país. La població 
comarcal era de 20.482 habitants l’any 2022 (Ajuntament de la Seu d’Urgell, 2023) i s’ha 
enfilat fins als 20.763 habitants el 2024. Això implica una densitat de població molt baixa 
(entorn de 14 habitants per km²), molt inferior a la mitjana catalana, fet característic de les 
comarques pirinenques d’interior.  

La comarca comprèn 19 municipis i uns 126 nuclis habitats dispersos per valls dels Pirineus, 
amb la capital la Seu d’Urgell concentrant una proporció dominant de residents. De fet, 
gairebé el 60% de la població comarcal es concentra a la Seu d’Urgell, mentre la resta de 
municipis tenen demografia molt reduïda (el segon nucli, Oliana, tot just ronda 1.800 
habitants).  

Aquesta marcada polarització territorial es reflecteix també en la densitat: la Seu presenta 
més de 790 hab./km², mentre hi ha municipis de muntanya amb menys de 2 hab./km²1. Tot i 
algunes oscil·lacions, la població comarcal s’ha mantingut força estable en les darreres 
dècades (amb un lleuger descens entre 2001 i 2021, contrastant amb un moderat 
creixement català) degut al balanç migratori i a l’envelliment demogràfic. La comarca forma 
part de l’àmbit de l’Alt Pirineu i Aran, a l’extrem nord-occidental de Catalunya, i limita amb 
Andorra al nord. La seva posició estratègica, com a porta d’accés viari al Principat andorrà 
des de Catalunya, ha influït notablement en la Seu d’Urgell i una bona part de la comarca, 
configurant-la com a zona de pas i de serveis dins un entorn principalment rural de 
muntanya (Servei comarcal de joventut de l’Alt Urgell, 2022).  

 

1 Generalitat de Catalunya (2022). Proposta d’ordenació de l’emplaçament de les instal·lacions de telefonia mòbil 
a la demarcació no urbana de la comarca de l’Alt Urgell. Departament de Medi Ambient i Habitatge. Recuperat 
de 
https://mediambient.gencat.cat/web/.content/home/ambits_dactuacio/atmosfera/Instalacions_radioelectriques/pla
ns_comarcals_dordenacio_ambiental/propostes_memories/alt_urgell.pdf  
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La Seu d’Urgell, capital comarcal 

La Seu d’Urgell és el centre urbà i econòmic de l’Alt Urgell. Amb 12.759 habitants (2024)2, 
concentra la major part dels serveis administratius, sanitaris, educatius i comercials de la 
comarca. La ciutat està situada a la confluència de la vall del Segre amb la vall de la Valira, 
en una plana ampla dins l’entorn pirinenc, fet que històricament li ha atorgat un paper de 
cruïlla de camins i mercat local. Actualment, agrupa prop del 60% de la població comarcal i 
ha experimentat un creixement sostingut en les darreres dècades (un augment del ~20% 
des de l’any 2000) a diferència del medi rural del voltant, que en molts casos perd habitants. 
La proximitat immediata d’Andorra també impacta en la seva economia i població, ja que la 
ciutat canalitza bona part del trànsit i intercanvis transfronterers. Aquesta condició fronterera 
opera de forma diferenciada d’altres municipis rurals. En conjunt, la Seu d’Urgell actua com 
a nucli d’atracció en un territori marcat per la dispersió de petits pobles. 

Composició per edats: 

●​ Infants (0-14 anys): 1.586 persones (12,43 %)  
●​ Joves (15-29 anys): 2.225 persones (17,44 %)  
●​ Adults (30-59 anys): 5.490 persones (43,03 %) 
●​ Gent gran (60-89 anys): 3.234 persones (25,35 %) 
●​ Majors de noranta anys: 224 persones (1,76 %)  

 

Figura 1. Dades poblacionals de la Seu d’Urgell (2024)  
Font: Idescat 

Població migrant i dinàmiques migratòries 

En les darreres dècades, la immigració ha tingut un paper clau en la demografia 
alturgellenca. Actualment, la població de nacionalitat estrangera representa un 15,5% del 
total comarcal (3.277 persones l'1 de gener de 2024), proporció que ha augmentat el 13% 
de fa només quatre anys3. 

3 Institut d'Estadística de Catalunya (2023). Població estrangera a 1 de gener 2025, Alt Urgell. Per municipis. 
Recuperat de 
https://www.idescat.cat/poblacioestrangera/?geo=com:04&nac=a&b=9&t=2023#:~:text=Ars%C3%A8guel%2079
%205%200%2C17%206%2C33,anual%20de%20poblaci%C3%B3%20de%20l%27INE  

2 Institut d’Estadística de Catalunya (2024). El municipi en xifres; la Seu d’Urgell. Recuperat de: 
https://www.idescat.cat/emex/?id=252038  
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Figura 2. Percentatge població estrangera a l’Alt Urgell segons municipi (2023).  
Font: Idescat  
 

 
Figura 3. Desenvolupament població estrangera a l’Alt Urgell entre 2021 i 2024 (2024).  
Font: Idescat (Padró continu l'1 de gener de 2024) 

De fet, el creixement demogràfic recent de la comarca s’explica gairebé exclusivament per 
l’arribada de nouvinguts: entre 2021 i 2024 el nombre de residents estrangers va créixer un 
23%, compensant l’envelliment i la baixa natalitat locals.  
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Figura 4. Població total estrangera a l’Alt Urgell (2024).  
Font: Idescat  

Territorialment, la població immigrant es concentra sobretot a la capital: la Seu d’Urgell acull 
prop del 70% dels residents estrangers de la comarca (2.243 persones, un 17,6% de la 
població de la ciutat el 2024)4.  

 
Figura 5. Població per lloc de naixement, la Seu d’Urgell (2024).  
Font: Idescat 

Altres municipis presenten també proporcions significatives, com Oliana (16,8% de població 
estrangera) o alguns petits pobles on pocs nouvinguts ja representen un percentatge 
notable.  

Quant a orígens, la immigració és diversa però amb predomini de procedències americanes 
i europees. La comunitat més nombrosa és la colombiana (16% de la població estrangera), 
seguida de la portuguesa (13%) i la marroquina (10%)5. 

 

 

 

5 Institut d'Estadística de Catalunya (2024). Població estrangera a 1 de gener, Alt Urgell. Per països. Recuperat 
de 
https://www.idescat.cat/poblacioestrangera/?b=13&geo=com:04#:~:text=Poblaci%C3%B3%20del%20pa%C3%A
Ds%20,58%2067%20125%203%2C81%200%2C34  

4 Institut d'Estadística de Catalunya (2024). Població per lloc de naixement. La Seu d’Urgell. Recuperat de 
https://www.idescat.cat/emex/?id=252038  
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Figura 6. Població estrangera per països, Alt Urgell (2024).  
Font: Idescat 

De fet, Colòmbia s’ha convertit en la nacionalitat estrangera més comuna a l’Alt Urgell (igual 
que a la veïna Cerdanya) arran de les onades migratòries recents6. Altres països amb 
presència destacada són Andorra, Perú, Romania, Argentina o Brasil, entre d’altres. Cal 
esmentar el cas particular d’Andorra: tot i la seva població reduïda (193 andorrans 
empadronats, 5,9% dels estrangers), aquests suposen més d’una cinquena part dels 
nacionals andorrans residents a Catalunya, reflex de la forta interrelació transfronterera.  

Per la seva banda, les dades del padró, més actualitzades, assenyalen que la Seu d’Urgell 
té 13.082 habitants empadronats a començament de 2025, dels quals prop d’un 20% són de 
nacionalitat estrangera7; un augment del 4% en els darrers quatre anys8. El municipi de la 
Vansa i Fórnols destaca per tenir el percentatge més alt d’estrangers (21,2 %), seguit de la 
Seu (17,6 %) i Oliana (16,8 %).  

8 Ajuntament de la Seu d’Urgell (8 de gener de 2025). La Seu d’Urgell augmenta més d’un 4% el nombre 
d’habitants en els darrers tres anys. Recuperat de 
https://www.laseu.cat/news/la-seu-d2019urgell-augmenta-mes-d2019un-4-el-nombre-d2019habitants-en-els-darr
ers-tres-anys#:~:text=Per%20nacionalitats%2C%2010,64  

7 Ràdio Seu (8 de gener de 2025). La Seu d'Urgell supera els 13.000 habitants, després d'un augment de més 
del 4% en tres anys 
https://www.radioseu.cat/noticies/la-seu-durgell-supera-els-13-000-habitants-despres-dun-augment-de-mes-del-4
-en-tres-anys#:~:text=Quan%20a%20la%20nacionalitat%20administrativa%2C,Els%20segueixen%20els  

6 El 9 Nou (1 de març de 2025). La població estrangera a Osona és del 18% i al Ripollès, no arriba al 12%. 
Recuperat de 
https://el9nou.cat/osona-ripolles/actualitat/societat/la-poblacio-estrangera-a-osona-es-del-18-i-al-ripolles-no-arrib
a-al-12/#:~:text=,L%27%C3%ADndia%20%C3%A9s  
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Figura 7. Població per nacionalitat (continents) i sexe, la Seu d’Urgell (2024).  
Font: Idescat 

En clau interpretativa, la immigració ha esdevingut un factor de revitalització parcial del 
territori: ha aportat població en edats de treballar i escolaritzar fills, contribuint a sostenir 
serveis bàsics en alguns municipis i a pal·liar el desequilibri demogràfic. Amb tot, l’efecte 
arrossegament territorial és limitat, ja que la major part dels nouvinguts s’instal·len al nucli 
urbà principal, i no tant als pobles més desafavorits per la manca d’oportunitats laborals o 
comunicacions. En resum, la població migrant té un rol de manteniment demogràfic i 
diversificació sociocultural a la comarca, però també posa de manifest els contrasts interns 
centre-perifèria. 

Estructura i reptes demogràfics juvenils 

La població juvenil de l’Alt Urgell té un pes relatiu modest i en descens, la qual cosa dona a 
conèixer processos d’envelliment i migració juvenil. Segons dades del padró, els joves de 15 
a 29 anys representen aproximadament el 15% de la població comarcal (14,7% el 2020) 
(Servei comarcal de joventut de l’Alt Urgell, 2022), un percentatge clarament inferior a la 
mitjana catalana i que ha disminuït notablement (a inicis dels anys 2000 la comarca tenia 
prop d’un 18% de joves).  

 
Figura 8. Estructura i distribució de la població, la Seu d’Urgell (2021 - 2024).  
Font: Idescat 
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Figura 9. Mobilitat obligada per raó d’estudis, la Seu d’Urgell (Curs 2023 - 2024).  
Font: Idescat 

Aquest retrocés s’explica per la baixa natalitat i, sobretot, per l’èxode de joves que 
abandonen el territori per estudiar o treballar. Molts d’ells marxen als 16 –18 anys (per 
continuar la formació postobligatòria o universitària) i ja no retornen, a causa de la manca 
d’oferta laboral qualificada i d’altes oportunitats al territori. Aquesta dinàmica provoca un 
desequilibri demogràfic: les cohorts de joves es van aprimant mentre creixen les d’edat 
avançada, fins al punt que l’índex d’envelliment (majors de 64 per cada 100 menors de 15) 
s’ha aproximat al 200% en els últims anys (quan era 174% l’any 2000) (Ajuntament de la 
Seu d’Urgell, 2023). En altres termes, avui hi ha prop del doble de persones grans que de 
població infantil i juvenil, fet que condiciona la planificació de serveis. 

Des del punt de vista territorial, la joventut alturgellenca es concentra de manera similar a la 
resta de població: més de la meitat dels joves de 15–29 anys viuen a la Seu d’Urgell. Les 
àrees rurals de la comarca, especialment els poblets de muntanya, pateixen un fort 
despoblament juvenil. Això comporta tancament d’escoles i reducció d’activitats lúdiques o 
culturals en aquests nuclis, alhora que reforça el cercle d’atractivitat de la capital comarcal 
(on els joves troben la major part de serveis, equipaments esportius, oferta d’oci, etc.).  

La dispersió geogràfica i la dificultat de comunicacions també juguen en contra de la fixació 
de la població més jove: es tracta d’un territori extens amb nuclis petits i aïllats, manca de 
transport públic adequat i carreteres de muntanya que dificulten la mobilitat cap als 
enclavaments remots (Servei comarcal de joventut de l’Alt Urgell, 2022). Aquestes 
condicions han generat desigualtats territorials internes, on la Seu actua com a pol 
d’atracció mentre zones perifèriques es buiden de gent jove. Malgrat iniciatives de plans 
comarcals de joventut per revertir tendències (foment de la formació local, suport a 
l’emprenedoria i habitatge, etc.), el repte principal continua essent retenir i atreure jovent en 
un context dominat per l’envelliment.  

En conclusió, la joventut de l’Alt Urgell constitueix un segment demogràfic minoritari i en 
regressió, íntimament lligat a les dinàmiques territorials de despoblament rural i 
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centralització de serveis a la capital, aspectes que cal tenir presents en la planificació 
estratègica del territori. 

Entorn ambiental i urbanístic 

La ciutat està envoltada per un entorn natural privilegiat, en una plana envoltada per les 
serralades del Pirineu amb la confluència dels rius Segre i Valira, i la proximitat al Parc 
Natural de l'Alt Pirineu, ofereix nombroses oportunitats per a activitats a l'aire lliure. 

Urbanísticament, combina un nucli antic amb edificis històrics i zones més modernes com 
l’Eixample Bergós. No obstant això, s’han detectat mancances en l’accessibilitat i la 
seguretat de l’espai públic, especialment per a col·lectius vulnerables com les persones 
grans, infants i persones amb discapacitat 

Situació econòmica i habitatge 

L’economia de la Seu d’Urgell està fortament influenciada pel turisme, especialment pel seu 
paper com a porta d’entrada a Andorra. Aquesta dependència ha generat una pressió sobre 
el mercat immobiliari, amb un augment de pisos turístics i segones residències que dificulten 
l’accés a l’habitatge per a la població local. Segons dades de l’Idescat, les segones 
residències i pisos turístics representen fins al 65% de l’oferta residencial en algunes zones 
del Pirineu, incloent-hi la Seu d’Urgell.  

 
Figura  10. Allotjaments turístics, la Seu d’Urgell (2024).  
Font: Idescat 

Tal situació ha provocat mobilitzacions socials, com la protesta organitzada per la plataforma 
Pirineu Viu el desembre de 2024, on unes 1.500 persones van reclamar mesures per 
regular els lloguers, limitar les segones residències i aturar els desnonaments9.  

Tipologia d’habitatge 

El nucli antic de la Seu d’Urgell es caracteritza per edificis històrics i habitatges entre 
mitgeres. A les zones perifèriques, hi ha una presència d'habitatges unifamiliars aïllats i 
edificacions de baixa densitat. Es reflecteix una combinació d'arquitectura tradicional i 
desenvolupaments més recents. 

Comerç 

Pel que fa al comerç, compta amb una xarxa de petits comerços locals, 2 mercats 
setmanals i establiments de proximitat. Aquest model comercial afavoreix la cohesió social i 

9 
https://elpais.com/espana/catalunya/2024-12-06/el-pirineo-se-sube-a-la-ola-de-protestas-contra-la-falt
a-de-vivienda-asequible.html?utm_source=chatgpt.com  
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la vitalitat dels carrers, tot i que també es veu afectat per la pressió del turisme i la 
competència de grans superfícies comercials a les zones properes. 

Accessibilitat als serveis bàsics 

La Seu d’Urgell disposa d'una bona xarxa de serveis bàsics, inclosos centres educatius, 
sanitaris, esportius i culturals. No obstant això, la seva ubicació geogràfica pot limitar l'accés 
a serveis especialitzats, requerint desplaçaments a altres ciutats per a determinades 
necessitats. 

Característiques generals de l’espai públic 

L'espai públic de la Seu d’Urgell combina elements històrics amb zones verdes i 
equipaments moderns. Les places, carrers i parcs ofereixen espais de trobada i socialització 
per a la comunitat. No obstant això, cal tenir en compte la necessitat de millorar 
l'accessibilitat i la seguretat en determinades àrees, especialment per a col·lectius 
vulnerables com les persones grans, infants i persones amb discapacitat. 

* * * 
El desenvolupament teòric d’aquest treball permet delimitar els principals condicionants que 
interfereixen en l’arrelament juvenil en entorns rurals, i posar en relació dinàmiques 
territorials com el despoblament, la manca d’habitatge o les dificultats de mobilitat, amb 
dimensions educatives, socials i identitàries específiques. S’ha analitzat el paper central de 
l’escola rural, les trajectòries juvenils marcades pel capital cultural i les desigualtats 
interseccionals, així com els vincles amb el territori i la comunitat. Alhora, s’ha revisat el 
concepte de segona generació des d’una mirada crítica, i s’ha contextualitzat l’arrelament 
com un procés situat i no sempre reconegut, especialment entre els joves que ens atenyen. 
En conjunt, aquest marc ofereix una base des d’on partir per interpretar les experiències 
juvenils des de la seva complexitat, tenint en compte els condicionants estructurals, les 
especificitats del món rural i els relats de pertinença o exclusió que es configuren al territori. 
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MARC METODOLÒGIC 

PREGUNTA DE RECERCA i OBJECTIUS 

Amb l’objectiu de guiar el present estudi, a continuació, es defineixen la pregunta de recerca 
i els objectius que orienten el desenvolupament metodològic i l’anàlisi posterior. Els 
següents han estat formulats a partir de la problemàtica social identificada, del marc teòric 
establert i del posicionament que sustenta el treball. 

Pregunta de recerca 

Com viuen i narren els joves de segona generació la seva experiència d’arrelament en 
contextos rurals, i quin paper hi juga l’escola rural? 

Objectiu general 

Analitzar com l’escolarització en contextos rurals influeix en la construcció del 
sentiment d’arrelament dels joves de segona generació de la zona sud de l’Alt Urgell. 

Objectius específics 

f)​ Explorar les experiències educatives dels joves de segona generació que han estat 
escolaritzats en escoles rurals de l’Alt Urgell. 
 

g)​ Identificar els factors escolars —socials, institucionals i simbòlics— que afavoreixen 
o dificulten el seu arrelament al territori. 

h)​ Explorar com les relacions entre iguals, les interaccions amb el professorat i la 
vinculació comunitària en el marc escolar influeixen en la construcció de la identitat i 
el sentiment de pertinença. 

i)​ Examinar les desigualtats estructurals i les dinàmiques socials que poden sorgir dins 
l’espai educatiu rural i el seu impacte en el procés d’arrelament. 

j)​ Contribuir a la comprensió crítica del rol de l’escola rural com a agent socialitzador i 
potencial generador d’arrelament (o no) entre els joves de segona generació. 

Paradigma 
La idea generalitzada de rigor respecte dels treballs científics és que es recullin les dades 
de manera asèptica, neutra i objectiva. Però aquesta visió pot amagar biaixos, ja que, no es 
coneix el mètode amb el qual s'ha fet la selecció dels ítems observats, els interessos de qui 
promou l'estudi o com es presenten les conclusions (Guil, 2016). És innegable que 
qualsevol àmbit està impregnat de significants corresponents a les lògiques de poder 
dominant i que els resultats obtinguts, així com la manera en la qual s'exposen, orienten a 
unes concepcions determinades (Camacho-González, 2020). Per aquest motiu, una 
comunicació honesta implicaria situar a qui llegeix des d'un inici. És a dir, definir 
l'enfocament i les característiques i clarificar des d'on parteix qui es manifesta 
(Sánchez-Tarragó, 2021). 
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Per coherència amb la finalitat i motivacions d'aquest estudi, el treball s'adscriu, en la 
mesura d'allò possible, al paradigma sociocrític. El mètode a què se circumscriu consta de 
tres fases (Loza et al., 2020). 

1.​ Observar: identificar i bastir el problema d’investigació i recollir dades; 
2.​ Pensar: analitzar i interpretar la construcció de significants que s’esdevinguin; 
3.​ Actuar: exposar possibles solucions a la problemàtica considerant la implementació 

efectiva de millores. 

L'últim punt de l'enumeració va lligat al concepte d'investigació acció participativa (Guevara 
et al., 2020); malgrat la seva importància, però, per la limitació temporal i de recursos, 
l'estudi que es presenta contempla només les dues primeres fases. 

El tarannà sociocrític s'explica com una filosofia quant a la perspectiva investigadora. En 
gran part, beu de la teoria crítica de l'Escola de Frankfurt, amb autories representatives com 
Hannah Arendt i Jürgen Habermas (Macías, 2018). La seva gènesi representa una resposta 
als paradigmes positivista i interpretatiu per anar més enllà, a la vegada, dels pressupòsits 
constructivistes i de la mera comprensió dels fenòmens socials (Alvarado i García, 2008). 
Es proposa unificar teoria i pràctica amb l'objectiu de fer indissociable l'entorn dels individus, 
per un costat, i la construcció de significats, per l’altre, a través de la manera en què els 
subjectes interaccionen amb els esdeveniments i el temps en què transcorren. Així, el 
propòsit final és comprendre la realitat com a praxi per a l'emancipació (Walker, 2022). 

En conseqüència, qui investiga es postula com un agent més, amb implicació i en 
interrelació amb els objectes i els subjectes d'estudi, als quals recorre cíclicament per definir 
i redefinir els constructes i coneixements que sorgeixen al llarg de les investigacions. Per 
tant, qui investiga passa de ser un observador a convertir-se en un generador de canvis 
compromès amb la transformació social  i es fonamenta amb les aportacions de qui 
experimenta els fets investigats (Vera i Jara, 2018). Això és, impulsar un model centrat en la 
formació constant de totes les parts implicades (Medina i Doroncele, 2020). 

La finalitat d'atorgar agència a les dues parts en els processos de construcció de 
coneixement —i des d'un prisma dialèctic— està directament relacionada amb l'avaluació i 
l'autoavaluació crítica tant del posicionament de qui investiga com de la realitat social per a 
transformar-la (Roca, 2020). Per tant, seguint l'ideari, el paradigma sociocrític considera tres 
principis que el diferencien i ajuden la part investigadora a manejar la seva postura de forma 
encertada: 

1.​ Ontològics: la naturalesa de la realitat que s'investiga; 
2.​ Epistemològics: les particularitats del coneixement que produeix l'investigador, basat 

en la relació entre aquest i què investiga; 
3.​ Metodològics: de quina manera s'accedeix al coneixement i la informació de la 

realitat. 

Dit això, el propòsit del paradigma sociocrític és que les persones puguin desenvolupar-se 
lliurement gràcies a l'estudi reflexiu, crític i fonamentat dels seus condicionants històrics i 
socials que les permeti prendre decisions per millorar la seva vida, incloent-hi la vida 
comunitària (Loza et al., 2020). 

Es parteix de la idea que el coneixement no és neutre ni objectiu; el coneixement és situat, 
contextual i carregat de valors. Sota aquest enfocament, es reconeix el paper actiu de les 
persones joves en la construcció del seu propi relat i de la seva experiència en relació amb 
el territori, la identitat i l’arrelament. L’objectiu és generar un espai on puguin 
desenvolupar-se les seves veus i contradiccions. 
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Des d’una perspectiva interseccional, aquest treball es posiciona clarament contra els relats 
homogeneïtzadors i essencialistes sobre la joventut migrant, racialitzada o de segona 
generació. S’aposta per visibilitzar les experiències subjectives i situades, tot reconeixent les 
relacions de poder que les travessen i les condicions materials i simbòliques que configuren 
les trajectòries juvenils. 

La meva posició com a investigadora no és externa ni neutral: vinc del món educatiu, he 
crescut a Ponent, i estic implicada en lluites socials vinculades als drets de les persones 
migrades, les condicions laborals i les desigualtats de classe, gènere i origen. Aquesta 
implicació em permet accedir a certes realitats i, alhora, m’obliga a exercir una mirada 
reflexiva sobre les meves pròpies interpretacions, expectatives i biaixos. Assumeixo la 
responsabilitat de construir un relat que no parli “per” les joves, sinó que les escolti, les situï, 
i qüestioni els marcs normatius des dels quals solem considerar-les.  

Mètode 
Així doncs, el disseny de l'estudi es basa en tècniques qualitatives. La investigació 
qualitativa esdevé de la necessitat d'aprofundir en problemàtiques amb la intenció 
d'interpretar la realitat des del seu context i des de l'òptica de qui hi està involucrat, amb 
l'objectiu d'atorgar-li sentit i transformar la seva realitat (Pérez i Moreno, 2019). Els mètodes 
qualitatius s'utilitzen en aquells casos en què la informació obtinguda no es pugui quantificar 
o bé els fenòmens no es puguin comprendre completament en reduir-los a informació 
quantitativa (Azuero, 2019). 

Es compta, per tant, amb processos de generació de coneixement des d'un abordatge 
alternatiu relacionat amb com s'orienta l'estudi, que tracta d'explicar un fenomen i el seu 
significat (Seid, 2016). Aquests, ens serveixen per a una comprensió de la realitat social al 
marge de les visions unificades, perquè, en comptes d'acotar-se a generalitzacions, són 
explicades mitjançant la síntesi dels sentiments, pensaments i històries dels actors socials 
que en formen part (Azuero, 2019). 

Amb tot, al mètode quantitatiu se li atribueix una millor vigilància epistemològica (Mora, 
2022). És per això que, la particularitat destacable i dificultosa de l'enfocament qualitatiu 
prové de la intersubjectivitat; qui investiga, per tant, té la responsabilitat d'atorgar fiabilitat i 
validesa als resultats aconseguits a través de la mediació entre el seu coneixement teòric, 
científic i ètic (Espinoza, 2020).  

Instrument de Recollida de Dades 
Quant a l’instrument per a la recollida de dades primàries s'ha dut a terme mitjançant 
entrevistes en profunditat semiestructurades. Sempre en haver acomplert el consentiment 
informat i garantir l'anonimat i la confidencialitat; pel que fa a la garantia d’anonimat, s’han 
utilitzat pseudènims que han estat escollits per les entrevistades. Les entrevistes s'han 
enregistrat en àudio i transcrit per tal de fer, més tard, la codificació i anàlisis pertinents.  

S’ha escollit aquesta eina, primerament, per validar i posar de manifest la seva eficiència 
quant a l’aprofitament i especificitat que aporten els resultats a aquest estudi en concret 
(Beaud, 2018). No obstant això, s'ha de tenir en compte que un dels principals 
desavantatges respecte dels instruments de base quantitativa, com ara l’enquesta, és que 
els entrevistats poden inhibir-se o esbiaixar les respostes en funció de qui els entrevisti 
(Feria et al., 2020). Tanmateix, com ja s’ha esmentat, és un element possibilitador 
d’acostament als actors, a més a més, la seva funcionalitat ofereix aprofundir i comprendre 

26 



 

la seva perspectiva. Executar-la de manera dialogada dona l'oportunitat de construir 
coneixement col·lectivament (Robertt i Lisdero, 2016; Villarreal-Puga i Cid, 2022). 

En aquest cas, s’han dut a terme de manera presencial, ja que, així, la informació es 
transmet a través de l'oralitat, gràcies a copsar l’expressió no verbal, el to i la prosòdia de 
les persones entrevistades, els afectes dels subjectes. D’altra banda, la comunicació entre 
qui investiga i qui és entrevistat es concep com una conversa que potencia la interpretació 
del contingut estudiat (Espinoza i Toscano, 2015). 

Disseny de l’instrument 
Consegüentment, s'han dissenyat un guió d'entrevista -incorporat en l’ANNEX 1- per 
permetre resultats específics. Aquestes han estat elaborades a partir de les preguntes de 
recerca i els objectius delimitats més amunt. S'ha optat per les preguntes obertes amb un 
ordre preestablert: obertes —com també semiestructurades— perquè la fita de l'entrevista 
és l'adequació a cada individu i situació, segons els seus coneixements i singularitats, per 
tal de convidar a la conversa (Alonso, 1995); i amb un ordre precís, i no totalment informal, 
per raons sociolingüístiques i de codis culturals. En altres paraules, es parteix de la idea que 
caldrà fer aclariments i explicacions per garantir l'enteniment dels conceptes delimitats en 
aquest treball, que figuren dins els guions, i es vol assegurar la seva aparició durant 
l’entrevista sense descuidar-se'n cap perquè podrien veure’s afectats els resultats (Juan i 
Bürki, 2022).  

En referència al tipus de preguntes, se n'han incorporat tres tipus: de caràcter declaratiu, 
exposant un fet per tal de formular, a continuació, una pregunta directa; interrogatiu, on 
s'espera una resposta sobre un contingut o una actitud i, en últim lloc, reiteratiu, amb la 
meta d'incidir en alguna qüestió específica i comprovar si el parer ha pogut variar al llarg de 
l'entrevista (Peláez et al., 2013). 

A través de l'anàlisi de les propostes teòriques, s'han formulat les preguntes de recerca que 
configuren l'estratègia per abordar una dimensió inductiva mitjançant el treball de camp. 
Aquesta, ens porta a desvelar quina és la teoria i els nous significants d'un fenomen, d'acord 
amb les relacions que s'esdevenen entre les dades empíriques avaluades, provinents de la 
documentació recollida, i la triangulació entre aquesta i els diferents posicionaments 
exposats en el marc teòric (Palacio, 2019). En altres paraules, la intenció d’aquest treball és 
utilitzar les teories prèvies com a referències inicials per a generar nova teoria a partir del 
coneixement col·lectiu i vivencial (Cegarra, 2020). 

El període de temps en el qual s'ha dut a terme la recollida de dades ha estat durant l’abril i 
el juny de 2025. La durada prevista de les entrevistes era d'entre 45 minuts i una hora; així i 
tot, les persones entrevistades les han allargat amb les seves respostes, això ha causat que 
la majoria d'entrevistes arribessin a durar aproximadament dues hores. Per una banda, ha 
significat un impediment a l’hora de gestionar la temporització, cosa que els mètodes 
quantitatius resolen amb major solvència (González et al., 2022). Per l’altra, aquest fet ha 
suposat tractar temàtiques que, a vegades, han sortit del tema principal i han aportat 
matisos interessants per a la recerca. A més a més, ha fet possible que els conceptes 
quedessin totalment aclarits i ha donat peu a aprofundir de forma satisfactòria en les àrees 
temàtiques. Val a dir que, en contraposició als estudis quantitatius, el volum de la mostra pot 
dificultar la generalització dels resultats obtinguts, ja que es basen en mostres petites i 
específiques (Sánchez, 2019). 
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Estratègia d’anàlisi de dades 
Atès el mètode en què s'analitzaran els resultats, en primer lloc, després de transcriure les 
entrevistes, se n'ha fet una anàlisi vertical dels casos individuals per tal d'identificar els 
temes que apareixen amb major freqüència. Derivat d'aquest procés, s'ha passat a codificar 
les respostes mitjançant anàlisi temàtica transversal per incloure-les en categories 
temàtiques que facilitin la comprensió dels resultats i estructurar la seva presentació (Seid, 
2016). Per acabar, s'han contrastat les conclusions de l'anàlisi mitjançant una triangulació 
de les dades empíriques amb el cos teòric d'aquest treball. 

L’anàlisi vertical ha estat escollida com a estratègia metodològica perquè permet aprofundir 
en la trajectòria individual de cada persona entrevistada, centrant-se en el context, els 
processos i les significacions particulars que configuren la seva experiència. Aquesta 
perspectiva és útil per entendre com es construeix el sentit d’arrelament en funció de les 
condicions socials, històriques i territorials pròpies (Guerrero et al., 2022). En aquest tipus 
d’anàlisi es prioritza una lectura cronològica i situada de cada cas, seguint el fil del relat 
propi per captar, també, ruptures i continuïtats en el discurs. L’enfocament s’ha triat perquè 
facilita la comprensió dels relats com a processos dinàmics, amb moments de canvi, 
resistència o resignificació (Flores et al., 2021). L’aposta per l’anàlisi vertical respon a la 
voluntat de respectar la unicitat i complexitat de cada vivència, tot evitant la dissolució 
prematura de les veus individuals en categories generals o temàtiques. Tal com assenyalen 
Branca i Cuenca (2024), la descripció detallada de cada cas permet identificar regularitats i 
diferències significatives que poden quedar invisibilitzades per mètodes més agregats. 

A continuació, s’ha aplicat una anàlisi temàtica a partir de la codificació dels fragments més 
rellevants. Els codis s’han agrupat en categories relacionades amb els temes clau de la 
recerca: arrelament, identitat, Invisibilització, Participació comunitària, Identitat híbrida, 
Reconeixement, Exotització, etc. Aquesta estratègia és útil quan es pretén explorar 
significats compartits i tensions en discursos diversos, tot respectant-ne la subjectivitat i la 
posició situada de cada veu (Muñoz-Proto et al., 2020; Magaña-Corbalá et al., 2022). Un 
cop reconstruïdes les històries individuals, s’ha dut a terme una anàlisi temàtica transversal 
per identificar patrons de significat compartits, diferències i contradiccions entre els diversos 
relats. D’una banda, aquesta fórmula permet agrupar fragments discursius entorn de 
categories, que han aparegut de manera inductiva durant el procés de codificació (Finkel i 
Gordo, 2019; Prato et al., 2020). D’altra banda, la tècnica facilita l’establiment de connexions 
entre experiències particulars i processos socials més amplis, i permet comprendre com els 
significats individuals estan travessats per estructures culturals i relacions de poder (Prato et 
al., 2020), especialment en contextos d’exclusió o tensió identitària (Muñoz-Proto et al., 
2020). 

Finalment, s’ha incorporat una mirada pragmàtica i crítica d’anàlisi del discurs, 
incorporada implícitament i de manera transversal a les interpretacions. L’elecció respon a la 
necessitat de comprendre com es construeixen i expressen les identitats juvenils des d’un 
lloc travessat per estructures de poder, categoritzacions racials i dinàmiques d’exclusió o 
pertinença (Rodrigo-Mendizábal, 2018). 

L’anàlisi del discurs permet identificar què diuen els joves, però també com ho diuen, des 
d’on ho diuen i a qui interpel·len, posant el focus en els significats socials i polítics que 
deriven del llenguatge (Bolívar, 2020). 

Aquesta aproximació pretén revelar estratègies de resistència, subordinació o negociació 
identitària, invisibilitzades per altres formes d’anàlisi més descriptives o essencialistes 
(Sandoval Moya i Carvallo Gallardo, 2019; Bolívar, 2020). Per tant, es busca, més que 
descriure, interpretar els discursos des de la seva posició situada, tenint en compte les 
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relacions de poder que els travessen i les estructures socials que els condicionen 
(Rodrigo-Mendizábal, 2018; Bolívar, 2020). 

Mostra 
D’entrada, la selecció de la mostra es va pensar en un volum de quinze persones 
entrevistades en profunditat d’entre 17 i 28 anys. Finalment, Les seves edats concretes han 
estat d’entre 18 i 25 anys i el volum ha quedat en catorze entrevistades, ja que se n’ha 
hagut d’excloure una, en considerar que les aportacions i durada han estat minses i poc 
representatives. En qualsevol cas, s’ha considerat que la saturació d’informació ha estat la 
clau que ha determinat la validesa de les aportacions (Borjas, 2020). 

Per tant, la mostra final d’aquest estudi està formada per catorze joves nascuts a Catalunya, 
ambdós progenitors o almenys un nascut a l’estranger, és a dir, joves de segona generació. 
Tots ells resideixen actualment a la zona sud de la comarca de l’Alt Urgell, fet que ha 
permés comptar amb una major accessibilitat a l’hora de coordinar trobades presencials. A 
més a més, han estat escolaritzats en escoles rurals de la mateixa zona durant l’etapa, com 
a mínim, d’educació primària.  

La franja d’edat seleccionada permet recollir testimonis de persones que poden reflexionar 
amb certa perspectiva sobre la seva trajectòria escolar i el seu vincle amb el territori, però 
que encara es troben en una etapa vital marcada per processos identitaris actius i projectes 
de vida en formació. El criteri d’origen familiar, i no de nacionalitat legal, s’ha adoptat per 
posar el focus en les experiències de joves racialitzats o culturalment diferenciats. 

Per tal d’assegurar la diversitat interna i la rellevància estadística de la mostra, s’han 
seleccionat joves amb orígens familiars corresponents a les cinc nacionalitats estrangeres 
més nombroses de la comarca de l’Alt Urgell segons el padró continu de 2024 (Idescat)10: 
Colòmbia (15,8 %), Portugal (13,1 %), Marroc (10,0 %), Perú (6,7 %) i Argentina (5,5 %). 
Aquestes cinc procedències familiars sumen més del 50 % de la població estrangera de la 
comarca. A més, s’ha garantit l’equilibri de gènere, tenint en compte la distribució paritària 
de la població jove d’entre 15 i 29 anys a la comarca11.  

La distribució, en conseqüència, queda dividida de la següent manera:  

Nacionalitat 
d’origen 

Total entrevistes Homes Dones 

Colòmbia 5 2-3 2-3 

Portugal 4 2 2 

Marroc 3 1-2 1-2 

Perú 1 1 1 

Argentina 1 0-1 0-1 

Total 14 7-8 7-8 

11 Idescat. (2024). Padró municipal. Població per sexe i edat. Alt Urgell. Institut d’Estadística de 
Catalunya. https://www.idescat.cat/emex/?id=04  

10 Idescat. (2024). Població estrangera per país de nacionalitat. Alt Urgell. Institut d’Estadística de 
Catalunya. Recuperat de: 
https://www.idescat.cat/poblacioestrangera/?geo=com:04&nac=a&b=0&t=2023  
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ANÀLISI DELS RESULTATS 

En aquest apartat s’hi pot trobar el desenvolupament de les dues fases de l’anàlisi dels 
resultats provinents del treball de camp. En primer lloc, s’hi despleguen les anàlisis verticals 
de cada entrevista duta a terme, amb la finalitat de desentrellar-ne les particularitats. En 
segon lloc, el segueix la fase de codificació temàtica i l’analisi interpretativa d’aquesta, que 
porta com a objectiu estructurar el contingut de la documentació obtinguda fruit del treball 
empíric.  

Anàlisi Vertical 
Com s’ha explicat, s’empra l’anàlisi vertical com a estratègia per reconèixer la complexitat 
de cadascuna de les trajectòries per tal de prioritzar la lectura aprofundida dels relats 
individuals. Això, permet captar matisos, contradiccions i especificitats que poden quedar 
anul·lats quan es força una classificació prematura en grans eixos temàtics. Més que buscar 
una síntesi anticipada, es tracta d’escoltar (i sentir) cada veu, ja que s'insisteix a fer visibles 
les diferències i coincidències que travessen les joventuts que s’han pogut consultar. 

Des d’aquesta voluntat, s’ha decidit incorporar dins del cos del treball —i no reglar-los a un 
annex— les interpretacions senceres, malgrat puguin afetgegar la lectura. Per tal motiu hi 
consten fragments literats de les entrevistes que dialoguen amb l’anàlisi i les interpretacions 
imbuïdes per les aportacions teòriques i les habilitats (o la manca d’aquestes) 
desenvolupades per qui redacta aquestes línies. 

1.​ Daniela (21 anys) 

La Daniela va néixer a Alàs, on ha viscut tota la seva vida. Tot i que els seus pares havien 
considerat establir-se a Oliana, les oportunitats laborals per al pare (paleta) van acabar 
arrelant la família a aquest petit poble. D'entrada, Daniela no es qüestionava gaire el seu 
lloc de residència, però amb el temps ha après a valorar haver crescut en un entorn rural. 

“ara ho valoro molt, haver crescut en un poble petit” 

L'arribada dels seus pares des de Medellín (Colòmbia) va ser motivada per un contacte 
previ a Lleida i la cerca d'un lloc tranquil on formar una família. Després de participar a la 
campanya de la fruita, van pujar cap al nord. El relat de la Daniela destaca el paper clau del 
suport comunitari en aquest procés inicial. 

“al principi va ser dur, però la gent del poble els va acabar ajudant força”. 

Tot i això, fent evident una integració parcial, però no plena, assenyala que la relació familiar 
amb l'entorn ha estat 

“cordial, però amb una certa distància” 

Pel que fa a la llengua, a casa parlaven exclusivament en castellà, ja que els seus pares 
tenien dificultats amb el català, tot i que ara “el parlen una mica millor”. Ella, però, el va 
aprendre ràpidament i no recorda dificultats significatives a l’escola, tot i que remarca: 

“a infantil jo entenia més a la meva germana que als mestres”. 

Mostra una adquisició lingüística ràpida per part seva, però també evidencia les bretxes 
intergeneracionals i culturals dins la mateixa família. 
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L'experiència a l’escola rural d’Alàs és descrita com “súper familiar”, amb un ambient sa, 
proper i acollidor. La barreja d'edats en el grup classe afavoria relacions de cura entre 
infants, i les mestres eren vistes com a figures de suport, també per la seva mare: 

“al principi li feia vergonya parlar en català, però les mestres eren molt maques i la 
feien sentir a gust”. 

La valoració positiva reforça la idea que les escoles rurals poden generar espais d'acollida i 
confiança, especialment quan el professorat mostra una actitud inclusiva. 

Tot i aquesta experiència educativa favorable, Daniela assenyala que les diferències 
d’origen eren percebudes ja des de la infància. El reconeixement cultural només apareixia 
quan ho aportava ella, com quan va portar un conte colombià a classe. A secundària, en 
canvi, la diferenciació identitària es fa més explícita 

“comentaris del tipus ‘tu no sembles colombiana’ com si fos un elogi”, o preguntes 
reiterades sobre la seva nacionalitat. 

Malgrat aquests episodis, la vinculació emocional amb el poble és forta. Participava a les 
activitats escolars i comunitàries, com els tallers de festa major o les sortides al bosc, i se 
sentia part activa del teixit local. Aquest vincle, però, conviu amb una consciència clara de 
les limitacions materials del territori. 

“si no tens cotxe, no pots fer gaire cosa”, i “sentir que sempre ets ‘la rara’ per voler 
fer altres coses”. 

La seva identitat es configura com una síntesi entre dues realitats: 

“és com portar dues motxilles. A vegades es barregen bé, a vegades xoquen”. 

Aquesta metàfora resumeix la tensió constant entre el desig d’arrelament i la sensació 
persistent de ser percebuda com a altra. Tot i sentir-se “d’aquí”, la Daniela reconeix que li 
recorden d’on són els seus pares, o li fan repetir el cognom. Aquestes situacions esdevenen 
episodis de desarrelament en què el reconeixement social es veu condicionat per la 
diferència percebuda. 

El futur es presenta com un espai obert, tot i no haver marxat mai vol fer-ho per descobrir 
nous mons i diversitats. No descarta tornar, però això dependria de tenir una feina estable i 
un entorn acollidor. 

           ​“La falta d’oportunitats i la sensació de ser una estranya a casa meva”. 

La seva voluntat de transformació queda expressada en la demanda final: més espais 
interculturals on les famílies com la seva “també es poguessin sentir part del poble”. 

Finalment, la seva reflexió apareix al tancament de l’entrevista: 

“el fet de ser ‘d’aquí’ no hauria de dependre del teu origen, sinó de com et cuiden i 
t’inclouen” 

Aquest apunt sintetitza el seu posicionament: l’arrelament no és un atribut relacional i no 
pas essencial; depèn de les pràctiques d’inclusió (o exclusió) que el territori desplega. 
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2.​ Kevin A. (25 anys) 

En Kevin va néixer a Oliana, però considera que ha crescut realment a Coll de Nargó, on es 
va traslladar amb deu anys. La seva trajectòria vital està molt arrelada a l’Alt Urgell, ja que 
sempre ha viscut a la zona. Els seus pares van arribar des de Colòmbia i, després de 
passar per la campanya agrària a Mollerussa i feines diverses a Peramola, van trobar 
estabilitat a la comarca. Tot i això, la seva vida social va ser limitada: 

“els meus pares no són molt de fer vida social”. 

La relació amb el poble era cordial però distant, sense amics catalans, però amb una certa 
presència reconeguda. 

A casa sempre han parlat castellà, explica que feien servir expressions pròpies de 
Colòmbia. En Kevin va aprendre el català amb facilitat, però reconeix que els seus pares 
encara tenen dificultats. La distància lingüística va tenir un impacte, sobretot en el vincle 
dels pares amb l’escola. 

“la meva mare s’hi sentia rara” 

Conta que li demanava ajuda per entendre les notes. Això assenyala una barrera cultural 
persistent, tot i la proximitat física amb la comunitat. 

L’escola d’Oliana és recordada com un espai familiar i proper. La descriu com un lloc on es 
podia sentir molt vigilat, però també amb mestres accessibles i un ambient de confiança. 
L’experiència amb els companys va ser positiva, però apunta a la presència de comentaris 
sobre el seu origen: “el colombià”, tot i que assegura que no amb mala intenció. Tot i això, 
aquesta etiqueta constant apunta a una forma de diferenciació que es manté al llarg del 
temps. 

Les activitats escolars i comunitàries formen part del seu vincle amb el territori. Hi 
participava activament, però reconeix el següent: 

“no acabava de ser un dels seus”. 

Aquest matís reforça la idea d’un arrelament parcial, travessat per una exclusió. També 
remarca la manca de reconeixement cultural a l’escola, més enllà d’algunes iniciatives 
puntuals impulsades per ell mateix 

“un cop vaig fer una exposició sobre Colòmbia i a tothom li va encantar, però no era 
habitual”. 

Quant a les condicions materials, relata una infància amb dificultats per accedir a serveis, 
com metges lluny, transport limitat, poques extraescolars. Això condiciona també la seva 
trajectòria educativa: volia estudiar carrosseria, però no ho va poder fer per la distància. Va 
haver de triar mecànica perquè era l’opció més accessible. Aquesta adaptació forçada posa 
de manifest les limitacions estructurals de l’entorn rural per al jovent amb aspiracions 
diverses. 

En Kevin expressa una identitat híbrida i ambivalent. Es defineix com “bastant d’aquí”, 
associant aquest sentiment al coneixement del paisatge i la vida rural. Però també reconeix 
que per a alguns “ser d’aquí” continua lligat a llinatges locals  d’aquesta forma: 

“tenir els avis enterrats al cementiri del poble” 
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La doble mirada fa evident el conflicte latent entre la seva autopercepció i la mirada externa. 
En diversos moments del relat apareix l’estratègia d’explicar-se que revela la necessitat 
constant de negociar la seva pertinença 

“dic que soc de Nargó… però si em miren raro pel cognom, afegeixo que els meus 
pares són colombians”), 

També apunta a situacions de desconnexió emocional amb el territori: 

“quan he sentit comentaris del tipus ‘aquests d’on venen, sempre s’ajunten entre 
ells’… com si jo no hi fos”. 

Aquesta cita és especialment reveladora perquè assenyala una exclusió que no només és 
simbòlica, sinó també li nega l’existència com a part del col·lectiu local. 

El relat de Kevin mostra un gran esforç d’equilibri identitari 

“a casa escoltàvem cúmbia i menjàvem arepas, però a l’escola tot era trinxat i coca”. 

Una convivència cultural que és viscuda amb naturalitat, però també com una exigència 
d’adaptació. 

“he hagut de ‘triar’ segons on era”. 

Al tancament de l’entrevista, expressa el desig de deixar de fer equilibris i ser reconegut tal 
com és 

“que em vegin tal com soc, sense etiquetes”. 

Pel que fa al futur, el seu projecte vital està condicionat per la precarietat laboral i la manca 
d’oportunitats: si bé li agradaria quedar-se, 

“m’hi veig si puc fer vida digna” 

Les condicions que el farien quedar inclouen 

“treball, lloc on viure i sentir-me reconegut”. 

El que el faria marxar, en canvi, seria 

“la precarietat i l’ambient tancat que encara hi ha en alguns pobles”. 

Abans de finalitzar, fa un apunt entorn l’obertura, el suport a la formació, i que no calgui 

“demostrar que ets d’aquí tota l’estona”. 

En l’entrevista posa paraules a una experiència aclaparadora i molt lúcida que sintetitza la 
seva trajectòria de permanència al territori. Tanmateix, no sempre s’ha vist traduït en 
reconeixement 

“els joves com jo no sortim a cap lloc. No som ni els nouvinguts ni els de tota la vida. 
I això cansa” 
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3.​ Angie L. (18 anys) 

L’Angie ha viscut tota la seva vida a Montferrer, on va néixer i ha crescut. La seva mare, 
originària de Pasto, va arribar primer a Lleida ciutat, i més tard es va traslladar a Montferrer 
amb el seu pare, procedent de Barranquilla, després d’haver viscut a Bellpuig. El canvi cap 
al Pirineu va venir motivat per una feina en una explotació ramadera, i la família hi va trobar 
un entorn més tranquil on establir-se. Tot i això, l’Angie remarca que la relació de la seva 
família amb el poble ha estat sempre “una mica freda”: salutacions cordials, però pocs 
vincles. La seva mare, per exemple, ha fet poques amistats i gairebé només es relaciona 
amb una dona gran del poble i una amiga marroquina. 

A casa només es parlava castellà. La seva mare entén una mica el català, però no se sent 
còmoda utilitzant-lo, mentre que l’Angie el va aprendre a l’escola i el parla amb naturalitat 
amb mestres i amics. Aquest canvi intergeneracional mostra una adquisició lingüística fluida 
per part de l’Angie, però també reflecteix una distància entre escola i família, que ella va 
haver de compensar. De fet, reconeix que a vegades  

“m’havia d’inventar què deien les notes”, perquè la mare no ho entenia.  

El comentari fa visible les barreres culturals i lingüístiques persistents que afecten la 
comunicació amb la institució escolar, i també el rol de responsabilitat traduït que molts 
infants han d’assumir. 

L’experiència a l’escola Montferrer la recorda com un espai “petit i molt proper”, amb molta 
relació amb els mestres, activitats al poble, i una certa llibertat pedagògica. Malgrat això, 
assenyala que no sempre hi havia espai per parlar del que passava a casa seva. També 
comenta que, tot i tenir una bona relació amb els companys, sentia que  

“no era igual, igual que ells” 

Especialment en moments com Nadal o parlant de menjars típics. Aquesta sensació de 
diferència quotidiana, de no-igualtat, travessa moltes de les seves vivències escolars. 

Pel que fa a la relació de la seva mare amb l’escola, hi anava, però “li feia respecte”, i no 
s’hi sentia còmoda. Això, sumat a la manca de vincles amb les altres famílies, generava una 
distància entre la família de l’Angie i l’estructura educativa local. Aquesta distància no és 
percebuda com a explícitament hostil, però sí com a freda i basada en la manca de 
reconeixement mutu. 

Recorda que es va sentir tractada de manera diferent pel seu origen: comentaris que li feien 
notar que no era percebuda com a “normal”.   

“que bé que parles el català” o “quin cognom tan bonic”  

També relata preguntes per part de companys que la feien sentir exòtica. Tot i que algunes 
d’aquestes situacions poden semblar benintencionades, ella les llegeix com formes de 
diferenciació i d’alterització. 

La presència d’altres infants amb trajectòries migratòries similars generava una forma de 
reconeixement tàcit:  

“ens reconeixíem sense dir-ho”.  

En aquest context, es mostra la creació de comunitats afectives silencioses, de complicitats 
no explícites entre infants que comparteixen vivències de frontera. 
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Tot i això, va sentir vincles amb el territori, especialment a través de l’escola. Participava en 
activitats locals com la festa major, i recorda amb especial afecte un projecte escolar sobre 
el riu Segre que la va fer sentir “part de la història d’aquí”. Tanmateix, fora de l’àmbit escolar, 
la vinculació era més feble. 

En termes de serveis i condicions materials, la seva experiència mostra limitacions 
importants. El metge era a la Seu, i depenia del cotxe o d’altres famílies. Va poder fer dansa 
només un any, perquè la seva mare no podia portar-la regularment. A més, la manca de 
transport i d’oferta cultural la feien sentir “diferent del grup”. Aquesta combinació de 
dificultats pràctiques i de sensació de no encaix reflecteix l’impacte acumulat de les barreres 
rurals i de l’origen familiar. 

Pel que fa a la identitat, l’Angie diu clarament que se sent d’aquí, però també que percep 
que “per molta gent no ho soc”. El reconeixement no és automàtic, i ha de justificar-se:  

“a vegades dic de Montferrer i veig que fan cara rara; llavors ho matiso”.  

Existeix la necessitat d’explicar-se constantment i és viscuda com una càrrega, un desgast. 
Quan no la conviden a certes activitats o li fan comentaris pel seu nom, experimenta una 
sensació de desarrelament. 

Conviu amb dues realitats, la familiar i la local, i reconeix que a vegades “viu dues vides”, 
però també en destaca els aprenentatges. Malgrat això, expressa cansament:  

“també he après a agafar el millor de cada una, però estic esgotada de justificar-me”. 

Pel que fa al futur té molt clar que marxarà per estudiar. No veu el seu futur a la comarca 
perquè “no hi ha opcions” per a ella. Només es plantejaria tornar “si hi ha un canvi”. 
Expressa la necessitat d’un entorn “més obert i inclusiu”, i rebutja frontalment la idea que la 
catalanitat s’associï amb tenir “cognoms d’aquí”. Aquesta crítica directa revela una 
consciència molt clara de les estructures que condicionen el reconeixement social. 

La reflexió final resumeix el seu relat:  

“els joves com jo no ens sentim ni d’aquí ni de Colòmbia, i ens agradaria poder ser 
de tots dos llocs sense haver-ho d’explicar cada cop”.  

L’entrevista tanca amb una afirmació política en clau personal:  

“potser he estat massa temps intentant encaixar, i potser ara toca que l’entorn s’obri 
una mica més cap a nosaltres”. 

4.​ Leidy Johana (20 anys) 

La Leidy va néixer a la Seu d’Urgell, però ha viscut tota la vida a Organyà. La seva mare, 
originària Colòmbia, va arribar sola i embarassada, buscant una vida millor. Després de 
passar per un pis d’acollida a Lleida, un pastor evangèlic li va oferir una feina de cures a 
Organyà, on es van establir definitivament. L’inici biogràfic vinculat a l'acollida i a l’àmbit 
religiós marca la trajectòria familiar i l’arrelament inicial. La Leidy descriu el poble com un 
lloc que va donar “pau” a la seva mare, però reconeix que la relació amb el veïnat sempre 
ha estat “no gaire estreta”, tot i les salutacions i frases amables que amaguen distància. 
L’espai de comunitat més proper és, precisament, l’església. 
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La llengua familiar era exclusivament el castellà, amb accent i expressions pròpies de 
Colòmbia. La Leidy va aprendre el català a l’escola, però no el parlava fora de l’aula fins a 
començar l’institut. Encara avui li surt més natural el castellà, i barregen expressions. 
Aquest bilingüisme funcional conviu amb una sensació de desplaçament, ja que ella mateixa 
afirma que la seva mare “s’hi sentia rara” en espais on el català era la norma, com les 
reunions escolars. 

L’experiència a l’escola rural d’Organyà va ser majoritàriament positiva. Les mestres la 
cuidaven molt, especialment per la seva timidesa, i es feien activitats a l’exterior que la feien 
sentir implicada. D’altra banda, apareixen elements de desigualtat, no assistia a aniversaris 
perquè no podien pagar regals ni entrades a piscines, i les altres famílies la miraven amb 
“curiositat”, formulant preguntes invasives sobre l’absència del pare. A l’escola, la seva mare 
sempre hi anava, però amb incomoditat, especialment quan portava elements religiosos que 
les mestres no sabien com gestionar. Rememora un comentari il·lustratiu “aquí no parlem de 
religió”. 

Tot i alguns gestos d’ajuda, va percebre tractes diferenciats pel seu origen. D’una banda, 
mestres que li oferien protecció extra; de l’altra, companys que feien bromes com  

“si menjava arepas cada dia”  

o associaven la seva mare amb pràctiques esotèriques. Ella ho atribueix a la ignorància, 
però el relat evidencia formes clares d’exotització i microagressions. L’intent de visibilitzar la 
seva cultura també va topar amb límits, com quan va voler col·laborar en un mural escolar 
amb la bandera de Colòmbia i una mestra li va suggerir que “millor només la catalana”. 

La Leidy destaca que va ser l’única nena amb pares migrants a l’escola fins a tercer. 
Aquesta soledat l’obligava a passar desapercebuda o a mantenir-se en tensió constant. La 
manca de referents similars i l’absència d’un reconeixement institucional de la diversitat va 
generar una experiència d’invisibilització. Malgrat això, recorda també moments de 
participació, com la festa major o la fira del llibre, que li van permetre certa vinculació 
emocional amb el poble. El problema, però, era la falta de temps de la seva mare per 
acompanyar-la, una absència que travessa moltes de les seves memòries. 

En relació amb els serveis i condicions materials, l’escassetat és clara: pediatre lluny, 
impossibilitat de fer extraescolars per motius econòmics i una gran dependència del cotxe. 
Això va limitar les seves oportunitats, però també va fomentar vincles alternatius, com 
l’aprenentatge a casa amb la mare, a través de lectures bíbliques i jocs. Aquest 
aprenentatge informal es presenta com una forma de resistència quotidiana, que reforça la 
seva autoestima, però també mostra els buits del sistema. 

El sentiment d’arrelament de la Leidy és complex, ja que afirma que  

“se sent d’aquí”, però matisa que és “com si estigués convidada”.  

La metàfora expressa molt bé la condició de pertinença condicionada. Per ella, “ser d’aquí” 
és tenir dret a quedar-s’hi sense haver de justificar-se, cosa que no sent que tingui. Davant 
la pregunta “d’on ets?”, la seva resposta depèn del context, però gairebé sempre implica 
una explicació sobre la seva mare, el seu origen, o el lloc on va néixer. Implica desgast de 
justificar-se constantment i apareix com una càrrega emocional recurrent. 

La seva experiència de reconeixement és mixta: algunes mestres o veïnes l’han fet sentir 
inclosa, però a l’institut es va sentir completament desencaixada. El relat apunta a una 
mancança estructural de referents i espais tant per a joves de segona generació com 
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migrants, que no són interpel·lats per les entitats locals. Una situació especialment dura va 
ser quan una noia li va dir: 

“jo no podria viure on vius tu, al costat de segons qui”, referint-se a la seva mare.  

Aquest moment marca una ruptura clara en la percepció de vincle amb el territori. 

Tot i això, manté una estima pel paisatge i el ritme del poble, que associa a l’escola rural i al 
coneixement de l’entorn natural. Però també té clar que  

“aquí hi ha qui mai et veurà com a igual, perquè no tens la seva manera de parlar”.  

D’aquesta manera és que resumeix la frontera que estructura la seva experiència 
d’arrelament. 

Conviure amb dues realitats —la familiar i la local— és, segons ella, “fer malabars”. La seva 
mare li recorda “no et deixis canviar per ells”, però ella no vol viure dividida. El seu relat 
apunta a un procés de construcció identitària pròpia, que busca integrar i no escollir, però 
que xoca amb les expectatives normatives de l’entorn. 

Pel que fa al futur, no ha marxat mai, però expressa la necessitat imminent de fer-ho: vol 
viure a Lleida o Tarragona, i sentir-se una mica anònima. La pressió social constant al poble 
la fa sentir atrapada  

“no pots fer cap pas sense que ho sàpiguen tots”. 

No descarta tornar algun dia, si té fills, però ara mateix creu que no pot créixer allà. El que li 
permetria quedar-se seria tenir  

“una feina amb horaris bons”, “un espai on no se la jutgés” i “veïnes que no preguntin 
sempre d’on ets”.  

En canvi, ja sent que està marxant “mentalment”. 

La seva demanda final és clara i contundent: vol poder explicar la seva història, tenir espais 
propis i deixar de ser mirada com una estranya. Tanca amb dues frases 

“ser mig d’aquí i mig d’allà és esgotador si l’entorn no ho entén” i “no volem ser 
especials, només volem ser normals”.  

Aquestes afirmacions encapsulen el desig de reconeixement sense excepcionalitats, i la 
lluita quotidiana per una pertinença autèntica i no condicionada. 

  

5.​ Sebastián D. (23 anys) 

En Sebastián ha viscut sempre a la Seu d’Urgell, al barri del Poble Sec, que coneix “fins a 
l’última rampa de la Palanca”. Fill de pares colombians (mare de Cúcuta i pare de 
Manizales), la seva arribada al territori va ser motivada pel vincle laboral amb un oncle que 
treballava en una carnisseria de la ciutat. Tot i no tenir cap xarxa inicial, els seus pares es 
van estabilitzar i van decidir “fer-hi vida”, perquè el lloc els recordava als pobles de 
muntanya del seu país. Aquesta imatge de la continuïtat rural entre Colòmbia i l’Alt Urgell 
apareix com un primer vincle emocional amb el territori. 
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La relació de la seva família amb el poble ha estat molt positiva, però fruit d’un esforç actiu: 
la seva mare es va implicar a l’AMPA, i el pare va teixir vincles al camp de futbol. En 
Sebastián ho resumeix així:  

“la clau ha estat no esperar que et vinguin a buscar, sinó posar-s’hi”.  

Fet que s’explica per una mena ètica de l’arrelament actiu, basada en la participació 
quotidiana i en una estratègia d’obertura decidida cap al territori. 

A casa sempre han parlat castellà amb expressions pròpies de Colòmbia, però ell fa servir 
indistintament les dues llengües. De petit adaptava la parla segons el context i ara considera 
que la barreja és “una riquesa”. La naturalitat bilingüe reflecteix una identitat integrada, no 
fragmentada, en què els codis culturals conviuen amb fluïdesa. 

La seva experiència a l’escola és descrita amb calidesa. Parla d’un ambient gairebé familiar, 
amb activitats molt vinculades al territori (Castellciutat, Parc del Segre...), però també amb 
espai per expressar la seva cultura: 

“vaig fer el meu primer taller sobre Colòmbia amb nou anys”.  

La presència de mestres obertes i la diversitat de l’alumnat van crear un context d’afirmació 
identitària i afectiva. 

La relació amb els companys era molt bona, en part perquè  

“no eres l’únic amb cognoms diferents”, i la seva mare “portava empanades a les 
trobades”, generant vincles informals.  

Les pràctiques quotidianes d’intercanvi cultural reforcen una vivència d’inclusió. Les 
relacions familiars amb l’escola també van ser positives, tot i una inseguretat inicial. Amb el 
temps, els seus pares es van sentir plenament part de la comunitat educativa, fet que, 
segons en Sebastián,  

“ens va reforçar molt com a família”. 

Tot i aquesta trajectòria, apareixen algunes experiències de diferenciació: a l’escola, 
percebia  

“mirades d’exotisme”, i a l’institut, comentaris com “tu ets latino, no?”,  

que reduïen la seva identitat a una etiqueta simplificada. En lloc de renegar d’aquesta 
dualitat, ell la reivindica:  

“soc de la Seu d’Urgell i de Colòmbia. No soc mig-mig. Soc 100% les dues 
coses”.  

Una afirmació té una certa càrrega política, perquè rebutja les categories binàries i reclama 
el dret a una identitat múltiple i íntegra. 

En Sebastián remarca el valor del reconeixement col·lectiu entre iguals 

“sabíem què volia dir ser ‘de fora però d’aquí’”,  

i això generava complicitat i suport mutu. L’existència d’una comunitat afectiva informal era 
clau davant els comentaris desafortunats. Alhora, també se sent vinculat al poble a través 
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de les activitats: castellers, festa del foc i l’aigua, esplai. Aquest compromís l’ha portat fins a 
estudiar Educació Social. 

Quant a les condicions materials, reconeix que la Seu “té de tot a prop”, i que va poder fer 
moltes activitats gràcies a les beques i a l’esforç dels seus pares. Per contra, assenyala que 
les oportunitats laborals i formatives són escasses, a ell mateix, per fer carrera universitària 
li cal marxar. Ell ha tornat gràcies a una feina i a la possibilitat d’estudiar a distància, però no 
ho veu fàcil per a tothom. 

El seu sentiment d’arrelament és sòlid però conscient de les fronteres:  

“m’hi veig vivint, treballant-hi i creixent com adult”, però també sap que hi ha qui 
encara el defineix com “el noi colombià aquell de tal lloc”.  

La discrepància entre reconeixement i etiquetatge és constant. Reivindica poder  

“portar la bandera de Colòmbia al balcó i que no em preguntin si és pel mundial”. 

Un moment clau de vincle va ser la jornada intercultural a l’Espai Ermengol, on va sentir que 
tenia veu i agència. En canvi, un moment de desconnexió va ser quan va sentir comentaris 
sobre “els ajuts” dirigits a migrants, com si tinguessin avantatges injustos. Aquesta mena de 
discursos són percebuts com una forma d’injustícia que deslegitima l’esforç i l’arrelament 
real. 

La convivència entre l’entorn familiar i el local és viscuda com una barreja natural, no com 
una divisió. Celebra tant la festa major com la colombiana, i no vol renunciar a cap part de si 
mateix. Aquest posicionament d’integració crítica el porta a afirmar:  

“soc d’aquí, però no deixo de ser allò que m’ha fet créixer”. 

El seu projecte vital és clarament de retorn i transformació, doncs, vol quedar-se al territori 
per contribuir-hi, però amb condicions de dignitat i participació efectiva. El que el faria 
marxar seria tornar a sentir-se “el noi convidat”. El que t’hi fa quedar és tenir: 

“feina, vincles i identitat compartida”. 

La seva demanda final no és simbòlica, sinó política  

“que s’entengués que els joves com nosaltres també som part del futur del territori” 

“no volem ser un exemple de res. Només volem ser part de la normalitat, amb dret a 
equivocar-nos i a fer poble com qualsevol”. 

6.​  Sílvia T. (19 anys) 
La Sílvia ha viscut sempre a Adrall, un petit nucli del Pirineu. Va arribar-hi amb pocs mesos 
de vida, procedent de Lleida, on la seva mare portuguesa havia començat a fer vida a 
Catalunya. L’establiment a l’Alt Urgell es va donar per una qüestió pràctica: la seva mare va 
trobar feina de neteja a Andorra, i Adrall era una opció més assequible i propera. El pare, 
també portuguès, es va desvincular aviat de la família. La relació de la família amb el poble 
ha estat sempre “correcta, però freda”: la mare no va poder construir vincles per manca de 
temps, i la Sílvia, tot i tenir amigues, sempre ha notat una certa distància social. 
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El multilingüisme a casa es combina amb dificultats d’aprenentatge inicials: a casa es 
parlava portuguès i una mica de castellà, però no català. Quan va començar l’escola, la 
barrera lingüística va ser forta: 

“a P3 no entenia res i em posava a plorar”. 

Les mestres van atribuir-ho a timidesa, però la Sílvia ho reconeix com una incomprensió 
lingüística que va trigar anys a superar. Aquest desencaix inicial revela una manca de 
preparació institucional per a l’acollida lingüística real. 

L’escola rural d’Adrall és recordada com un espai tranquil, però també exposat. Sentir-se 
diferent era inevitable: 

“jo era l’única amb pares portuguesos i la que no parlava català al principi”. 

Amb el temps es va integrar, però sense perdre mai la sensació de no encaixar del 
tot. La participació de la mare en la vida escolar era limitada, condicionada pels horaris 
d’Andorra i per les barreres lingüístiques. Aquesta absència generava una invisibilitat social: 

“sempre tenia horaris d’Andorra, i això la feia invisible a ulls de l’escola”. 

El sentiment de tracte diferent no apareix com a discriminació explícita, però sí com una 
càrrega constant: 

“havia d’esforçar-me més per encaixar”, 

especialment en situacions que implicaven la col·laboració familiar. Quan es demanava 
alguna cosa als pares, la Sílvia intuïa que la seva mare no podria complir amb les 
expectatives. A més, l’escola no reconeixia el portuguès ni la cultura d’origen: només 
apareixia si ella el mencionava en redaccions, però mai era tema de classe. Aquesta 
exclusió lingüística i cultural reforça una experiència de desplaçament. 

A secundària, va trobar altres joves amb trajectòries semblants, i es va generar un vincle 
espontani entre ells. Aquesta complicitat entre iguals va compensar en part la manca de 
reconeixement institucional. Tot i això, la manca de recursos materials va continuar 
condicionant la seva experiència educativa i social: no va poder fer extraescolars ni colònies 
per motius econòmics, i això la va fer sentir 

“una mica fora del grup”. 

Aquesta exclusió econòmica es tradueix en impossibilitat de participació. 

La seva relació amb els serveis ha estat sempre limitada: pediatre lluny, transport escàs, i 
una dependència constant dels altres. Aquestes condicions han tingut un impacte directe en 
les seves oportunitats: 

“si no tens amb qui anar-hi, et quedes a casa”. 

A més, afirma que les famílies com la seva no entren “als circuits de sempre”, una manera 
de descriure la manca d’accés a recursos institucionals o informals de suport. 

Tot i aquestes dificultats, la Sílvia afirma sentir-se d’Adrall 

“a la seva manera”. 
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Coneix les persones, els paisatges i els costums, però també sap que se li qüestiona 
aquesta pertinença. Quan la interpel·len pel nom o el color de pell, sent que ha de justificar 
la seva catalanitat. En el dia a dia se sent inclosa, però en moments clau —com activitats 
comunitàries o convocatòries públiques— nota que no s’hi pensa en ella: 

“sembla que només es reconeix qui participa en tot, i nosaltres no hi hem estat mai 
del tot dins”. 

Els moments de vinculació més forts han estat quan ha pogut participar en activitats amb 
sentit col·lectiu, com la neteja del riu amb altres joves. Però també recorda amb frustració 
quan va demanar una beca i li van dir que “ja no hi havia places”. Aquesta resposta, 
aparentment neutra, la fa sentir exclosa d’un dret col·lectiu. 

En l'àmbit identitari, la convivència entre el món familiar i el local li genera contradicions. La 
seva mare li diu que 

“els d’aquí no t’entendran mai del tot”, 

però ella rebutja aquesta idea i vol construir “una cosa pròpia”. El seu relat mostra el desig 
de superar la lògica binària entre dins i fora, entre aquí i allà, però també el pes dels 
discursos materns de protecció i desconfiança. 

Pel que fa al futur, vol marxar, però té por. Té por de deixar sola la seva mare, com també 
de no encaixar en altres llocs. Tot i això, té clars els requisits per quedar-se: una feina, 
reconeixement i sentir que importa. El que la faria marxar és 

“la invisibilitat i el cansament de demostrar que et mereixes estar aquí”. 

Aquesta afirmació resumeix molt bé el seu relat: una lluita constant per ser reconeguda 
sense haver de justificar-se contínuament. 

La seva demanda final és nítida: vol activitats pensades per a tothom, beques que no siguin 
una excepció, i espais diversos “inclusius de veritat”. Tanca l’entrevista amb una reflexió 
colpidora:  

“la pobresa no és només no tenir diners, sinó també no tenir xarxes”. 

Aquesta idea encapsula perfectament el caràcter estructural de les exclusions que ha viscut, 
i apunta a una reivindicació de reconeixement, comunitat i drets. 

  

7.​ Mario (24 anys) 

El Mario va néixer i créixer a Castellciutat, on va viure fins als 18 anys abans de 
traslladar-se a la Seu d’Urgell per qüestions laborals. Els seus pares són portuguesos —la 
mare de Lisboa i el pare de Braga— i van arribar primer a Andorra buscant feina, però el 
cost de vida els va fer establir a Castellciutat. El pare treballava de paleta i la mare de 
cambrera. Aquest itinerari migratori mostra una adaptació al territori per proximitat 
geogràfica i oportunitat laboral, però també revela la precarietat estructural que empeny les 
famílies a situar-se a la perifèria d’Andorra, assumint costos d’arrelament no sempre 
visibles. 

La relació de la seva família amb el poble va ser molt fluida: 
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“mon pare sempre ha sigut molt obert... ajudava amb la festa major”,  

mentre que la mare, més reservada, va anar-se integrant progressivament. La descripció del 
pare com a figura pública i activa contrasta amb la prudència inicial de la mare, 
especialment condicionada per la llengua. Aquest contrast familiar és significatiu, ja que 
mostra dues formes d’entrada al teixit comunitari: la integració visible per participació activa i 
la incorporació més silenciosa i pausada. 

A casa parlaven portuguès amb la mare i una barreja amb el pare. Al poble, la llengua 
vehicular era el català, que el Mario va aprendre sense dificultats des de petit. Mai ha tingut 
problemes amb el català, i fa una defensa clara del multilingüisme com a riquesa. Aquesta 
familiaritat lingüística ha estat clau per a una inserció escolar i social sense grans barreres 
inicials. 

L’escola de Castellciutat és recordada com un espai proper, amb alumnes de diferents edats 
compartint aula. Aquesta estructura multigrup va generar relacions de suport entre 
companys i una gran proximitat amb les mestres: 

“t’ajudaven fins i tot amb temes de casa”. 

La convivència entre infants de diferents edats esdevé una experiència educativa particular, 
que afavoreix el vincle emocional amb el territori. Això també es trasllada a la relació amb 
les famílies: tot i algun recel inicial 

(“et miraven de reüll per ser fill de portuguesos”), 

els vincles es van consolidar gràcies a l’activisme social dels seus pares. 

Les relacions familiars amb l’escola van ser bones. Tot i les pors inicials de la mare pel 
català, les mestres van mostrar comprensió i paciència. Això va generar una sensació de 
confort que es va anar ampliant amb el temps. Pel que fa a tractes diferenciats, el Màrio 
identifica petits gestos d’incomprensió (“per què deia ‘avó’ o portava menjar diferent”), però 
destaca que van desaparèixer amb la maduresa del grup. 

El reconeixement cultural i lingüístic era limitat, però hi va haver espais puntuals per mostrar 
la seva identitat, com quan va portar pastéis de nata a una activitat de cuina. Aquest tipus 
d’iniciatives apareixen com a excepcions més que com a pràctiques habituals, però per ell 
van ser significatives. A l’institut, ja va trobar més companys amb trajectòries migratòries, fet 
que va permetre establir xarxes de reconeixement mutu i compartir experiències. 

La seva vinculació amb el territori s’ha construït a través de múltiples espais: l’escola, la 
festa major, les activitats comunitàries i, especialment, l’esport. L’experiència de ser 
entrenador d’un equip de futbol apareix com un punt àlgid de connexió amb la comunitat. A 
través d’aquesta activitat, sent que va poder retornar el que havia rebut i generar nous 
vincles. 

Quant als serveis i les condicions materials, vivia molt a prop de la Seu, i el pare el portava 
al metge i a les extraescolars. Va fer natació, futbol i va passar per l’escola de música. No 
va tenir dificultats d’accés als serveis, però sí que limita la seva experiència pel que fa a la 
diversitat i les oportunitats educatives: 

“el grau superior el vaig haver de fer a la Pobla de Segur”. 

Aquestes limitacions logístiques mostren els límits del territori pel que fa a l’oferta formativa. 
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Pel que fa a la identitat, afirma amb claredat: 

“jo em sento català i portuguès alhora”. 

Aquesta doble identificació és viscuda sense conflicte, com una suma enriquidora. Quan és 
fora, diu que és 

“de la Seu, però amb família portuguesa”; 

quan és a casa, no cal explicar-se. Aquesta distinció contextual evidencia una fluïdesa 
identitària que es negocia segons l’espai i la mirada externa. 

Tot i sentir-se plenament reconegut ara, apunta a moments d’adolescència on va viure 
situacions de dubte o distanciament: gent gran que li parlava en castellà tot i respondre en 
català, o comentaris com “ah, però tu ets d’aquí?”. Aquestes expressions qüestionen la 
pertinença basada en l’origen familiar, malgrat una trajectòria de vida local clara. 

Els moments de desconnexió s’han donat en situacions com la recerca d’habitatge: 

“els preus eren impossibles i vaig pensar ‘això no és per nosaltres’”. 

Aquesta experiència apunta a una forma d’exclusió estructural que transcendeix la identitat 
cultural: l’arrelament pot trencar-se quan les condicions materials no ho permeten. 

Sobre la convivència entre el món familiar i el local, afirma que de petit podia sentir 
vergonya (“quan la mare parlava en portuguès pel carrer”), però ara ho valora com un llegat 
ric. Aquest canvi d’actitud mostra un procés de revalorització de les arrels i d’apoderament 
identitari. 

Actualment, treballa a Andorra com a tècnic comercial i no descarta tornar a marxar si cal, 
però la seva voluntat és quedar-se a viure a la comarca. El seu futur ideal implica 

“feina estable, pis assequible i sentir que pot fer vida aquí”. 

El que el faria marxar és tornar-se a sentir “tolerat, no inclòs”. Aquesta distinció és clau: 
reivindica una inclusió plena, no condicional. 

Finalment, reclama més suport als projectes joves, reconeixement de la diversitat i menys 
burocràcia. Vol que els fills de la migració siguin considerats gent d’aquí “sense ‘però’”. 
Tanca amb una frase que resumeix el seu posicionament: 

“parlar de tot plegat també és fer poble”. 

Aquesta afirmació situa el seu relat com una aportació activa a la construcció col·lectiva del 
territori. 

8.​ Mariana (22 anys) 

La Mariana va néixer a Montferrer i ha viscut tota la seva vida al poble. Els seus pares van 
arribar directament de Portugal, primer provant sort a l’Aragó i, davant la manca de feina, 
establint-se a Montferrer gràcies a la informació d’una tieta que treballava a Andorra. Aquest 
trasllat, motivat per les oportunitats laborals, va tenir lloc quan el poble encara no comptava 
amb serveis bàsics com supermercats, fet que evidencia el caràcter perifèric i incipient de 
l’assentament migratori en aquell moment. 
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La seva família va començar la relació amb el poble des d’una posició de desconeixement i 
distància lingüística, però la mare —descrita com activa i xerraire— va esdevenir una figura 
reconeguda gràcies a la seva implicació en la parròquia, fet que va trencar moltes barreres. 
Aquesta participació religiosa va ser clau per generar vincles socials i modificar les 
percepcions inicials. La figura de la “Mariana gran” simbolitza un procés d’arrelament a 
través de la proximitat comunitària i la visibilitat. 

A casa es parlava sempre en portuguès, i la Mariana recorda com des de petita feia de 
traductora per a tota mena de gestions familiars. Aquest rol precoç de mediadora reflecteix 
una situació de desbordament institucional —l’escola, la sanitat, la banca— que delegava 
en la nena una responsabilitat desproporcionada. Malgrat això, no transmet ressentiment, 
sinó una consciència madura del que aquest rol ha implicat en la seva formació. 

L’escola rural de Montferrer és descrita amb calidesa: un entorn petit, proper, segur, on 
mestres i famílies es coneixien. Però aquesta familiaritat no evitava els estigmes: algunes 
famílies veien la seva com “els portuguesos”, i tot i que amb el temps les distàncies es van 
reduir, la identificació de diferència inicial és significativa. El reconeixement social apareix, 
un cop més, lligat a l’esforç sostingut: 

“si tens constància i ets amable, la gent t’acaba acollint”. 

Les relacions familiars amb l’escola van ser bones, però carregades d’inseguretat. La mare 
patia per no entendre el que es deia a les reunions, i demanava a la seva filla que li 
confirmés si ho havia fet bé. Aquesta situació va ser pal·liada per la paciència i el suport de 
les mestres, fet que la Mariana valora profundament. La manca de reconeixement 
institucional del portuguès i la invisibilització de la seva cultura apareixen com una ferida, 
però persistent 

“quan fèiem història, Portugal no existia”.  

Ella ho va compensar aportant elements propis, com un poema, però sempre per iniciativa 
pròpia, mai per invitació del centre. 

El pas a l’institut suposa un canvi: troba altres joves amb trajectòries migratòries, i apareix el 
reconeixement mutu, “amb mitja mirada”. Aquesta frase revela la potència de la presència 
compartida, encara que sigui silenciosa. L’escola també va ser una porta d’entrada a la 
comunitat local, amb activitats com la festa de la dona o les sortides al riu, que la feien sentir 
no només filla d’immigrants, sinó nena de Montferrer. 

Pel que fa als serveis, la dependència del cotxe era total. El pare assumia la responsabilitat 
del transport, i això va permetre que la Mariana pogués accedir a activitats com dansa o 
cursos de català per a joves. Tanmateix, queda clar que l’accés no depenia de drets, sinó de 
capacitats familiars. L’equitat no estava garantida per l’entorn institucional, sinó per la 
disposició i disponibilitat dels pares. 

Sobre les oportunitats al territori, la Mariana és clara: tranquil·litat i xarxes, sí, estudis, feina 
o política, no. El territori continua llançant missatges d’exclusió a les dones joves provinents 
de famílies que no són autòctones, especialment si tenen inquietuds crítiques. L’exclusió 
estructural no és explícita, però es fa sentir, manca de transport, absència d’altres joves 
amb qui compartir referents, dificultat per projectar-se professionalment. A Lleida, per primer 
cop, ha conegut altres noies com ella, cosa que abans era “impensable”. 

La seva identitat és múltiple i assumida, es defineix catalana i portuguesa, i rebutja la 
necessitat de triar. Reivindica una manera pròpia de “ser d’aquí”, que inclou estimar el lloc i 
també qüestionar-lo. Aquesta mirada crítica des de l’arrelament és una de les aportacions 
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més potents del seu relat. Quan li pregunten d’on és, adapta la resposta segons el context, 
però sempre incorpora la seva doble procedència com a valor. 

Tot i parlar un català normatiu, ha sentit comentaris que qüestionaven la seva pertinença a 
causa del cognom. Aquesta precarietat del reconeixement la resumeix amb contundència: 

“la identitat reconeguda sempre penja d’un fil”. 

S’ha sentit molt vinculada al territori, per exemple en el treball de recerca sobre toponímia 
local, però també marginada: no ha estat convidada a formar part de cap entitat cultural del 
poble. Aquesta exclusió per omissió contrasta amb el seu desig de participar-hi, i mostra 
com les fronteres simbòliques poden ser més sòlides que les lingüístiques o legals. 

La convivència entre el món familiar i el local és viscuda com una barreja enriquidora. Ella 
ho expressa amb metàfora 

“quem tem duas raízes, não cai com o vento”, 

fent servir una frase de la seva àvia que resumeix molt bé el seu relat vital. Aquesta doble 
arrel li permet integrar el fado i el català, la cuina portuguesa i els tallers de poesia, sense 
contradicció. 

Pel que fa al futur, la Mariana es veu vinculada al territori, però amb condicions; vol tornar-hi 
amb un projecte, per exemple oferint classes de català a famílies migrades, per evitar que 
altres noies visquin la soledat que ella va sentir. La seva mirada és transformadora i 
solidària. El que la faria marxar seria un territori que “gira l’esquena a la diversitat, a les 
dones joves i al pensament crític”. En canvi, el que la faria quedar seria poder arrossegar 
arrels i contribuir sent com és. 

La seva petició final és clara i estructural: espais on no calgui encaixar, i polítiques que 
reconeguin la catalanitat de qui ha crescut parlant portuguès. Reivindica veu i representació: 

“que no hàgim de fer una entrevista perquè se’ns escolti”. 

Tanca amb una reflexió col·lectiva: ha descobert que no està sola, i que compartir la pròpia 
història pot convertir la vulnerabilitat en força. 

9.​ Yassir (25 anys) 

El Yassir va néixer a la Seu d’Urgell, però ha viscut tota la vida a Organyà. Va créixer primer 
en un pis petit al centre i posteriorment al barri de darrere el riu, que ell descriu com més 
tranquil. Aquesta evolució residencial ja mostra un desplaçament dins del mateix poble que 
apunta a la recerca d’un entorn més estable i amable. Els seus pares van arribar fa més de 
trenta anys des del Marroc, primer el pare per feina a la construcció, i després la mare. La 
instal·lació a Organyà es va donar per una combinació de disponibilitat laboral i accés a 
habitatge assequible, una decisió pràctica amb conseqüències sobre l’arrelament. 

La relació familiar amb el poble ha anat evolucionant, al principi freda o distant, ara més 
propera. El Yassir ho resumeix dient que 

“la meva mare saluda tothom pel carrer” 

Aquesta frase reflecteix una normalització de la presència familiar al poble, i el 
reconeixement d’una quotidianitat compartida. Tanmateix, reconeix que hi ha hagut “alts i 
baixos”, i això apunta a moments de distància social que no han desaparegut del tot. 
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A casa es parlava àrab i castellà; el català el va aprendre a l’escola. La seva realitat 
lingüística el situa en una posició de mediació des de petit: entenent i adaptant-se a tres 
llengües diferents. Els seus pares no dominen el català, fet que va dificultar la relació amb 
l’escola, especialment en qüestions administratives. Aquesta barrera idiomàtica es va traduir 
en un sentiment d’incomprensió estructural, que ell no verbalitza així, però que apareix en 
detalls com 

“no ho entenien tot” o “portaven els papers, però no sabien què deia”. 

L’escola d’Organyà és recordada amb estima per ser petita, familiar i propera. El Yassir 
destaca el bon ambient i la convivència entre infants. Afirma haver-se portat molt bé amb els 
companys i haver compartit amb ells activitats com futbol i jocs al pati. La convivència 
infantil, però, no es traslladava sempre a les famílies 

“algunes no volien saber res de la nostra”. 

El contrast entre la inclusió entre iguals i l’exclusió adulta revela com les dinàmiques 
racistes poden expressar-se més clarament en les relacions entre famílies. 

Defineix la seva mare així: 

“una mare present, encara que no parli com ells”. 

La idea encapsula les discrepàncies entre voluntat i barreres participatives. Els esforços 
familiars per implicar-se no sempre eren correspostos amb comprensió o reconeixement. De 
fet, relata que era assenyalat quan hi havia conflictes, donant a entendre un biaix per origen: 

“sempre pensaven que jo tenia la culpa” 

Les sospites recurrents revelen formes de discriminació quotidiana que l’escola no sempre 
neutralitzava. 

Pel que fa al reconeixement cultural, l’única menció és una activitat puntual sobre menjars 
del món. Ell i la seva família van portar pastes del Marroc, però més enllà d’aquest gest 
anecdòtic, no hi havia una incorporació real de la diversitat lingüística i cultural. La manca 
de reconeixement és compensada, en part, pel vincle amb altres infants d’origen marroquí 
amb qui formava una “minitribu”. Una expressió que reflecteix una xarxa de suport i 
identificació mútua, essencial per sobreviure a la diferència. 

Malgrat les incomoditats, el Yassir es va sentir vinculat al poble a través de l’escola amb 
sortides, festes locals o activitats comunitàries. Aquests espais van generar un sentiment de 
pertinença viscuda, més enllà dels discursos institucionals, però, no s’ha mantingut sempre 
intacte. Quan van negar un pis als seus pares sense explicacions, va sentir-se “lluny” del 
poble, qüestionant fins a quin punt eren realment considerats part de la col·lectivitat. 

L’entorn rural ha representat, alhora, arrelament i limitació. D’una banda, l’escola l’ha ajudat 
a sentir-se part del territori. De l’altra, la manca d’institut, les poques opcions de lleure i les 
barreres de mobilitat han condicionat la seva trajectòria. Quan era petit, per accedir a 
activitats extraescolars o qualsevol tràmit,  depenien completament del cotxe familiar. 
Aquesta dependència d’infraestructures i serveis centralitzats limita l’autonomia i relega les 
famílies amb menys recursos a una posició de desavantatge. 

La seva identitat és híbrida 

“jo em sento d’aquí... però també em sento marroquí”. 
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La resposta a la pregunta “d’on ets?” depèn del context, però en tots els casos reivindica 
una doble pertinença. Tot i això, reconeix que encara hi ha qui “et mira com si fossis de 
fora”, i que, per a alguns, mai serà “prou d’aquí”. Aquesta precarietat del reconeixement el 
travessa; malgrat la integració lingüística, l’escolarització local i la residència de tota la vida, 
el cognom o l’aspecte continuen sent marcadors diferencials. 

Quan recorda la trobada de joves per parlar del futur del poble es va sentir escoltat i validat, 
un reconeixement que contrasta amb l’exclusió viscuda per la seva família en l’àmbit de 
l’habitatge. La dualitat mostra com l’arrelament és un procés fluctuant, travessat per 
moments de pertinença i moments de ruptura. 

La convivència entre la cultura familiar i el context local és viscuda com una tensió resolta: a 
casa viuen segons les tradicions marroquines; fora, ell es mou amb comoditat en el context 
català. Una gestió d’identitats que, lluny de ser una renúncia, dona com a resultat una 
síntesi personal que reflecteix una gran capacitat adaptativa. 

En relació amb el futur, el Yassir vol quedar-se i muntar la seva empresa. La seva voluntat 
d’arrelament és clara, però no incondicional, perquè vol sentir-se acceptat. El que el faria 
marxar és 

“sentir que sempre seré ‘el moro d’Organyà’”. 

Aquesta frase concentra l’essència del seu relat: un desig d’inclusió no tutelada ni 
condicionada, sinó plena i legítima. 

Finalment, reclama opcions formatives, més sortides laborals i un canvi cultural: 

“que a ningú li preguntin d’on és pel seu cognom”. [Vol formar part del poble] “sense 
haver de demostrar res”. 

La narrativa ocasiona una demanda de reconeixement no com a premi, sinó com a dret, que 
tanca amb una afirmació de dignitat i pertinença. 

10.​ Hamza (19 anys) 

El Hamza ha viscut tota la seva vida a Anserall, en una casa petita que la seva família ha 
anat millorant amb el temps. És fill de pares d’origen marroquí, procedents d’una zona rural 
prop de Taza. El seu pare va arribar primer, fa uns 25 anys, per treballar de paleta a 
Andorra. Durant un temps va viure amb cosins a la Seu, i quan va poder portar la mare, es 
van establir a Anserall. Un itinerari que posa de manifest una migració esglaonada, 
construïda a partir de vincles familiars i decisions marcades per l’accés a feina i habitatge, 
amb una estabilitat guanyada amb esforç. 

La relació de la família amb el poble ha estat ambivalent. Al principi, hi havia distància per 
part del veïnat, però amb el temps han anat establint relacions de confiança, especialment 
amb els veïns. El Hamza assenyala que ara la seva mare coneix i es fa amb la gent, però 
també reconeix que hi ha hagut moments difícils. Es descriu un arrelament progressiu, 
construït a partir de la quotidianitat i el contacte sostingut. 

A casa es parlava darija i castellà més endavant. El català no era habitual a la llar, i el va 
començar a sentir a l’escola. En els primers anys, li feia vergonya parlar-lo per por 
d'equivocar-se i als seus pares també els costava. Per tant, es mostra com la llengua pot 
esdevenir una barrera emocional més enllà del seu ús funcional, i com la manca de domini 
pot generar inseguretat i retraïment en les relacions socials. 
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El seu pas per l’escola de Montferrer és recordat amb afecte: 

“era com una petita família”. 

Hi destaca la proximitat dels mestres, la seguretat i la confiança que li transmetien. Pel fet 
de tenir dificultats amb la llengua li va suposar dificultat per vincular-se als companys; amb 
les famílies dels quals la relació era escassa. La seva mare no s’implicava gaire perquè no 
se sentia segura en aquell entorn, una mostra clara de com les barreres lingüístiques i 
culturals poden limitar la participació familiar. 

Els seus pares tenien una relació escassa amb l’escola. El pare hi anava de tant en tant, 
però la mare se sentia jutjada i no entenia el català, cosa que l’allunyava encara més. 
Aquesta sensació de ser observada o avaluada en comptes de compresa és una vivència 
compartida per moltes famílies migrades, i són conductes que generen exclusió. El Hamza 
ho relata amb empatia, tot assenyalant el malestar de la mare davant les reunions escolars. 

Tot i el bon ambient a l’escola, reconeix haver-se sentit tractat de manera diferent en 
algunes ocasions: quan ell feia alguna cosa malament, diu: 

“semblava més greu que si ho feia un altre” 

En conseqüència, sent que hi ha una doble vara de mesurar que marca una experiència de 
racisme primerenca i genera una càrrega emocional i de responsabilitat més alta sobre 
aquests infants. 

El reconeixement cultural a l’escola era mínim. Recorda una única activitat significativa 
durant una setmana intercultural, on va portar té a la menta i galetes. Va ser una experiència 
important per a ell, però lamenta que no es repetís. L’absència de continuïtat evidencia una 
manca de voluntat institucional per integrar de forma sostinguda la diversitat cultural. 

Entre iguals, va trobar complicitats, amb un altre infant marroquí formaven una mena de 
refugi mutu 

“ens ficàvem a la nostra quan hi havia conflictes” 

Fet que transmet la necessitat d’estratègies de protecció davant d’un entorn no sempre 
segur. L’escola, tot i tenir un ambient amable, no era immune a la reproducció de jerarquies i 
estereotips. 

Tot i això, se sentia vinculat al poble a través de l’escola quan participaven en festes locals, 
sortides i activitats a Montferrer. La quotidianitat compartida, els espais naturals i les 
activitats col·lectives tenien una força important. 

Quant als serveis i infraestructures, tot estava centralitzat a la Seu: pediatra, activitats, 
compres... I de vegades no tenien cotxe. La dependència de la mobilitat limitava les seves 
opcions i el feia sentir condicionat. També assenyala mancances concretes com la mala 
connexió a internet, que dificultava els deures, o haver d’esperar l’autobús una hora i mitja 
per anar a estudiar. Aquestes barreres materials tenen un impacte directe en la trajectòria 
educativa i les oportunitats de futur. 

Pel que fa a la identitat, el Hamza afirma: 

“em sento d’aquí i del Marroc”. 
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Per a ell, ser d’aquí implica estimar i cuidar el lloc, formar-ne part activament. Però també ha 
patit situacions que han posat en dubte la seva pertinença: quan respon que és d’Anserall, 
acostumen a demanar-li si és d’allí de veritat. Aquest qüestionament persistent mostra com 
el reconeixement social no depèn només de l’experiència vital, sinó de marcadors com el 
nom o l’aspecte físic. 

Amb els joves diu sentir-se més reconegut, però amb la gent gran no tant. Quan hi va haver 
un robatori i es va sospitar de gent marroquina, es va sentir directament assenyalat. 
Aquesta experiència demostra com els imaginaris col·lectius poden construir vincles de 
desconfiança i reforçar fronteres, malgrat la trajectòria d’integració. 

Els moments de més arrelament han estat vinculats a activitats comunitàries com la festa 
major o les excursions escolars. En canvi, en moments de dificultat econòmica, com quan 
no arribaven a final de mes i ningú els ajudava, es va sentir lluny del poble. Aquesta dualitat 
evidencia que el sentiment d’inclusió no és lineal ni constant, sinó que fluctua segons les 
condicions materials i simbòliques. 

Considera que l’escola rural ha tingut un paper clau en el seu arrelament: 

“et fa sentir part del poble, coneixes la gent pel nom”. 

Aquesta familiaritat i el reconeixement personalitzat construeixen una base 
emocional de pertinença difícil de trobar en altres contextos educatius. 

Pel que fa a la convivència entre el món familiar i el local, reconeix tensions, especialment 
en qüestions com la religió o els costums. Però alhora ho considera una riquesa: tenir més 
d’una manera de veure el món. Aquesta visió reflexiva i oberta mostra un procés 
d’integració crítica, on no cal escollir entre dues identitats, sinó habitar-les totes dues. 

Actualment, estudia batxillerat nocturn a distància i treballa en un forn de pa. No ha marxat 
del poble, però vol fer-ho per estudiar o treballar. Expressa la necessitat d’experimentar una 
vida fora del lloc on 

“et coneixen de sempre”. 

Això no implica un rebuig al territori, sinó ganes i necessitat d’autonomia i d’exploració 
d’altres contextos. 

Pel futur no ho té clar. Potser tornarà quan tingui una feina estable. El que el faria quedar 
seria sentir-se valorat i disposar d’oportunitats; el que el faria marxar és 

“el racisme i la manca de futur”. 

Una resposta que resumeix perfectament les dues condicions estructurals que condicionen 
l’arrelament juvenil: el reconeixement i la perspectiva de vida digna. 

En la seva reflexió final explica que són necessaris els espais per a joves, la formació 
gratuïta, millor transport i que ningú sigui jutjat pel nom o el color de pell. Acaba amb una 
frase que implica una demanda de veu, presència i legitimitat per als joves de segona 
generació com ell. 

“també tenim històries i coses a dir”. 
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11.​  Fàtima (20 anys) 
La Fàtima ha viscut sempre  a Anserall, en una casa petita i acollidora. Els seus pares van 
arribar a la Seu d’Urgell a mitjans dels anys noranta cercant feina. Primer la mare, treballant 
en cures, i després el pare, en una empresa de neteja. El trasllat  es va donar per qüestions 
econòmiques —era més barat— i per la tranquil·litat que oferia. La trajectòria esgrimeix un 
patró comú: migració motivada per qüestions laborals, amb arrelament posterior en pobles 
satèl·lit per manca d’accés al centre. 

La relació de la seva família amb el poble ha estat progressiva, al principi hi havia recels, 
però amb els anys s’ha guanyat confiança. Les germanes petites han fet amistats sòlides i 
la mare és coneguda per la majoria dels veïns. La Fàtima indica que el reconeixement ha 
arribat, però que no ha estat immediat ni natural. Es remarca la distància inicial amb què 
s’enfronten les famílies migrades, encara que no hi hagi hostilitat explícita. 

A casa es parlava àrab i castellà. El català el va aprendre a l’escola i, més tard, a l’institut. 
De petita feia de traductora per a la mare, un patró habitual en infants fills de famílies 
d’origen migrant, que assumeixen rols d’adults davant la manca d’accessibilitat institucional. 
Aquesta responsabilitat, que pot semblar anecdòtica, els condiciona el desenvolupament i 
els afegeix càrrega emocional. 

La seva experiència a l’escola de Montferrer és viscuda com a molt positiva. Hi destaca 
l’ambient familiar, la proximitat dels mestres i la seguretat emocional que generava un 
entorn petit. Amb els companys, especialment amb les nenes, la relació era fluida. Però 
amb les famílies dels altres infants la mare no s’hi acabava de sentir còmoda, sobretot per 
les barreres lingüístiques i per la sensació d’estar sempre “una mica fora”. Les celebracions 
escolars eren una oportunitat de contacte, però no n’hi havia prou per consolidar vincles 
profunds. 

Els pares volien estar al dia, especialment la mare, però la vergonya de parlar en català la 
feia retraure. La figura de la directora com a persona pròxima facilitava el vincle, tot i que el 
pare hi tenia una presència més esporàdica. Aquesta combinació d’interès i barreres 
reflecteix una voluntat de participació truncada per la manca de mesures d’acollida real i 
continuada. 

Pel que fa al tracte, la Fàtima expressa que es va sentir una mica diferent. Especialment en 
festes tradicionals com la castanyada o el carnaval, notava que no sabien ben bé com 
integrar la seva família. Aquesta incomoditat institucionalitzada no era oberta ni hostil, però 
sí present, i generava una sensació de desencaix. La seva reflexió mostra la subtilesa 
d’algunes formes d’exclusió, difícils de denunciar però fàcils de percebre. 

El reconeixement cultural era testimonial. A classe es feien activitats puntuals sobre menjars 
típics o murals del món, però la seva cultura no formava part del relat escolar habitual. 
Aquesta absència no és viscuda com un rebuig explícit, però sí com una invisibilització. Ella 
mateixa reconeix que “no era un tema habitual”, i això reforça la idea que la diversitat només 
era benvinguda de forma esporàdica i superficial. 

Tot i això, es reconeixia amb altres infants com ella, amb qui compartia una complicitat 
silenciosa: 

“ens enteníem d’una manera diferent”. 

Aquesta frase apunta a una xarxa no verbalitzada de reconeixement mutu que, tot i no 
formalitzar-se en espais de debat o suport explícit, generava pertinença entre iguals. 
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Les activitats locals (coral, excursions, festes) van generar un vincle amb el territori: l’escola 
de Montferrer actuava com a mediadora i pràctica entre la seva experiència familiar i el 
context rural. Aquest vincle, però, sempre va estar condicionat per les limitacions d’accés 
als serveis: pediatria, extraescolars o transport requerien cotxe, i solien dependre de veïns o 
coneguts. La manca de classes d’àrab és destacada per la seva mare com una mancança 
greu, i la Fàtima ho recull com una absència significativa de reconeixement de la seva 
identitat cultural. 

Considera que el poble no ofereix gaires oportunitats als joves. Hi ha calma i familiaritat, 
però manquen opcions formatives, culturals i laborals. Aquesta escassetat d’alternatives 
expulsa simbòlicament el jovent, que es veu abocat a desplaçar-se a la Seu o marxar del 
tot. També destaca limitacions concretes com la manca de transport públic, que ha restringit 
la seva participació en activitats o la seva autonomia. 

La seva identitat és doble i afirmativa: se sent d’Anserall, però també filla del Marroc. 
Reivindica poder “no amagar-ho ni posar-ho com un però”. Aquesta posició mostra una 
construcció identitària segura, on la procedència familiar no es viu com una càrrega, sinó 
com una part més de qui és. Defineix el fet de “ser d’aquí” com sentir-se reconeguda, tenir 
dret a opinar i decidir, i ser saludada pel nom. Aquesta definició incorpora pertinença, drets i 
afecte. 

Tot i sentir-se reconeguda ara, de petita no tant. Hi havia mirades, silencis, petits 
comentaris. Aquesta mena de microviolències quotidianes no deixen marca explícita, però 
erosionen la confiança i generen sensació de provisionalitat. La seva reflexió és clara: hi ha 
vincles, però també fractures. 

El moment de més arrelament és quan torna al poble, puja pel bosc i es reconnecta amb el 
lloc. Però el moment de més distància és quan constata que els seus pares encara no tenen 
accés ple als serveis per la barrera lingüística. Aquesta contradicció revela una pertinença 
condicionada: estimar el lloc no significa oblidar les seves mancances estructurals. 

L’escola rural és identificada com a element clau d’aquest vincle: conèixer els mestres, els 
camins, les festes… tot això construeix territori emocional. Alhora, la convivència entre el 
món familiar i el context local, que de petita li generava vergonya, ara la viu amb orgull. 
Afirma: 

“porto les dues identitats juntes”, 

i ho fa visible en espais com el pis d’estudiants, on cuina menjar marroquí per les seves 
companyes. 

Actualment estudia infermeria a Igualada i viu fora. No sap si tornarà, perquè sent el cor 
dividit entre cuidar els pares i cercar més oportunitats. Voldria tornar si hi hagués feina i 
habitatge assequible, i si no hagués de sentir-se una excepció. El que la faria marxar és 

“sentir que tot continua igual i que no hi ha lloc per nosaltres”. 

Aquesta frase resumeix perfectament el seu relat: la pertinença no pot ser una lluita 
constant. 

Demana més opcions formatives i laborals, més activitats culturals i més espais per 
trobar-se amb joves diversos. Reclama visibilitat per a la diversitat real del Pirineu, i afirma 
que han construït pertinença “malgrat els obstacles”. Tanca amb una declaració de dignitat: 

“volem formar part d’aquest lloc com qualsevol altra persona”. 
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12.​ Thiago (24 anys) 

El Thiago ha viscut pràcticament tota la vida a Aravell, en una urbanització propera al camp 
de golf. La seva trajectòria vital combina moments al territori pirinenc amb períodes a 
Barcelona (durant els estudis universitaris) i llargues estades d’estiu a l’Argentina. Aquesta 
mobilitat revela un arrelament múltiple i intermitent, que no trenca el vincle amb el territori, 
però sí que el problematitza. Els seus pares van arribar a mitjans dels noranta, en un 
context de migració qualificada: ell per fer d’instructor de golf i ella com a enginyera 
agrònoma. La seva instal·lació a Aravell, inicialment pensada com una etapa temporal, es 
va transformar en permanència, però sense una integració plena. 

La relació de la seva família amb el poble ha estat superficial. Han viscut en una 
urbanització, allunyada del nucli, i les relacions amb la població local han estat puntuals. El 
mateix Thiago assenyala que es relacionaven sobretot amb 

“gent que també ha vingut de fora”. 

Aquesta divisió territorial i social —urbanització vs. poble— marca ja d’entrada una 
segregació latent, que condiciona les oportunitats de participació comunitària i l’accés a 
xarxes socials locals. 

A casa parlaven castellà amb accent argentí, i la seva mare hi afegia expressions del 
lunfardo. El català el va aprendre a l’escola sense dificultats, però amb consciència que no 
era la llengua familiar ni la de l’entorn social immediat. Parlar-lo li va servir per integrar-se, 
però també va evidenciar les diferències. El conflicte entre competència lingüística i 
reconeixement social reapareix en altres casos, però en Thiago la formula amb claredat 

“parlar català no garanteix sentir-se com els altres” 

L’escola de Montferrer li ofereix records positius: espai petit, mestres propers, ambient 
segur. Però també assenyala sentir-se “una mica fora de lloc”, perquè molts companys 
vivien realitats diferents. La percepció d’asimetria social i cultural mostra com, malgrat la 
proximitat física, l’escola no sempre pot sufocar les distàncies materials i simbòliques. La 
seva mare ho resumia amb una metàfora precisa: 

“érem com dos mons paral·lels” 

La relació dels seus pares amb l’escola va ser correcta. Anaven a les reunions, complien 
amb les obligacions, però no es van sentir mai plenament part del projecte. La mare tenia 
una mirada crítica sobre el sistema educatiu i això afegia distància. La seva actitud marca 
un contrast amb altres famílies migrades que anhelaven encaixar, en aquest cas, hi havia 
participació formal però sense aspiració d’integració. 

Ell no va patir discriminació directa, però sí comentaris sobre com vivien o parlaven. 
Aquestes microagressions, tot i no ser greus, acumulen un sentiment de diferència. L’escola 
no reconeixia gairebé mai la cultura argentina; la invisibilitat, tot i no ser explícita, pesa 
també en la construcció identitària. 

Durant la primària, hi havia pocs infants amb trajectòries semblants, i no hi havia contacte 
entre ells. El sentiment de comunitat amb altres joves amb històries migratòries va aparèixer 
molt més tard, a l’institut i especialment a la universitat. L’absència de miralls durant la 
infància limita la capacitat de validar experiències diverses dins l’entorn rural. 

La vinculació amb el poble a través de l’escola era mínima. Participaven en festes i 
activitats, però com a “afegits”. En Thiago ho expressa clarament: 
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“mai vaig sentir que allò també fos meu” 

La manca de reconeixement comunitari no s’associa a hostilitat, sinó a l’absència d’invitació 
a formar part del “nosaltres”. 

En termes de condicions materials, no li faltava res. Tenien cotxe, accés a extraescolars i 
activitats culturals. Ell feia anglès, natació i golf amb el pare. Reconeix que “eren un cas 
diferent”. La posició privilegiada econòmicament el situava en una categoria atípica dins del 
grup d’infants amb famílies d’origen migrant. Tanmateix, no va garantir la seva que el fessin 
part del comú. De fet, assenyala sentir-se “fora de lloc”, mostrant que la classe social no 
dissol altres eixos de diferenciació com l’origen o la ubicació territorial. 

El poble és percebut com a limitat per als joves: poques oportunitats, predomini del turisme i 
la construcció, i fugida del talent. El seu diagnòstic s’acompanya d’una denúncia del 
pensament únic i de la manca de debat. Considera que tot sembla determinat d’entrada i 
que la diferència molesta. Es mostra una lectura estructural i política del territori, que va més 
enllà de la vivència personal. 

Pel que fa a la identitat, diu sentir-se d’aquí “a estones”. Defineix ser d’aquí com 

“poder estimar el territori sense haver de formar part d’una identitat tancada”. 

Aquesta definició amplia la idea d’arrelament, no és ni essencialista ni uniforme. Quan li 
pregunten d’on és, per situar-se i obrir conversa, respon: 

“soc de l’Alt Urgell, fill d’argentins” 

Ell intenta mostrar una voluntat de reconeixement i una capacitat de generar ponts entre 
contextos. 

Distingir entre “ser conegut” i “ser reconegut” és una de les aportacions més potents del seu 
relat. El primer és superficial, el segon implica acceptació, respecte i validació. Pe tant, 
situem la seva experiència de pertinença com un fet condicional. 

Els moments d’arrelament s’associen amb el contacte amb la natura: caminades pels 
corriols coneguts des de petit, defensa del paisatge. Els de desconnexió, amb discursos 
classistes i reaccions davant la diversitat. Aquesta dualitat es manté en tensió constant. El 
territori l’abraça si no el qüestiones, però el rebutja si en fas crítica. 

La convivència entre el món familiar i el local es viu com una tasca de pont: a casa hi ha 
humor, mate i crítica; fora, contenció i prudència. Aquesta doble codificació genera una 
identitat complexa i fluida, però també cansada. 

Per al futur, preveu marxar de nou, tot i imaginar un possible retorn parcial. El que el faria 
quedar seria una comunitat oberta i crítica; el que el faria marxar, 

“la por de ser sempre un cos aliè”. 

Aquesta última frase resumeix amb precisió la seva inquietud: no es tracta de marxar o 
quedar-se, sinó de sentir-se legítimament part del lloc on és. 

Les seves demandes són estructurals: menys especulació, més serveis i cultura del diàleg, i 
afegeix: 

“que ser diferent deixi de ser motiu de comentari”. 
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Tanca afirmant que estimar un lloc també pot voler dir confrontar-lo per fer-lo millor. 

13.​ Anderson (20 anys) 

L’Anderson viu a Castellciutat, en un bloc de pisos, excepte un període breu que va passar 
a la Seu d’Urgell quan la seva mare estava malalta. Els seus pares van arribar del Perú fa 
uns 25 anys, el pare per fer la campanya agrària i la mare després. Es van conèixer aquí, 
però el pare va tornar al Perú quan l’Anderson era petit. En el seu cas, l’absència del pare 
no és només una dada biogràfica: marca una estructura familiar amb responsabilitats molt 
feminitzades i assenyala una realitat habitual en processos migratoris definits per la 
precarietat i la fragmentació familiar. 

La seva mare és descrita com una figura activa i implicada, col·laborava al menjador escolar 
i netejava cases del poble. Saludava tothom, però també va rebre comentaris pel fet de ser 
migrant. Un doble estàndard —reconeixement funcional però exclusió simbòlica— molt 
habitual en el treball de cures o serveis. L’Anderson viu aquesta realitat com una 
discrepància entre integració informal i discriminació persistent, sobretot en relacions 
institucionals i comunitàries més formals. 

A casa parlaven castell. El català li va costar, i no va sentir-se segur parlant-lo fins a 3r o 4t 
de primària. Les dificultats lingüístiques inicials, lluny de ser anecdòtiques, signifiquen una 
entrada a l’escola amb inseguretats afegides i un sentiment de desajust. La llengua, a part 
d’un codi comunicatiu, opera com una frontera de reconeixement, ser capaç de parlar-lo no 
és suficient si l’ús genera por a l’error o burla. 

L’escola de Castellciutat és recordada com un espai acollidor i proper. L’ambient familiar i 
pràctic afavoreix l’arrelament emocional, però no elimina les dinàmiques d’exclusió. Va patir 
bromes pel seu accent i per la roba, mostres de violència que apunten al classisme i al 
racisme entre iguals. Amb les famílies dels companys no hi havia gaire relació, cosa que 
reafirma la separació entre la comunitat escolar i el seu entorn familiar. 

La seva mare anava sempre a les reunions escolars, però se sentia “invisible”. Aquesta 
paraula descriu una experiència personal, però també una forma estructural de 
despossessió, perquè es participa, però no es forma part. La invisibilitat, més enllà del 
silenci, és una negació de legitimitat. Ell percep que no va ser discriminat directament pels 
mestres, però sí que sentia que havia de “demostrar que també era d’aquí” 

La necessitat de demostrar —de justificar la pròpia pertinença— és una càrrega emocional i 
política constant. 

Amb un company d’origen marroquí va generar una relació de complicitat i suport mutu. Les 
aliances entre infants que comparteixen vivències de diferència posa sobre la taula que les 
relacions d’arrelament també poden construir-se des del marge. 

Malgrat la sensació de no encaixar, participar en les festes del poble el feia sentir part del 
lloc. Els espais col·lectius generaven sentiments de pertinença, tot i que no sempre es 
traduïen en vincles sòlids i duradors. La seva vinculació al territori s’ha construït a través de 
la convivència quotidiana, així com ha estat qüestionada per omissions i exclusions, com 

“quan no et conviden o et deixen fora sense explicar-te res” 

L’accés a serveis era limitat: calia desplaçar-se a la Seu per a metges o extraescolars, i si 
no tenies cotxe, tenies un problema. Les activitats de lleure eren poques i de pagament, 
cosa que el va excloure de moltes opcions; assenyala, de fet, una desigualtat de partida que 
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no es compensa institucionalment. També denuncia la manca d’ajudes per continuar 
estudiant, ja que va haver de deixar el cicle formatiu perquè no podia treballar i pagar un pis 
alhora. 

La seva identitat es defineix com a dual: se sent del Perú i també de Castellciutat. 
Reivindica portar 

“dos llocs dins”, i afirma que “ser d’aquí és estimar aquest lloc i voler que sigui millor” 

Aquesta definició és activa, crítica i afectiva, perquè no busca encaixar en un model 
homogeni, sinó transformar-lo. Quan li pregunten d’on és, diu que és de Castellciutat, però 
si li insisteixen, afegeix la seva procedència familiar. L’adaptació contextual mostra una 
estratègia de supervivència, però també una voluntat de reconèixer les pròpies arrels sense 
haver de triar. 

Hi ha moments en què s’ha sentit reconegut, però també d’altres en què l’han tractat com si 
fos “nouvingut”, malgrat haver nascut aquí. El desencaix cronificat, on la trajectòria vital no 
pesa més que l’origen, reforça la seva sensació. La seva lectura de l’escola rural és 
ambivalent, li ha permès conèixer la gent de prop, però també ha fet més evident quan algú 
és percebut com a diferent. 

La convivència entre el món familiar i el local es viu com una doble identitat: 

“a casa soc un Anderson, fora un altre”. 

La forma d’expressar-ho condensa una experiència compartida,  la necessitat d’adaptació 
constant segons el context. Ara bé, afegeix que ha après a portar-ho “amb orgull”, un gest 
que assenyala un procés de resistència i resignificació personal. 

Pel que fa al futur, voldria marxar per estudiar, però li fa por deixar la mare sola. La seva 
idea  de continuar formant-se contrasta amb la manca de recursos i oportunitats al territori. 
Quedar-se només tindria sentit si pogués tenir una feina estable i sentir-se valorat. El que el 
faria marxar és 

“la indiferència i la falta d’un futur”, 

dues condicions estructurals que, per ell, defineixen la realitat juvenil al territori. 

Finalment, reclama beques, suport a famílies com la seva i que les activitats culturals no 
siguin exclusives per a qui pot pagar-les. Tanca amb una idea clau: 

“no som invisibles. Som part del poble encara que ens vegis callats”. 

També expressa, potser per primer cop, una convicció: 

“potser també tinc dret a voler canvis” 

14.​ Camila (23 anys) 

La Camila ha viscut gairebé tota la vida a la Seu d’Urgell, amb una breu etapa inicial a 
Montferrer. El canvi de domicili va respondre a qüestions pràctiques, tant la mare, 
treballadora de la neteja, com el pare, empleat en la construcció, treballaven a la Seu. La 
mobilitat de proximitat mostra una adaptació territorial marcada per les necessitats laborals, 
i il·lustra un patró freqüent en famílies d’origen migrant que opten per municipis propers al 
lloc de feina i amb accés més assequible a l’habitatge. 
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Els seus pares van arribar del Perú, primer el pare, gràcies a un parent que ja hi residia. El 
seu relat fa visible la importància de les xarxes migratòries prèvies en l’arrelament al territori. 
La mare va venir més tard, amb els “papers en regla”, i van començar treballant en feines 
dures i poc reconegudes, com neteja, cures o construcció. La Camila subratlla que, malgrat 
l’estabilitat actual, la seva família mai no ha tingut vincles gaire estrets amb les famílies 
autòctones. La relació era correcta però distant. L’únic vincle afectiu més consolidat era amb 
veïnes grans que coneixien la seva mare perquè els feia feines domèstiques, un 
reconeixement que es dona més per la utilitat percebuda que per una inclusió real. 

A casa es parlava castellà; el català el va aprendre a l’escola amb esforç, amb el suport dels 
mestres. La situació revela un dels entredits habituals en els itineraris d’infants fills de 
progenitors migrants: aprenentatge lingüístic ràpid i funcional, però sense acompanyament 
familiar, i amb una manca de referents que validin la seva manera de parlar. 

Recorda el seu pas per l’escola de Montferrer com un espai de seguretat i afecte. L’ambient 
tranquil i proper, el fet de ser pocs a classe i conèixer-se entre totes les criatures creava un 
entorn amable que valora; una experiència que reforça el paper de l’escola rural com a 
espai de socialització i arrelament emocional. Amb els companys diu que no va viure 
discriminació oberta, doncs, el joc i la convivència diària van facilitar el vincle. Però, amb les 
famílies, la seva mare hi tenia menys presència, especialment per la barrera lingüística i 
perquè no participava gaire en activitats escolars. 

La seva mare assistia a les reunions, però no entenia tot el que s’hi deia. Aquesta 
inseguretat es compensava amb la confiança que li transmetien les mestres sobre el 
rendiment escolar de la Camila, cosa que li donava tranquil·litat. És una imatge comuna en 
els relats de fills de migració: les famílies confien en l’escola, però mantenen una distància 
emocional, per por o per sensació d’inferioritat. 

Tot i no identificar discriminació directament, sí que recorda preguntes com 

“d’on ets de veritat”, 

que qüestionaven la seva pertinença malgrat haver nascut i crescut al territori. Comentaris 
així, habituals i aparentment inofensius, activen processos de desconnexió i configuren 
identitats condicionals. A l’escola gairebé no es parlava de la seva cultura, excepte en 
activitats puntuals. El fet d’haver portat un conte del Perú és un exemple d’iniciativa 
individual més que no pas d’un reconeixement institucional de la diversitat. 

Va ser l’única criatura amb pares del Perú a la seva escola. La manca de companys amb 
trajectòries similars assenyala una invisibilitat compartida amb altres entrevistades i poc 
reconeguda. 

L’escola la va fer sentir vinculada al poble, especialment gràcies a les sortides locals i les 
festes escolars, com la d’una obra de teatre, que recorda amb orgull. Aquests espais 
reforcen la construcció d’un territori emocional positiu. Tot i això, també ha viscut situacions 
de distanciament, com quan li van denegar un pis pel cognom de la mare —una vivència 
que revela el racisme estructural i latent en qüestions tan bàsiques com l’habitatge. 

En relació amb els serveis, exposa dificultats materials: extraescolars inassequibles, manca 
de transport autònom, i sobrecàrrega per a la seva mare per acompanyar-la a activitats. 
Aquestes limitacions condicionen l’accés a oportunitats educatives i culturals, tot i que són 
invisibilitzades per l’entorn institucional. 

Considera que ara hi ha més opcions per als joves, però apunta que en qüestions 
estructurals com feina i habitatge la precarietat persisteix i expulsa. Això la fa dubtar de la 
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possibilitat de quedar-se a viure a la comarca, malgrat el vincle afectiu. La distància amb el 
món urbà es feia evident ja des de l’ESO, quan perdre l’autobús implicava un drama. 
Aquesta manca de serveis bàsics genera dependència i posa en dubte el projecte vital. 

Quant a la identitat, es defineix com a persona “entre dues aigües”, amb una part catalana i 
una altra peruana. Aquest sentiment no es viu com una contradicció, sinó com una riquesa 
complexa, tot i que sap que no encaixa plenament en cap dels dos mons. La seva definició 
de “ser d’aquí” inclou criteris objectius (viure-hi, conèixer l’entorn), però també subjectius 
(ser reconeguda). Quan nota que no la creuen si diu que és de la Seu, modifica la resposta 
per evitar incomoditats —una estratègia habitual en joves que han après a modular el relat 
segons la mirada de l’altre. 

Els moments de màxima connexió amb el territori es donen quan participa en activitats 
col·lectives que generen orgull i visibilitat. En canvi, els de més allunyament es produeixen 
en contextos de discriminació institucional com la recerca d’habitatge. Aquesta alternança 
mostra que l’arrelament no és un estat fix, sinó una pràctica que requereix condicions 
materials i simbòliques. 

La seva experiència a l’escola rural és reconeguda com a clau per a la seva integració: 
haver crescut amb nens i nenes d’allà li va facilitar vincles i confiança. Ella mateixa reconeix 
que, en una escola de ciutat, probablement s’hauria sentit més invisible o més aïllada. La 
convivència entre el seu entorn familiar i el territori local es viu com una fusió constant, no 
exempta de tensions, però assumida com una forma de vida enriquidora. 

Actualment, estudia educació infantil i no descarta marxar per motius laborals, però 
expressa el desig de quedar-se si pot trobar una feina digna. El que la faria marxar és la 
precarietat o el sentiment de no ser plenament reconeguda. Les seves demandes inclouen 
més espais per joves, més oportunitats i reconeixement de la diversitat. Tanca amb una 
afirmació significativa: 

“compartir la seva història l’ha fet repensar que viure entre dues identitats pot ser una 
fortalesa.” 

* * *  
Tot i que aquesta part de l’anàlisi no pretén identificar patrons generalitzables, s’hi poden 
intuir algunes recurrències i contrastos. Hi ha qui expressa un vincle afectiu amb el poble i 
amb l’escola, normalment relacionat amb les relacions quotidianes i amb una vivència de 
suport dins l’aula. Altres, en canvi, relaten distància amb l’entorn, voluntat de marxar o un 
sentiment sostingut de no encaixar. Hi apareixen elements com la por al judici, el malestar 
quan es manifesten discriminacions, la vergonya per no tenir diners, el sentiment de solitud 
o, per contra, l’existència de vincles forts amb altres infants o mestres. Algunes històries 
parlen d’una convivència més o menys harmoniosa, mentre que d’altres revelen situacions 
de conflicte, silencis i sentiments persistents d’estranyesa.  

Aquesta diversitat de relats no permet concloure cap model únic d’arrelament, però sí 
reconèixer que aquest s’articula en relació amb factors materials, simbòlics i emocionals 
molt concrets, i que les trajectòries de vida, com els vincles amb el territori -o la 
desvinculació-  es construeixen de manera parcial, força contradictòria i no sempre volguda. 
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Codificació i interpretació de l’anàlisi temàtica  

A continuació, s’efectuarà la interpretació de l’anàlisi temàtica que esdevé de la codificació 
inicial de categories i la posterior classificació en blocs temàtics. Aquest pas previ, recollit en 
taules, es pot consultar a l’ANNEX 2. S’ha optat per plasmar únicament la interpretació per 
tal d’alleugerir la lectura i sintetitzar els resultats.  

Interpretació de l’anàlisi temàtica 

1. L’escola rural, possibilitats i limitacions 

Un dels temes més recurrents entre els relats recollits és el paper de l’escola rural com a 
espai generador d’arrelament, però també com a escenari de contradiccions i límits en el 
reconeixement de la diversitat. Per a molts dels perfils entrevistats, l’escola de primària 
—ubicada en petits pobles com Montferrer, Castellciutat o Aravell— va actuar com un espai 
de seguretat i de tracte proper, força vegades vinculat a una atenció més individualitzada 
per part del professorat. Així ho expressava Sílvia: 

“Petit, tranquil... et senties molt exposada, però també sabies que et coneixien i 
et cuidaven.” 

Aquest entorn de proximitat i familiaritat generava una sensació de confiança, que podia 
facilitar l’aprenentatge del català i altres formes d’integració escolar, com relata Camila, que 
tot i venir d’una llar on es parlava castellà i quítxua, reconeix que va aprendre la llengua del 
territori “de manera natural a l’escola”. En aquest sentit, l’escola rural apareix com un agent 
actiu d’arrelament lingüístic i territorial. 

Tanmateix, aquest mateix espai també va ser percebut com a marc limitador per a la 
visibilització d’altres identitats culturals. En molts casos, el reconeixement de l’origen 
migrant era poc present o purament anecdòtic, com indica Anderson: 

“Només un cop vam fer una activitat per parlar dels menjars. Però res més.” 

Aquesta manca de reconeixement es vivia com una forma d’invisibilització, especialment 
quan l’origen familiar no coincidia amb els imaginaris dominants del poble o del país. A més, 
el fet de formar part d’una minoria molt visible, en un entorn petit i homogeni, comportava 
una hipervisibilitat incòmoda, com assenyalen tant Kevin com Mariana, que reconeixen 
haver patit comentaris o preguntes constants sobre el seu origen: 

“A la meva classe jo era l’única amb pares d’un altre país. Sempre sortia el 
tema.” (Mariana) 

L’escola rural, per tant, apareix en els relats com un espai amb un doble potencial: pot 
facilitar vincles i arrelament a través de la quotidianitat i la proximitat, però també pot 
funcionar com un espai reproductor de silencis, estigmes o exclusions, especialment quan 
no hi ha una voluntat explícita d’incloure la diversitat en els currículums, les activitats o les 
relacions escolars. 

2. Identitats híbrides i reconeixement 

Per a molts joves entrevistats, la identitat no és una etiqueta fixa, sinó un relat viu i en 
moviment. Els relats de Yassir, Hamza, Mariana, Thiago o Fàtima apunten clarament a una 
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identitat híbrida, construïda entre llengües, orígens i territoris diversos. Se solen definir com 
a “d’aquí i d’allà”, com en el cas de Mariana, que afirmava: 

“Jo em sento catalana i portuguesa, i no vull haver de triar.” 

Aquesta manera d'habitar dues realitats alhora no és sempre reconeguda amb naturalitat. El 
fet de tenir un nom diferent, una pell fosca o parlar amb un accent concret pot esdevenir una 
barrera que interroga contínuament la pertinença. Yassir ho expressa així: 

“A vegades dic ‘soc d’aquí, encara que no ho sembli’.” 

Aquest “no ho sembli” no és un detall menor: és una manera de posar paraules a una 
experiència comuna entre molts dels perfils. Tot i haver nascut o crescut al poble, la seva 
presència continua sent llegida com a provisional, com si fossin nouvinguts eterns. En 
paraules d’Anderson: 

“Et tracten com si fossis ‘nouvingut’ encara que hagis nascut aquí.” 

Aquesta mirada alienadora no ve acompanyada de comentaris o actes explícits, sinó de 
silencis, de gestos petits, de preguntes que no es fan als altres. Una mena de 
reconeixement condicional que, segons el context, s’atorga o es retira. Hamza, per exemple, 
recordava haver-se sentit “més observat” que altres companys quan hi havia problemes a 
l’escola, i Thiago distingia entre “ser conegut i ser reconegut”, dues experiències ben 
diferents. 

Tot plegat genera un sentiment que es repeteix: són d’aquí, però han hagut de demostrar-ho 
més que els altres. Això no vol dir que no sentin estima pel territori —al contrari, la majoria 
expressen un vincle profund amb el poble, l’escola, els carrers i les muntanyes que han 
viscut des de petits—, però aquest amor no sempre és correspost. Com deia Fàtima, amb 
una barreja de fermesa i fragilitat: 

“Ara sí em sento d’aquí, però de petita no tant. Era com si hagués de 
guanyar-me el lloc.” 

Malgrat tot, aquesta identitat híbrida no és viscuda només com un obstacle. També s’hi 
reconeix una riquesa, una mirada més ampla, una capacitat per entendre el món des de 
llocs diferents. I alguns, com Mariana o Thiago, fins i tot ho converteixen en una força 
política, en una manera de confrontar els discursos d’exclusió. La seva identitat no només 
resisteix; es reivindica. 

3. Condicions materials i desigualtats estructurals 

Més enllà de la identitat i els vincles, hi ha una capa de la realitat que travessa de ple la vida 
quotidiana dels i les joves entrevistades: les condicions materials. L’arrelament, la 
participació o la possibilitat de quedar-se al poble no depenen només del desig, sinó d’una 
sèrie de factors molt concrets com el transport, l’habitatge, la connexió a internet o l’oferta 
educativa. 

La majoria dels participants que viuen o han viscut en pobles petits com Castellciutat, 
Aravell o Anserall expliquen fins a quin punt la dependència d’un cotxe marca la seva 
autonomia. Sense transport públic regular, moltes famílies depenen de si els pares poden 
portar-los a extraescolars, al CAP, a estudiar a la Seu o, simplement, a veure amics. Ho deia 
Hamza amb una frase tan senzilla com contundent: 

“Per treballar, si no tens cotxe, estàs fotut.” 
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Altres desigualtats passen més desapercebudes, però són igualment significatives. Per 
exemple, el fet de no tenir connexió a internet de qualitat per fer els deures, com denunciava 
ell mateix, o la dificultat per accedir a activitats culturals si cal pagar una quota que la família 
no es pot permetre. En paraules d’Anderson: 

“Que les activitats culturals no siguin només per qui pot pagar-les.” 

Aquestes limitacions són estructurals i no són anecdòtiques. No es tracta només de tenir 
menys, sinó de viure en un sistema que suposa que tothom parteix del mateix lloc, i que 
penalitza en silenci les diferències de classe i origen. Thiago ho sintetitzava així: 

“És com si tot estigués pensat per qui té més.” 

A tot això s’hi suma l’experiència de molts i moltes joves que, malgrat tenir ganes de 
continuar estudiant, es troben obligats a interrompre la formació per raons econòmiques. 
Alguns, com Leidy o Sebastián, ho narren amb una certa resignació, mentre que d’altres, 
com Anderson, ho viuen com una renúncia dolorosa: 

“Vaig haver de deixar el cicle perquè no podia pagar el pis.” 

Aquestes situacions generen una vivència d’injustícia que va més enllà del cas individual. 
Alguns joves comencen a prendre consciència que no es tracta de decisions personals, sinó 
de condicions que es repeteixen entre famílies com la seva. I aquesta consciència, a poc a 
poc, es transforma en crítica: en el convenciment que no tothom té les mateixes 
possibilitats, ni tan sols per estimar el lloc on ha crescut. 

L’arrelament, en aquests casos, no és només una qüestió d’afecte o de voluntat, sinó de si 
hi ha o no condicions materials que el facin viable. 

4. Invisibilització i discriminació  

Hi ha formes de violència que no deixen marca visible, però que pesen molt. Són mirades 
que incomoden, silencis que exclouen, bromes que fan mal encara que es diguin rient. 
Aquesta mena de discriminació —però persistent— és present en molts dels relats recollits. 

Diversos joves expliquen que, quan eren petits, les diferències culturals eren motiu de 
comentari o de burla, especialment pel menjar, la roba o l’accent. Leidy recordava com els 
altres infants es reien dels tuppers que portava a l’escola, i Anderson deia que li feien 
bromes pel seu accent. No eren agressions obertes, però sí una manera de marcar 
diferència, de fer-los saber que no acabaven d’encaixar del tot. 

Aquests petits gestos —que es normalitzen o es consideren “coses de nens”— són, en 
realitat, formes primerenques de discriminació, perquè apunten directament a l’autoestima i 
al dret a ser diferent sense haver-se de justificar. 

Aquesta invisibilització no afecta només els infants. Molts relaten que les seves mares no se 
sentien còmodes a l’escola o a les AMPA, no tant perquè no volguessin participar, si no 
perquè no sabien com ser-hi, o ningú els ho havia facilitat. Mariana ho expressava amb 
tendresa però també amb tristesa: 

“La meva mare s’hi esforçava molt [...] però no sabien com parlar amb ella.” 

Això parla d’una altra forma d’invisibilització: la institucional. Quan l’escola o la comunitat no 
fan cap esforç per adaptar-se a la diversitat —ni lingüística, ni cultural, ni religiosa—, acaben 
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generant un entorn on algunes famílies simplement “no hi són”, encara que hi siguin cada 
dia. 

Alguns testimonis parlen de moments puntuals on es reconeixia l’origen o la cultura familiar, 
com ara una activitat sobre menjars típics o un mural sobre els països d’origen. Però 
aquests gestos solen ser esporàdics, anecdòtics, sense continuïtat. Ho resumia Mariana: 

“Vaig portar un poema en portuguès [...] allò també era una manera de 
resistència.” 

La paraula “resistència” aquí no és cap exageració. Vol dir haver de posar-hi energia per ser 
visible, per existir, en un entorn que tendeix a normalitzar només allò que ja coneix. Quan 
aquesta resistència recau sistemàticament sobre les persones racialitzades o d’origen 
migrant, la inclusió deixa de ser compartida per esdevenir una càrrega desigual. 

I, a vegades, la invisibilització no és només simbòlica. També és una exclusió concreta, com 
quan no et conviden a determinats espais o activitats, o quan ningú t’explica què cal fer per 
formar part d’una entitat. Anderson, amb una barreja de ràbia i lucidesa, deia: 

“Quan no et conviden o et deixen fora sense explicar-te res.” 

En conjunt, aquests relats evidencien que l’exclusió no sempre és explícita, però pot ser 
igualment efectiva. I que, davant d’això, molts joves desenvolupen estratègies de resistència 
quotidiana: callar, adaptar-se, mirar cap a una altra banda... o, amb el temps, parlar-ne. 
Com han fet aquí. 

5. Arrelament afectiu i condicional 

Hi ha una idea que es repeteix amb força en molts dels relats: l’arrelament no és només un 
sentiment, és també una relació. Una relació entre les persones i el lloc on viuen, entre el 
passat familiar i el present comunitari, entre el desig de quedar-se i la possibilitat real de 
fer-ho. 

Molts dels joves entrevistats expressen un vincle emocional fort amb el poble, construït a 
partir de records d’infantesa, activitats escolars, paisatges i persones. El sentiment 
d’arrelament sol sorgeix del que és petit, del fet quotidià: 

“Anar a veure els gegants, això m’agradava molt.” (Yassir)​
 “Fèiem la festa de l’arbre [...] allò m’arrelava.” (Hamza) 

Aquests moments, amb freqüència vinculats a l’escola o a festes populars, tenen un gran 
valor: són espais on els infants participen del relat col·lectiu del poble, encara que després, 
en altres àmbits, aquest relat els exclogui. 

Però l’arrelament, tal com el relaten, no és incondicional. No n’hi ha prou amb estimar un 
lloc perquè aquest lloc t’estimi de tornada. Cal sentir-se reconegut, escoltat, valorat. I aquí 
és on comencen a aparèixer les esquerdes. Fàtima ho diu de manera molt clara: 

“Em faria marxar sentir que no hi ha lloc per nosaltres.” 

Aquest “nosaltres” no és només ella, són tots i totes les joves de segona generació que han 
crescut en pobles petits i que, tot i estimar-los, han après que el reconeixement no està 
garantit. Com deia Màrio: 

“Si només et toleren i no t’inclouen, acabes marxant.” 
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Aquesta idea de “ser-hi, però no comptar”, de ser “tolerat” en lloc de “inclòs”, és una 
experiència compartida. I té conseqüències. Diversos perfils expliquen que, tot i sentir-se 
emocionalment vinculats al territori, no s’imaginen un futur allà, bé per falta d’oportunitats, 
bé per manca de reconeixement social, o simplement perquè el poble no els fa lloc com a 
subjectes de ple dret. 

Altres, en canvi, expressen un desig clar de quedar-s’hi, però condicionat: 

“Si m’hi vull quedar, calen condicions [...] no pots viure del paisatge.” (Màrio)​
 “Em faria quedar sentir-me valorat i que hi hagués oportunitats.” (Hamza) 

En tots dos casos, l’arrelament no es presenta com una cosa natural ni definitiva. És un 
procés, un equilibri fràgil entre afecte i estructura, entre desig i realitat. Per això, molts 
reclamen no haver de demostrar res per formar part, no haver de justificar la seva 
pertinença: 

“Sentir-nos part del poble sense haver de demostrar res.” (Yassir) 

Aquest arrelament condicional, que se sosté en la confiança, però també en la precarietat, 
ens interpel·la com a societat: què vol dir realment que algú “sigui d’un lloc”? Qui decideix 
qui pertany? I què estem disposades a fer perquè tothom que creixi en un territori s’hi pugui 
quedar i prosperar? 

6. Xarxes de suport i relacions comunitàries 

La pertinença no es construeix només amb sentiments, sinó també amb persones. Amb qui 
compartim el dia a dia, amb qui ens entenem sense parlar massa, amb qui ens sentim 
segurs. En aquest sentit, les relacions comunitàries —tant les que es generen com les que 
falten— han estat un element clau en molts dels relats recollits. 

Diversos joves expliquen que les amistats més genuïnes les van establir amb altres infants 
de segona generació o racialitzats, tot i venir de famílies, llengües i religions diferents. Eren 
vincles fets d’experiències compartides, de silencis entesos, de saber què vol dir ser “l’altre” 
en un poble petit. Anderson ho expressava així: 

“Amb un company del Marroc ens enteníem molt.” 

Aquestes xarxes informals de complicitat actuaven com una forma de protecció emocional. 
Eren espais de confiança, de reconeixement mutu, fins i tot quan tot al voltant semblava 
dir-los que no encaixaven del tot. Ho deia també Angie, quan recordava que “amb els altres 
nens que també eren diferents ens enteníem d’una manera especial”. 

Però no sempre hi havia xarxes. En molts casos, la relació amb els infants autòctons o amb 
les seves famílies era superficial o intermitent. Alguns ho atribuïen a barreres lingüístiques, 
d’altres a una manca d’interès o d’obertura per part de l’entorn. Daniela, per exemple, deia 
que “els nens sí jugaven amb mi, però després cadascú se n’anava amb els seus”. 

Aquestes relacions desiguals no només es donaven entre infants, sinó també entre famílies. 
En més d’un cas, es descriu una falta de vincles reals entre les mares i els espais escolars, 
o una absència de suport comunitari quan hi havia problemes. Això feia que algunes 
famílies visquessin en una mena d'insularitat social, presents però aïllades. Mariana ho 
resumia amb una frase potent: 

“Érem al poble, però no érem dins del poble.” 
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Aquesta experiència de comunitat fragmentada contrasta amb alguns moments puntuals 
—com les festes, les trobades escolars o certes activitats compartides— on es generaven 
espais de trobada reals. I és precisament en aquests moments en què molts joves situen els 
records més positius: perquè són espais on la diferència no era motiu d’exclusió, sinó part 
de la convivència. 

Tot i això, aquestes connexions no sempre s’han mantingut en el temps. Alguns expliquen 
com, a mesura que es fan grans, les diferències es fan més evidents: en les expectatives de 
futur, en les oportunitats laborals, en l’accés als estudis, en el pes de les responsabilitats 
familiars. 

En aquest context, el que s’evidencia és una necessitat clara de xarxa: no només d’amistat, 
sinó de comunitat real, de vincles sòlids que no depenguin només de l’escola o del moment, 
sinó que reconeguin la diversitat com a part del territori. Que no calgui “buscar-se entre 
iguals” per sentir-se vist. 

7. Veu pròpia i posicionament 

Hi ha moments, dins les entrevistes, on els relats deixen de ser descripció i esdevenen 
posició. Moments en què els i les joves no només narren el que han viscut, sinó que 
expliciten què voldrien que canviés, què no estan disposats a acceptar, què reclamen. Són 
moments en què la veu pròpia s’alça, amb consciència i amb intenció de transformar. 

Molts parlen de la necessitat de ser reconeguts no només com a alumnes o veïns, sinó com 
a ciutadans de ple dret, com a membres actius del poble. Anderson, per exemple, ho diu 
amb una claredat desarmant: 

“Potser també tinc dret a voler canvis.” 

Aquesta afirmació, tan senzilla com poderosa, trenca amb la idea que només poden opinar 
o decidir aquells que porten generacions vivint al territori. Reclama un lloc des d’on parlar i 
ser escoltat, un lloc que no es concedeix, sinó que es guanya amb presència i amb paraula. 

Altres joves també expressen aquest desig de trencar el silenci, de deixar de passar 
desapercebuts, de no haver de demanar permís per existir. Mariana ho deia així: 

“No volem ser només tolerades. Volem comptar.” 

Aquesta voluntat de tenir veu pròpia no sempre es tradueix en formes explícites de 
militància, però sí en un posicionament crític davant les desigualtats que han viscut. Thiago, 
amb una maduresa colpidora, afirmava: 

“Estimar un lloc també pot voler dir confrontar-lo.” 

Aquest “confrontar” no és un rebuig, sinó una forma d’amor exigent. És el tipus d’arrelament 
que no s’acontenta amb el paisatge bonic o els records d’infantesa, sinó que posa la mirada 
en allò que no funciona: en les exclusions, en el racisme normalitzat, en les oportunitats 
desiguals. És una forma d’arrelament crític i actiu, que no accepta el lloc només perquè és 
familiar, sinó perquè hi vol viure d’una altra manera. 

També apareix, en molts relats, una reivindicació de la diversitat com a part legítima del 
territori. Fàtima ho resumia amb una frase plena de dignitat: 

“Que no siguem invisibles.” 
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Aquesta invisibilitat no només fa mal, també exclou de la construcció col·lectiva del futur. 
Quan una part dels joves no se sent amb dret de dir la seva, el poble queda més pobre, més 
tancat, més fràgil. Per això, alguns comencen a alçar la veu, a escriure, a parlar, a 
explicar-se. No com una excepció, sinó com una necessitat. Com ho deia Anderson: 

“També tenim històries i coses a dir.” 

L’últim fragment tanca l’entrevista, i tanca tot un moviment narratiu que va del relat individual 
a la interpel·lació col·lectiva. De la vivència íntima a la consciència política. I potser és aquí 
on comença la transformació. 
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DISCUSSIÓ I CONCLUSIONS 

Discussió 
L’experiència d’arrelament dels joves de segona generació al territori de l’Alt Urgell posa en 
evidència que l’arrelament no és una condició estàtica, sinó un procés travessat per 
múltiples dimensions: les estructures institucionals, les condicions materials, les relacions 
socials i les vivències subjectives. La discussió següent enllaça els resultats de la recerca 
amb el marc teòric, posant especial èmfasi en les tensions entre el reconeixement simbòlic i 
material i el dret a pertànyer amb plenitud. 

1. L’escola rural: potencialitats i límits en la construcció d’arrelament 

L’escola rural es consolida com una institució central en la generació de vincles primerencs 
amb el territori, tal com assenyalen Barés et al. (2020), que la defineixen com una 
infraestructura per a la cohesió territorial. Les veus recollides mostren com l’atenció 
personalitzada i la proximitat afavoreixen la creació d’un entorn de seguretat i familiaritat. 
Tanmateix, aquesta dimensió no es pot donar per descomptada. Quan no hi ha una voluntat 
explícita d’inclusió activa, es poden reproduir formes d’exclusió, com evidencien Riba i 
Domingo (2020). La invisibilització cultural, la folklorització puntual de les diferències i 
l’absència de reconeixement de les trajectòries familiars trenquen les possibilitats de 
construcció d’una pertinença plena. 

Com indiquen Hernández (2022) i Sassano et al. (2023), les escoles poden actuar com a 
espais de validació o de deslegitimació. L’absència de referents culturals diversos i 
l’escassa atenció a les realitats lingüístiques familiars perpetuen una escola pensada des 
d’un univers normatiu majoritari. La manca de reconeixement, per tant, afebleix el vincle 
educatiu i comunitari, especialment quan s’acompanya d’una escletxa entre el que es viu a 
casa i el que s’expressa o s’accepta a l’escola. 

2. Identitats híbrides  

Les identitats juvenils observades en aquesta recerca confirmen les tesis d’Ortiz et al. 
(2021) i Duarte i Peñafiel (2020), que conceben la identitat com una construcció dinàmica, 
relacional i múltiple. Els joves entrevistats habiten simultàniament referents culturals 
diversos i s’identifiquen com a persones “d’aquí i d’allà”. Això no obstant, la construcció 
legítima és qüestionada socialment, i se’ls exigeix una demostració constant de pertinença. 
Cabrera (2020) ho conceptualitza com la paradoxa de la integració: a mesura que les 
persones s’integren, augmenta la seva consciència de discriminació per la manca de 
reconeixement plenament igualitari. 

Carrasco i Valls (2018) mostren com la manca de reconeixement accentua les fronteres 
simbòliques que situen les joves de segona generació, com també les migrades o 
racialitzades, en una condició de provisionalitat. L’ús d’expressions com “encara que hagi 
nascut aquí” reflecteixen el conflicte entre el reconeixement autoassignat i el qüestionament 
extern. En contextos rurals, la poca presència de diversitat pot intensificar aquesta 
experiència, produint hipervisibilitat i alhora aïllament. 

3. Estructures materials 

L’arrelament no pot ser entès sense considerar les condicions materials que el sostenen. Tal 
com afirmen González i Vila (2021), el vincle amb el territori està travessat per factors com 

65 



 

l’habitatge, l’accés a serveis, la mobilitat o les oportunitats formatives. En territoris rurals 
com l’Alt Urgell, l’absència de transport públic eficient, la dispersió dels serveis bàsics i les 
dificultats econòmiques són obstacles que afecten de manera diferenciada les famílies 
d’origen migrant. 

Camarero i Rivera (2023) i Castaño i Langa (2024) coincideixen a assenyalar que les 
desigualtats estructurals limiten les opcions vitals dels joves i condicionen la seva 
permanència en el territori. Paül (2022), per la seva banda, parla de la fuga de joventut com 
una conseqüència de la manca d’expectatives laborals i educatives, especialment entre els 
sectors socialment més vulnerabilitzats. En aquest context, els discursos de vinculació 
emocional amb el territori esdevenen buits si no hi ha condicions per sostenir un projecte de 
vida digne. 

4. Discriminació i invisibilització institucional 

Les formes de violència relatades per les persones entrevistades coincideixen amb el que 
Hernández (2022) conceptualitza com exclusió naturalitzada: gestos, silencis, comentaris 
que no són percebuts com a greus, però que acumulats erosionen l’autoestima i la sensació 
de legitimitat. La discriminació sol començar a l’escola i es reprodueix en altres espais 
comunitaris, dificultant el desenvolupament d’una relació segura amb el context. 

Sassano et al. (2023) i González i Montero (2020) alerten que la invisibilització de les 
famílies racialitzades no és només una qüestió de representació, sinó un mecanisme de 
desactivació de drets. Quan les institucions no reconeixen les diferències, les ignoren o les 
converteixen en exòtiques, perpetuen la desigualtat i exclouen. Així doncs, l’exclusió pren 
forma també en la manca de participació en les associacions de famílies, la poca 
accessibilitat lingüística i la manca d’estratègies de mediació cultural. 

5. Relacions socials 

En paraules de Camarero i Rivera (2023) i González i Montero (2020), l’arrelament es 
construeix també a través de les relacions interpersonals i la participació comunitària. Els 
vincles entre iguals, especialment entre joves que comparteixen experiències d’exclusió, 
funcionen com a espais de suport emocional i permeten contrarestar, mínimament, la manca 
de reconeixement per part de l’entorn majoritari. 

Ara bé, les relacions amb infants autòctons o amb les seves famílies acostumen a ser 
superficials o poc sostingudes en el temps, la qual cosa pot derivar en sentiments de 
soledat o de desconnexió. Ganau (2020) analitza aquesta fragmentació relacional com a 
efecte de la manca de polítiques que promoguin una convivència real i no només una 
coexistència espacial. 

6. La veu juvenil 

Els relats recollits mostren que molts joves han passat de l’experiència de no reconeixement 
a un posicionament crític. El recorregut ideològic que han engegat els i les joves 
entrevistades s’aprofita en aquest treball per dotar de contingut el paradigma que condueix 
el marc metodològic, ja que ajuda a posar el focus en l’agència de les persones com a 
subjectes capaços d’interpretar i transformar la realitat (Vera i Jara, 2018; Roca, 2020). La 
demanda de reconeixement com a membres de ple dret del territori rural connecta amb una 
visió política de l’arrelament com a dret col·lectiu i no com un sentiment privat. 

Solé i Funes (2023) proposen entendre la ruralitat com una categoria política en disputa, on 
les noves generacions poden contribuir a imaginar formes més justes i sostenibles de vida 

66 



 

en comú. Aquesta perspectiva es veu reforçada per autors com Paül (2022) i Camarero i 
Straccia (2023), que defensen una relectura del territori des d’una òptica interseccional i 
crítica. 

La veu juvenil expressa la necessitat de condicions estructurals dignes, però també de 
reconeixement, representació i participació. L’arrelament només és possible si el territori es 
concep com un espai de cohabitació justa, on tothom tingui dret a fer-se lloc sense haver de 
justificar la seva presència. 

Conclusions  

Aquest treball ha buscat respondre la pregunta:  

Com viuen i narren els joves de segona generació la seva experiència d’arrelament 
en contextos rurals, i quin paper hi juga l’escola rural?  

A través de catorze entrevistes en profunditat a joves escolaritzats en escoles rurals de l’Alt 
Urgell, s’ha evidenciat que l’arrelament no és una conseqüència natural de créixer en 
un lloc, sinó un procés relacional, marcat pel reconeixement —o la seva absència— 
per part de les institucions, l’entorn i els iguals. 

Les narracions mostren que l’escola rural pot generar vincles significatius i sostenir 
relacions de confiança que contribueixen a una vivència d’arrelament més amable. No 
obstant això, també apareixen formes persistents de racisme, xenofòbia, estigmatització i 
assimilacionisme - institucional i social- que afecten la manera com aquesta joventut és 
codificada pel seu entorn, així com la manera com poden o no construir una identitat 
vinculada al territori. L’arrelament, en aquests contextos, esdevé una experiència 
negociada, parcial i condicional. 

Pel que fa als objectius del treball: 

1.​ S’han explorat les experiències educatives dels joves de segona generació 
escolaritzats en escoles rurals, recollint trajectòries marcades per una proximitat 
humana característica del món rural, però també per una profunda invisibilització 
de la diversitat i una tendència a naturalitzar les desigualtats.​
 

2.​ S’han identificat factors escolars que afavoreixen l’arrelament, com ara la 
presència continuada, el tracte personalitzat i l’accés a la llengua catalana. D’altra 
banda, s’han detectat elements que el dificulten, com la manca de referents 
diversos, la no-nominació de l’origen migrant i la pressió per encarnar la norma 
blanca, catalana i silenciosa per poder ser identificats i reconeguts com “d’aquí”.​
 

3.​ L’anàlisi ha permès veure com les relacions entre iguals i amb el professorat 
tenen un paper central en la construcció de la identitat i del sentiment de 
pertinença. Les experiències d’aliances, complicitat i reconeixement obren espais 
per a l’arrelament, però quan aquestes relacions es fonamenten sobre l’assimilació o 
l’estigma, poden convertir-se en formes de desarrelament.​
 

4.​ També s’han evidenciat desigualtats estructurals i dinàmiques racistes i 
xenòfobes dins l’espai educatiu rural: des de les expectatives limitades pel context 
socioeconòmic, fins a discursos pedagògics que reprodueixen imaginaris colonials. 
L’escola rural, malgrat la seva proximitat, no és aliena a les estructures de poder ni a 
les formes de control social.​
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5.​ Finalment, el treball ha contribuït a una comprensió crítica del rol de l’escola rural 
com a agent socialitzador, mostrant que pot esdevenir una eina d’arrelament o 
un espai de segregació simbòlica, segons com s’hi posicioni la institució i les 
seves pràctiques envers la diversitat, la justícia social i l’equitat. 

En síntesi, aquest treball mostra que l’arrelament no és una qüestió de temps, sinó de 
condicions. I que l’escola, com a institució central en la vida dels joves, pot jugar un paper 
determinant en reproduir o qüestionar els límits simbòlics del “nosaltres”. En un moment de 
replegament identitari i violències estructurals normalitzades, les escoles rurals tenen el 
repte —i la responsabilitat— d’assumir un rol actiu en la construcció de comunitats 
on tothom pugui sentir-se legítimament d’allí on viu. 

* * * 
Les vivències que recullen aquestes entrevistes ajuden a entendre el passat recent d’uns 
joves que han crescut en contextos rurals amb identitats marcades per l’origen familiar, la 
classe i el territori, i també obren preguntes sobre les condicions de socialització i 
arrelament dels infants que avui es formen a les mateixes escoles.  

El model educatiu català ha incorporat en els darrers anys enfocaments més inclusius, però 
això no garanteix per si sol la desactivació de dinàmiques xenòfobes o racistes. A més, les 
escoles rurals continuen operant en un entorn condicionat per l’escassetat de serveis i 
dignificació quant a les funcions del personal docent i no docent, elements que afecten 
l’aprenentatge o l’accés a recursos, així com a les possibilitats de crear relacions 
horitzontals i projectes compartits amb altres joves.  

Les noves generacions que hi creixen ho fan en un context més connectat tecnològicament, 
però també més fragmentat i complex. La presència creixent de famílies d’origen migrant en 
aquests entorns pot generar oportunitats de barreja i reconeixement mutu, però també pot 
reproduir desigualtats si no es qüestionen els imaginaris de pertinença que històricament 
han exclòs. Així, les experiències recollides aquí no poden llegir-se només com a testimoni 
del passat: suposen una advertència i una eina per pensar en com s’està construint —o 
impedint— l’arrelament dels qui encara no són joves. 

Dur a terme el treball de camp i juxtaposar-lo a les aportacions teòriques, així com 
comparar-lo amb la meva experiència com a mestra a l’actual escola rural, m’ha aportat tant 
moments satisfactoris com de desesperança.  

Per un costat, he pogut ser conscient que, tot i el vestit políticament correcte de l’escola 
inclusiva, i la consegüent romantització de l’escola rural, els recursos no arriben als territoris 
dispersos perquè el centralisme segueix sent la base del funcionament des d’on s’executa el 
sistema administratiu i, per tant, educatiu català. A més a més, la inoperància i 
menysteniment dels càrrecs intermedis i directius -causa d’una demostrada ignorància 
voluntària-, al voltant del tarannà i necessitats dels territoris rurals i les seves institucions, 
representa la vulneració sistemàtica de drets fonamentals de les persones que hi viuen; en 
especial, d’aquelles travessades per més eixos d’opressió.  

Per l’altre costat, i per tancar amb optimisme, he pogut trencar amb imaginaris que 
assimilen la joventut a ens depenents dels recursos extrínsecs. Això és, adonar-me que 
malgrat les situacions que han hagut de suportar, són capaços de generar estratègies de 
supervivència,  desenvolupament i suport mutu al marge de qualsevol bastida (o manca 
d’aquesta) institucional, social o familiar. En addició, i en contraposició a la idea que la 
joventut vira els últims temps cap al reaccionarisme, he sigut partícip de la politització 
subjacent que es va eixamplant en les persones entrevistades, les quals, ja avui, configuren 
l’esdevenir de totes. 
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Limitacions del treball 

Al llarg d’aquest treball s’han identificat diversos aspectes que n’han limitat el 
desenvolupament. En primer lloc, a causa de factors d’organització temporal, s’ha hagut de 
prescindir de consultar amb agents relacionats amb la joventut, com podrien ser tècniques 
de joventut del territori. En el futur, fora bo contrastar la percepció de la joventut a la qual 
s’ha acudit durant les entrevistes amb la veu de persones expertes en l’àmbit de referència.   
 
Quant a l’actitud dels perfils entrevistats, s’ha fet evident que la meva posició laboral, mestra 
en les escoles d’alguns municipis on residien els i les entrevistades, ha suposat un biaix en 
les seves respostes. És possible que aquest fet els condicionés l’obertura, i fins i tot fos el 
motiu pel qual s’ha hagut de descartar una de les entrevistes. Per properes ocasions, seria 
una bona estratègia buscar una part mediadora o configurar grups focals. En aquesta línia, 
s’ha percebut una moderació important, respecte a l’opinió verbalitzada per part de les 
persones entrevistades, quant al model educatiu de l’escola rural.  
 
De cara a les possibilitats de continuar la proposta d’estudi, a banda d’ampliar la mostra a 
perfils experts, convindria ampliar el marc teòric i el treball de camp amb l’objectiu 
d’examinar les diferències entre els joves de segona generació escolaritzats en centres 
rurals d’aquells escolaritzats en àrees urbanes. Una altra línia d’estudi seria contrastar les 
experiències d’arrelament dels joves provinents de famílies autòctones amb aquells que 
s’han consultat en aquesta ocasió. Per últim, amb la finalitat d’examinar diferències en la 
percepció d’arrelament, es podrien considerar les diferències amb els joves de menor edat 
del mateix territori.  
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ANNEX 1 
Guió Entrevistes 

Presentació i explicació treball 
Marc d’estudi 
Finalitat 
Aspectes ètics (signatura consentiment, anonimat…) 

Dades contextuals 

1.​ Edat, lloc de naixement, municipi actual de residència 
2.​ País d’origen dels progenitors 
3.​ Escola rural on va fer la primària 
4.​ Ocupació/estudis actuals 
5.​ Trajectòria escolar (altres centres, si escau) 

Bloc 1) Context personal i trajectòria familiar 

1.​ On has viscut al llarg de la teva vida? Sempre has estat al mateix poble? 
2.​ Saps com van arribar els teus pares al poble o a la comarca? Quan van arribar? 

Venien d’un altre lloc de Catalunya o directament d’un altre país? 
3.​ Com diries que ha estat la relació de la teva família amb la resta del poble o amb 

famílies d’aquí? 
4.​ Quines llengües es parlaven a casa i quines al poble? Hi va haver dificultats? 

Bloc 2) Escola rural i experiències educatives 

1.​ Com recordes la teva escola de primària? Quin ambient hi havia? 
2.​ Com era la relació amb els teus companys i companyes? I amb les famílies dels 

altres infants? 
3.​ Quina relació tenien els teus pares amb l’escola? Anaven a les reunions? S’hi 

sentien còmodes? 
4.​ Et vas sentir tractat/da de manera diferent pel fet de tenir una família d’un altre 

origen? 
5.​ Recordes si a l’escola es parlava de les vostres cultures o llengües? 
6.​ Hi havia altres criatures amb trajectòries semblants a la teva? Us reconeixíeu entre 

vosaltres? 
7.​ Et senties vinculat/da al poble també a través de l’escola (festes locals, sortides, 

activitats amb entitats…)? 

Bloc 3) Serveis, infraestructures i condicions materials 

1.​ Quan eres petit/a, com era l’accés a serveis com pediatra, activitats extraescolars, 
transport, etc.? 

2.​ Creus que el teu poble (o la comarca) ofereix oportunitats per a la gent jove? En 
quins àmbits sí, i en quins no? 
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3.​ Hi ha coses que t’han fet sentir limitat/da pel fet de viure en un entorn rural? 

Bloc 4) Arrelament, identitat i territori 

1.​ Et sents d’aquí? Què vol dir per tu “ser d’aquí”? 
2.​ Quan et pregunten d’on ets, què acostumes a respondre? Sempre dius el mateix o 

depèn de la situació? 
3.​ T’has sentit reconegut/da com a part del poble o de la comarca per la gent d’aquí? Hi 

ha hagut moments en què no? 
4.​ Hi ha hagut algun moment en què t’hagis sentit especialment vinculat/da al territori? I 

algun en què t’hi hagis sentit lluny? 
5.​ Creus que haver anat a una escola rural influeix en com et relaciones amb aquest 

territori? En què ho notes? 
6.​ Com vius la convivència de les dues realitats (el teu entorn familiar i el territori on 

vius)? Et generen tensions, barreja, sentit de comunitat...? 

Bloc 5)  Projecte vital, mobilitat i arrelament futur 

1.​ Has marxat mai a viure fora del poble o tens intenció de fer-ho? Per què? 
2.​ Com imagines el teu futur en relació amb el territori? T’hi veus vivint? Tornant? 
3.​ Què creus que et faria quedar-te a viure aquí? I què et faria marxar? 
4.​ Què voldries que canviés al territori perquè fos un lloc millor per a viure-hi com a 

jove? 

Tancament 

1.​ Hi ha alguna cosa que no t’he preguntat i que t’agradaria explicar? 
2.​ Com t’has sentit parlant d’aquests temes? Et fa pensar en alguna cosa nova sobre tu 

o el teu entorn? 
3.​ Agraïments 
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ANNEX 2 
Codificació Inicial 

Perfil 1 Daniela 
Fragment Codi temàtic 

“La meva mare deia que al principi volien viure a Oliana 
[...] però al final es van establir aquí.” 

Elecció del poble per oportunitats laborals 
familiars 

“Van començar per la campanya de fruita. Després van 
anar pujant cap aquí...” 

Migració per escalada territorial 

“La gent del poble els va acabar ajudant força.” Suport comunitari parcial 
“Cordial, però sempre amb una certa distància.” Integració social limitada 

“A casa, castellà. [...] Al poble, evidentment, tot era en 
català.” 

Convivència lingüística asimètrica 

“A infantil jo entenia més a la meva germana que als 
mestres.” 

Dificultats inicials de comprensió lingüística 

“Súper familiar. [...] ens cuidéssim molt entre nosaltres.” Ambient familiar i relacional a l’escola rural 
“A secundària sí [...] comentaris del tipus ‘tu no sembles 

colombiana’.” 
Discriminació simbòlica a secundària 

“Jo un cop vaig portar un conte [...] però no era habitual.” Invisibilització cultural a l’escola 
“Era la ‘colombiana’.” Assignació identitària per origen 

“Recordo sortir a cantar pels avis [...] em feia sentir part 
del poble.” 

Participació comunitària i identificació 
emocional 

“El pediatra estava a la Seu [...] El bus era molt limitat.” Dependència de mobilitat privada per serveis 
bàsics 

“Oportunitats de feina per a joves no n’hi ha.” Manca d’oportunitats laborals locals 
“Sempre ets ‘la rara’ per voler fer altres coses.” Pressió per ajust normatiu en context rural 

“Em sento d’aquí perquè he crescut aquí [...] però 
sempre et recorden d’on són els teus pares.” 

Identitat híbrida / reconeixement condicionat 

“És com portar dues motxilles.” Biculturalitat en tensió 
“M’ha fet adonar-me que sempre he volgut ser d’aquí, 

però potser mai m’hi he sentit del tot.” 
Arrelament desitjat però no complet 

“Més espais interculturals on les nostres famílies també 
es poguessin sentir part del poble.” 

Reivindicació d’inclusió comunitària real 

Perfil 2 Kevin 
Fragment Codi temàtic 

“Primer van estar a Mollerussa fent campanya [...] fins 
que van poder arrelar.” 

Trajectòria migratòria cap a estabilitat rural 

“La gent els tenia respecte, però tampoc els convidaven 
a fer un beure.” 

Integració formal sense inclusió plena 

“A casa, sempre castellà [...] al poble, català.” Convivència lingüística parcial 
“Jo sentia que si feia una cosa malament, la gent ho 

atribuïa al fet que ‘clar, és colombià’.” 
Prejudici latent / sospita ètnica 

“No era habitual parlar de Colòmbia a l’escola.” Invisibilització cultural institucional 
“Hi havia un nen amb el pare portuguès [...] sabies que 

no eres l’únic.” 
Reconeixement mutu entre joves  

“Feien moltes coses comunitàries [...] però també sentia 
que no acabava de ser un dels seus.” 

Participació comunitària amb límits  

“El transport era un drama [...] si perdies el bus, et 
quedaves penjat.” 

Dependència de mobilitat i aïllament rural 
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“Volia fer FP de carrosseria però només hi era a 
Tàrrega.” 

Limitacions d’accés formatiu territorial 

“Per mi, ‘ser d’aquí’ és parlar el català, conèixer la gent 
[...] però per altres vol dir tenir avis enterrats aquí.” 

Redefinició crítica de la pertinença local 

“A vegades has de ‘triar’ segons on eres [...] Ara intento 
portar les dues a tot arreu.” 

Gestió de doble identitat / tensió bicultural 

“Potser ara vull deixar de fer equilibris i que em vegin tal 
com soc.” 

Voluntat d’autenticitat i reconeixement no 
condicional 

“No som ni els nouvinguts ni els de tota la vida.” Posició intersticial / invisibilització 
generacional 

“Amb feina estable i un entorn que no et jutgi pels teus 
pares.” 

Condicions materials i simbòliques per a 
l’arrelament 

“Que no calgui ‘demostrar’ que ets d’aquí tota l’estona.” Fatiga per exigència de legitimitat permanent 

Perfil 3 Angie 

Fragment Codi temàtic 

“Van arribar des de Colòmbia [...] després van venir a 
Montferrer perquè van trobar feina...” 

Migració laboral dins circuits de ruralitat 

“A la meva mare li ha costat molt fer amistats amb gent 
del poble.” 

Dificultat d’inclusió social familiar 

“A casa, només castellà [...] Al poble, tot en català.” Bilingüisme desigual / desconnexió 
lingüística intergeneracional 

“Recordo que ens deixaven fer coses com plantar un 
hortet.” 

Metodologia vivencial a l’escola rural 

“Sempre et queda aquella sensació de no ser igual, igual 
que ells.” 

Sensació persistent de diferència 

“Els feia respecte anar a l’escola [...] m’havia d’inventar 
què deien les notes.” 

Barreres lingüístiques familiars / 
infantilització de responsabilitats 

“Comentaris petits com ‘quin cognom tan bonic’, com si 
fos estrany que jo fos d’aquí.” 

Microagressions identitàries normalitzades 

“Només a activitats puntuals [...] però no era un tema 
habitual.” 

Invisibilització de la diversitat cultural 

“Ens reconeixíem sense dir-ho.” Connexió implícita entre infants racialitzats 
“Fora de l’àmbit escolar, la vinculació no era tan forta.” Vinculació comunitària parcial i escolaritzada 
“Depeníem del cotxe [...] depenia d’altres famílies per 

arribar a llocs.” 
Dependència de mobilitat i limitació 
d’autonomia 

“Si no t’hi identifiques amb esport o natura, quedes fora.” Absència d’alternatives culturals per a joves 
“Tens la sensació que ets la diferent del grup.” Solitud identitària / pressió 

d’homogeneïtzació 
“Sempre he hagut de justificar el lloc d’on soc.” Exigència constant de legitimitat territorial 

“Quan et miren raro pel teu nom o no et conviden...” No-reconeixement per llinatge i origen 
“Viure dues vides [...] també em fa sentir rica, però 

esgotada.” 
Doble identitat amb valor i desgast 

“Encara no, però marxaré per estudiar.” Migració formativa obligada 
“Més espais culturals [...] menys control social.” Demanda d’espais lliures, diversos i no 

normatius 
“Ens agradaria poder ser de tots dos llocs sense 

explicar-ho cada cop.” 
Desig de pertinença no condicional 

Perfil 4 Leidy 
Fragment Codi temàtic 

“Va arribar fa vint anys, sola, embarassada [...] va 
començar cuidant una senyora gran.” 

Migració femenina amb vulnerabilitat i 
arrelament per treball de cures 
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“Ens coneixem, però poques confiances [...] sempre des 
d’una certa distància.” 

Relació social distant i cordial amb el poble 

“Jo vaig aprendre el català a l’escola [...] però encara avui 
em surt més natural el castellà.” 

Català escolaritzat però no interioritzat 

“No anava als aniversaris [...] no podia pagar regals ni 
anar a les piscines.” 

Exclusió infantil per manca de recursos 
econòmics 

“A classe parlava català, però a casa castellà. A vegades 
barregem...” 

Pràctica de codi mixt / bilingüisme flexible 

“La meva mare treballava tot el dia [...] no podia ajudar 
com les altres.” 

Absentisme familiar obligat / conciliació 
impossible 

“Bromes, que si menjava arepas cada dia, que si la meva 
mare feia vudú...” 

Discriminació / estereotips culturals 

“Una mestra em va dir ‘millor només la bandera catalana, 
no?’” 

Nacionalisme escolar i exclusió  

“Si ets ‘la colombiana’, ja tens el rol adjudicat.” Assignació d’identitat per origen i 
racialització 

“Com si estigués convidada, no com si fos de casa.” Arrelament condicional / no pertinença plena 
“Si ho pregunten per l’aspecte, dic que la meva mare és 

de Colòmbia.” 
Justificació constant de l’origen 

“Em vaig sentir lluny quan una noia va dir ‘no podria viure 
al teu costat’.” 

Classisme i racisme encobert 

“És com fer malabars [...] ara estic aprenent a fer-me el 
meu lloc.” 

Equilibri identitari i recerca d’agència pròpia 

“Aquí sento que no puc fer cap pas sense que ho 
sàpiguen tots.” 

Control social intens en pobles petits 

“És un lloc molt bonic, però no per joves com jo.” Rebuig estructural del territori envers joves 
racialitzats 

“Que hi hagi un casal o lloc on puguem ser com som.” Demanda d’espais segurs i reconeixement 
“No volem ser especials, només volem ser normals.” Voluntat de des-excepcionalització 

 Perfil 5  

Fragment Codi temàtic 
“Van venir cap aquí perquè el meu oncle treballava en 

una carnisseria.” 
Migració per xarxes familiars i estabilització 
rural 

“La clau ha estat no esperar que et vinguin a buscar, 
sinó posar-s’hi.” 

Estratègia proactiva d’integració familiar 

“Jo faig servir les dues llengües sense pensar-hi gaire.” Bilingüisme integrat i sense conflicte 
“Jo hi vaig fer el meu primer taller sobre Colòmbia amb 9 

anys.” 
Reconeixement cultural actiu a l’escola rural 

“Hi havia una diversitat gran, així que no eres l’únic amb 
cognoms diferents.” 

Presència de diversitat i normalització parcial 

“No directament, però sí la mirada de ‘quin nen més 
exòtic’.” 

Exotització infantil no explícitament hostil 

“Dic que soc de la Seu i de Colòmbia. I ho dic amb 
orgull.” 

Identitat bicultural afirmativa 

“Hi ha gent que encara diu ‘el noi colombià de tal lloc’.” Persistència de l’assignació per origen 
“Quan sento comentaris com ‘vosaltres teniu 

preferència’...” 
Racisme i discurs d’avantatge atribuït 

“Quan veig un jove nouvingut sé exactament com se 
sent.” 

Memòria identitària i voluntat de transmissió 

“Crec que la Seu pot ser un lloc per quedar-s’hi si ens 
deixen participar.” 

Arrelament condicionat a la inclusió activa 

“No volem ser un exemple de res. Només volem ser part 
de la normalitat.” 

Rebuig del rol exemplaritzant imposat 

“Celebro la festa major i també lo de Colòmbia.” Convivència fluïda de referents culturals 
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“Vull contribuir a fer un lloc més just, més obert.” Projecte vital de transformació comunitària 
“També nosaltres tenim molt a dir.” Exigència de veu pròpia com a ciutadania 

activa 

Perfil 6 Silvia 
Fragment Codi temàtic 

“Van venir a l’Alt Urgell perquè ma mare va trobar feina 
a Andorra.” 

Migració per proximitat laboral transfronterera 

“Correcta, però freda. [...] sempre hi ha una distància.” Relació social distant i sense vincles profunds 
“De petita em va costar molt aprendre català [...] em 

posava a plorar.” 
Dificultats d’aprenentatge lingüístic i 
malentesos escolars 

“Petit, tranquil [...] et senties molt exposada.” Escola rural: intimitat i hipervisibilització 
“La meva mare no podia venir [...] això la feia invisible a 

ulls de l’escola.” 
Absència familiar per motius laborals i 
invisibilització institucional 

“Quan deien ‘els pares han de portar...’ jo sabia que ma 
mare no podria.” 

Expectatives normatives que exclouen famílies 
amb dificultats 

“Mai es va parlar del portuguès ni de Portugal.” Invisibilització de l’origen cultural 
“A l’institut sí [...] fèiem grupet.” Connexió i reconeixement entre iguals a 

secundària 
“Mai vaig anar a colònies ni a activitats [...] em sentia 

una mica fora del grup.” 
Exclusió per raons econòmiques i manca 
d’accés a activitats 

“Sempre depenent del cotxe d’algú.” Dependència de mobilitat aliena i manca 
d’autonomia 

“Les beques no sempre arriben.” Barreres d’accés a drets compensatoris 
“Jo soc d’aquí, tot i que a vegades m’ho qüestionin.” Identitat arrelada però qüestionada socialment 

“Depèn [...] pel nom o el color de pell.” Autoadaptació del relat identitari segons 
context 

“Quan vaig demanar ajuda per pagar [...] em van dir que 
ja no hi havia places.” 

Inequitat estructural en l’accés a recursos 
públics 

“A les escoles rurals s’espera que tots siguem iguals.” Invisibilització de les diferències en l’entorn 
escolar rural 

“Vull construir una cosa pròpia. No sentir-me dividida.” Voluntat de síntesi identitària i projecte propi 
“Em fa por deixar sola ma mare.” Tensions entre autonomia personal i 

responsabilitat familiar 
“Sentir que importo.” Necessitat de reconeixement per arrelament 

“La pobresa no és només no tenir diners, sinó també no 
tenir xarxes.” 

Pobresa relacional com a exclusió estructural 

 Mario 

Fragment Codi temàtic 
“Van arribar directament de Portugal. Primer van viure a 

Andorra [...] després es van instal·lar a Castellciutat.” 
Migració transfronterera per qüestions 
econòmiques 

“Al principi alguna família et mirava de reüll perquè eres 
‘fill de portuguesos’.” 

Prejudicis inicials per origen nacional 

“A casa parlàvem portuguès amb ma mare [...] mai he 
tingut problemes amb el català.” 

Multilingüisme familiar amb domini escolar 
del català 

“L’ambient era molt proper [...] les mestres t’ajudaven 
amb tot.” 

Escola rural com a espai de proximitat i 
suport emocional 

“No era un tema habitual, però un cop vam fer una 
activitat de cuina.” 

Reconeixement cultural simbòlic 

“Jo era l’únic amb pares d’un altre país [...] a l’institut sí 
que hi havia més diversitat.” 

Solitud identitària a primària i reconeixement 
posterior 
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“Fèiem activitats amb l’ajuntament, amb la gent gran [...] 
t’ajuda a sentir-te part d’un lloc.” 

Implicació comunitària a través de l’escola 
rural 

“Si vols estudiar una carrera [...] t’has de moure.” Limitació territorial en l’accés a formació 
superior 

“Gràcies a Andorra molts tenim una sortida laboral.” Dependència econòmica de context 
transfronterer 

“Hi havia gent gran que et parlava en castellà encara 
que tu contestessis en català.” 

Tractament discriminatori basat en origen 

“Quan buscava pis [...] vaig pensar ‘això no és per 
nosaltres’.” 

Exclusions estructurals en l’accés a habitatge 

“Em sento català i portuguès alhora.” Identitat bicultural positiva 
“Depèn. Si estic fora, dic d’on sóc i d’on és la meva 

família.” 
Gestió contextual de la identitat 

“Si m’hi vull quedar, calen condicions [...] no pots viure 
del paisatge.” 

Arrelament condicional a garanties materials 

“Més suport a projectes joves, reconeixement de la 
diversitat [...]” 

Reivindicació de polítiques inclusives i joves 

“Si només et toleren i no t’inclouen, acabes marxant.” Diferència entre inclusió i tolerància 
“Aquestes converses també són fer poble.” Participació reflexiva com a forma 

d’arrelament 

Mariana 
Fragment Codi temàtic 

“Van arribar junts des de Portugal [...] una tieta que 
treballava a Andorra els va dir que aquí hi havia 

oportunitats.” 

Migració familiar per xarxa transfronterera 

“La meva mare [...] va començar a anar a la parròquia, 
cosa que va trencar moltes barreres.” 

Inclusió comunitària per vies religioses 

“Jo de petita feia de traductora a tot arreu.” Infantilització de responsabilitats 
lingüístiques 

“Molt familiar [...] et senties segura.” Escola rural com a espai de seguretat i 
vinculació emocional 

“Al principi algunes famílies ens veien com ‘els 
portuguesos’ [...] amb el temps, ens van acollir.” 

Prejudici inicial i reconeixement progressiu 

“La meva mare s’hi esforçava molt [...] les mestres 
l’ajudaven.” 

Relació pedagògica comprensiva i acollidora 

“Mai es parlava del que era ser portuguesa [...] et sents 
invisible.” 

Invisibilització cultural a l’escola 

“Vaig portar un poema en portuguès [...] allò també era 
una manera de resistència.” 

Resistència i expressiva des de la infància 

“Entre nosaltres ens enteníem amb mitja mirada.” Reconeixement mutu entre iguals amb 
experiència migrada 

“Allò m’ajudava a sentir que també era una nena de 
Montferrer.” 

Participació escolar i reconeixement territorial 

“Depenies molt de si els pares podien portar-te.” Dependència familiar per accedir a serveis 
“És un territori que encara et diu ‘això no és per a tu’ [...] 

si ets dona, jove i de fora.” 
Exclusió estructural per intersecció de 
categories 

“Aquí això era impensable.” Manca de referents compartits a l’entorn rural 
“Jo em sento catalana i portuguesa, i no vull haver de 

triar.” 
Identitat dual assumida i no jerarquitzada 

“La identitat reconeguda sempre penja d’un fil.” Reconixement social condicional 
“Mai m’han ofert formar part d’entitats [...] era ‘la noia 

que estudia català’.” 
Invisibilització institucional i reconeixement 
superficial 
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“He après a viure amb aquesta doble mirada.” Construcció de subjectivitat bicultural des de 
la convivència 

“No vull perdre mai el vincle amb la terra.” Arrelament emocional malgrat la mobilitat 
“Voldria fer classes de català per a famílies migrades.” Projecte vital de retorn actiu i transformador 
“Que el territori continuï girant l’esquena a la diversitat 

[...] em faria marxar.” 
Condicions per a l’arrelament futur 

“No cal encaixar. [...] també som catalans els que hem 
crescut parlant portuguès.” 

Reivindicació d’inclusió plena sense 
assimilació 

“He vist que el que jo he viscut no és una excepció, sinó 
una història compartida.” 

Construcció de consciència col·lectiva des de 
l’experiència 

Yassir 
Fragment Codi temàtic 

“Vam viure en un pis petit al centre [...] després al  
darrere el riu.” 

Mobilitat interna dins del poble 

“Els meus pares van arribar fa més de 30 anys [...] feina 
i pis assequible.” 

Migració per oportunitat laboral i accés a 
habitatge 

“Al principi costava, però ara la meva mare saluda 
tothom.” 

Progrés en la inclusió comunitària familiar 

“A casa sempre àrab i castellà. El català, a l’escola.” Aprenentatge del català com a llengua escolar 
“L’ambient era bastant bo. Tothom coneixia tothom.” Escola rural com a espai familiar i proper 
“Algunes famílies no volien saber res de la nostra.” Exclusions socials familiars en context local 

“Sóc una mare present, encara que no parli com ells.” Presència familiar sense reconeixement 
institucional 

“Quan hi havia conflictes [...] sempre pensaven que jo 
tenia la culpa.” 

Discriminació i sospita associada a l’origen 

“Un cop vam portar pastes del Marroc [...] però no 
s’anava més enllà.” 

Reconeixement superficial de la diversitat 

“Érem com una minitribu.” Complicitat i suport entre infants migrats 
“Anàvem a veure els gegants [...] això m’agradava.” Arrelament a través de la participació escolar 

local 
“Les extraescolars eren bàsicament futbol.” Oferta limitada d’oci infantil i juvenil 

“Mon pare ens havia de portar i venir a buscar.” Dependència familiar per accedir a serveis 
“No tenir un institut al poble. Haver de marxar.” Desigualtats territorials formatives 
“Organyà és casa meva. Però també em sento 

marroquí.” 
Identitat bicultural i arrelament compartit 

“A vegades dic ‘soc d’aquí, encara que no ho sembli’.” Legitimitat territorial qüestionada 
“Mai fossis prou d’aquí.” Reconixement condicionat i mirada externa 

“Trobada de joves [...] em van escoltar.” Participació juvenil com a via de 
reconeixement 

“Van negar un pis als meus pares sense donar raons.” Racisme estructural en l’accés a l’habitatge 
“És com viure dues vides.” Dualitat identitària i equilibri constant 

“Em costa imaginar-me a ciutat.” Preferència per l’arrelament rural 
“Que la gent realment m’acceptés.” Arrelament lligat a reconeixement social 

“Que a ningú li preguntin d’on és pel seu cognom.” Reivindicació de normalització identitària 
“Sentir-nos part del poble sense haver de demostrar 

res.” 
Rebuig a la legitimitat condicionada 

Hamza 
Fragment Codi temàtic 

“He viscut sempre a Anserall [...] el meu pare sempre ha 
treballat a Andorra.” 

Arrelament territorial amb connexió 
transfronterera 
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“Al principi molta distància [...] ara ens coneixen.” Inclusió comunitària progressiva 
“A casa parlàvem darija i castellà [...] em feia vergonya 

parlar català.” 
Dificultats lingüístiques inicials i por a l’error 

“Els mestres et coneixien i t’escoltaven.” Proximitat i cura a l’escola rural 
“La meva mare no hi anava gaire perquè no s’hi sentia 

segura.” 
Absència familiar per inseguretat lingüística i  

“Semblava que si feia una cosa malament, era més 
greu.” 

Tracte desigual i estigmatització per origen 

“Un any vam fer una setmana intercultural [...] però no 
es repetia gaire.” 

Reconeixement cultural puntual i no sostingut 

“Amb un altre nen del poble [...] ens enteníem molt.” Complicitat entre infants d’origen comú 
“Feiem la festa de l’arbre [...] allò m’arrelava.” Arrelament a través d’activitats escolars 

comunitàries 
“Tot estava a la Seu [...] no sempre teníem cotxe.” Dependència urbana i manca de serveis 

locals 
“No tenir internet bo per fer deures.” Bretxa digital com a desigualtat educativa 

“Per treballar, si no tens cotxe, estàs fotut.” Desigualtats estructurals de mobilitat i accés 
laboral 

“Jo em sento d’aquí i del Marroc.” Identitat bicultural assumida 
“A vegades em pregunten: ‘però d’on ets de veritat?’” Qüestionament de la pertinença territorial 

“Quan va haver-hi un robatori [...] em vaig sentir 
senyalat.” 

Sospita col·lectiva per origen nacional 

“Quan a casa no arribàvem a fi de mes i ningú ajudava.” Vulnerabilitat socioeconòmica i falta de 
suport comunitari 

“Hi ha moments de tensió [...] però també és una 
riquesa.” 

Gestió de la convivència entre cultures 

“Vull provar de viure a un lloc on no em coneguin de 
sempre.” 

Necessitat d’anonimat i autonomia vital 

“Em faria quedar-me sentir-me valorat i que hi hagués 
oportunitats.” 

Arrelament condicionat al reconeixement i 
oportunitats 

“Que no et mirin diferent pel teu nom o pel teu color de 
pell.” 

Reivindicació d’equitat i no discriminació 

“També tenim històries i coses a dir.” Exigència de veu pròpia i escolta social 
“Potser em sento més d’aquí del que em pensava.” Redefinició de l’arrelament a partir del relat 

Perfil 11 Fatima 
Fragment Codi temàtic 

“He viscut tota la vida a Anserall [...] mai hem canviat de 
poble.” 

Arrelament territorial fort des de la infància 

“Els meus pares van arribar als anys noranta [...] es van 
traslladar a Anserall perquè era més barat i tranquil.” 

Migració per estabilitat econòmica i entorn 
tranquil 

“Hi havia recels [...] amb els anys s’ha anat generant 
confiança.” 

Confiança comunitària guanyada amb el 
temps 

“De petita traduïa bastant per ella.” Infantilització de la responsabilitat lingüística 
“Érem pocs, tot era molt familiar.” Proximitat afectiva a l’escola rural 

“A les famílies potser els costava més relacionar-se amb 
la meva mare.” 

Dificultats de les mares en la interacció 
escolar 

“Quan hi havia activitats [...] notava que els adults no 
sabien ben bé com integrar-nos.” 

Incertesa institucional davant la diversitat 

“Potser un cop l’any [...] fèiem murals sobre el món.” Visibilització cultural puntual i superficial 
“Ens enteníem d’una manera diferent.” Reconeixement implícit entre infants 

racialitzats 
“Anar a l’escola de Montferrer feia que estiguéssim molt 

connectats amb el poble.” 
Escola rural com a agent d’arrelament 
comunitari 
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“Calia cotxe per tot [...] depeníem de veïns.” Dependència de mobilitat familiar i veïnal 
“No hi havia classes d’àrab [...] la meva mare ho 

lamentava.” 
Manca de reconeixement de llengües familiars 

“Ens acabem traslladant a la Seu o marxant a estudiar 
fora.” 

Expulsió juvenil per manca d’oportunitats 
locals 

“Per mi vol dir [...] que la gent et reconeix i et saluda pel 
nom.” 

Definició relacional i quotidiana de la 
pertinença 

“Ara sí [...] de petita no tant [...] petits comentaris.” Reconeixement parcial i condicionat 
“Quan veig que els meus pares encara tenen dificultats 

[...] em sento lluny.” 
Distància per la manca d’inclusió parental 

“Em fa sentir que conec el lloc, que no soc una 
estranya.” 

Coneixement territorial com a font de 
pertinença 

“De petita em feia vergonya [...] ara ho cuino amb les 
meves companyes.” 

Evolució de la identitat i orgull cultural 
reconegut 

“Tinc el cor dividit entre quedar-me prop [...] i fer vida 
amb més oportunitats.” 

Dilema entre arrelament i mobilitat vital 

“Em faria marxar sentir que no hi ha lloc per nosaltres.” Arrelament vinculat al reconeixement 
col·lectiu 

“Que no siguem invisibles.” Reivindicació de visibilitat al territori 
“Hem construït pertinença [...] volem formar part 

d’aquest lloc.” 
Participació activa en la construcció de la 
comunitat 

 Perfil 12 Thiago 

Fragment Codi temàtic 
“He viscut sempre a Aravell [...] també estius llargs a 

l’Argentina.” 
Arrelament local amb connexió transnacional 

“Es van establir pensant que seria temporal, i s’hi van 
quedar.” 

Migració temporal convertida en estabilització 
rural 

“Relació bastant superficial [...] ens relacionem amb altra 
gent vinguda de fora.” 

Segregació social per origen i entorn 
residencial 

“Parlar català em va fer sentir més integrat.” Llengua com a eina d’integració parcial 
“L’escola era petita [...] mestres que sabien el teu nom.” Escola rural com a espai de seguretat i 

reconeixement 
“Fora de l’escola cadascú feia vida al seu entorn.” Separació entre espais escolars i comunitaris 

“Comentaris sobre com vivíem o parlàvem [...] 
s’acumulava.” 

Diferències normalitzades i 
microdiscriminacions 

“L’Argentina sortia als mapes, i prou.” Invisibilització cultural curricular 
“Jo vaig portar alfajores [...] em va agradar molt fer-ho.” Pràctiques d’autoafirmació cultural 

“Participàvem, però com a ‘afegits’.” Inclusió formal i exclusió  
“Feia anglès i natació a la Seu [...] érem un cas diferent.” Accés diferencial a serveis i privilegis 

familiars 
“Pocs camins [...] tot el talent se’n va.” Fuga de joventut i manca d’oportunitats rurals 

“Tot sembla determinat des del principi.” Rigidesa social i manca de mobilitat  
“Ser d’aquí és poder estimar el territori sense identitat 

tancada.” 
Redefinició oberta de la pertinença 

“Conegut, potser. Reconegut, no tant.” Diferència entre visibilitat i reconeixement 
“Quan noto que la diversitat molesta.” Hostilitat latent envers la diferència 

“El territori t’abraça si no el qüestiones.” Condicions de l’arrelament: silenci o 
assimilació 

“A fora, contenció. A casa, crítica i humor.” Doble registre cultural i emocional 
“No m’hi veig criant fills en aquest ambient.” Arrelament limitat per manca de futur 

desitjable 
“Estimar un lloc també pot voler dir confrontar-lo.” Arrelament crític com a proposta política 
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“Ser diferent ha de deixar de ser motiu de comentari.” Reivindicació de la normalització de la 
diversitat 

Perfil 13 Anderson 

Fragment Codi temàtic 
“Sempre he viscut a Castellciutat [...] només vaig marxar 

un temps per viure a la Seu amb una tieta.” 
Arrelament territorial fort amb interrupcions 
puntuals 

“El meu pare va venir a fer la campanya agrària [...] la 
mare es va quedar i ell va marxar.” 

Migració temporal masculina i estabilització 
femenina 

“La mare [...] ajudava al menjador [...] però també ha 
patit comentaris pel fet de ser immigrant.” 

Participació comunitària i discriminació 
simultània 

“El català el vaig començar a parlar a l’escola, però em 
va costar molt.” 

Aprenentatge lingüístic amb dificultats 
inicials 

“Era petita i acollidora [...] ens deixaven fer hort.” Escola rural com a espai de proximitat i 
motivació 

“A vegades em feien bromes pel meu accent o per 
portar roba diferent.” 

Discriminació infantil 

“La mare [...] a vegades se sentia ‘com invisible’.” Invisibilització institucional de les famílies 
migrades 

“Només un cop vam fer una activitat per parlar dels 
menjars.” 

Reconeixement cultural puntual i superficial 

“Amb un company del Marroc ens enteníem molt.” Reconeixement i suport entre iguals 
racialitzats 

“Em feia sentir part del poble.” Vinculació emocional a través de la 
participació local 

“Si no tens cotxe, era un problema.” Dependència de mobilitat familiar 
“Vaig haver de deixar el cicle perquè no podia pagar el 

pis.” 
Obstacles econòmics per a la continuïtat 
formativa 

“És com si tot estigués pensat per qui té més.” Crítica a les desigualtats estructurals del 
territori 

“Em sento d’aquí, però també del Perú. [...] porto dos 
llocs dins.” 

Identitat bicultural assumida 

“Et tracten com si fossis ‘nouvingut’ encara que hagis 
nascut aquí.” 

Reconeixement social condicionat i persistent 

“Quan no et conviden o et deixen fora sense explicar-te 
res.” 

Exclusió informal  

“Soc un altre Anderson. Però he après a portar-ho amb 
orgull.” 

Gestió identitària amb evolució cap a 
l’autoafirmació 

“Em fa por deixar la mare sola.” Tensió entre projecte vital i responsabilitat 
familiar 

“Sentir que valc igual que qualsevol.” Reivindicació d’equitat i reconeixement 
“Que les activitats culturals no siguin només per qui pot 

pagar-les.” 
Accés desigual a la participació cultural 

“No som invisibles. Som part del poble encara que ens 
vegis callats.” 

Reivindicació de presència i pertinença 
silenciosa 

“Potser també tinc dret a voler canvis.” Emergència d’una consciència política juvenil 

Perfil 14 Camila 
Fragment Codi temàtic 

“Sempre he viscut a la Seu. Bé, quan era petita vivíem a 
Montferrer [...], vam acabar traslladant-nos a un pis a la 

Seu.” 

Mobilitat interna per motius laborals 
familiars 
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“Els meus pares van venir del Perú... El meu pare va venir 
primer i després va portar la meva mare.” 

Migració familiar escalonada 

“La meva mare treballava netejant i el meu pare a la 
construcció.” 

Ocupacions precàries dels progenitors 

“Sí que he notat que amb algunes famílies del poble hi 
havia més confiança, però amb altres com una mica de 

distància...” 

Integració parcial amb la comunitat 

“A casa parlàvem castellà i una mica de barrejat.  Al poble 
català i castellà. Però jo vaig aprendre el català a l’escola.” 

Contacte multilingüe / Aprenentatge del 
català a l’escola 

“Recordo que a l’escola de Montferrer érem pocs, molt 
familiar, molt acollidor.” 

Ambient acollidor a l’escola rural 

“Hi havia molta barreja. Érem nens i nenes de famílies 
diverses i això era normal.” 

Convivència intercultural normalitzada 

“Quan vaig passar a l’institut ja no va ser igual... Vaig 
sentir-me diferent.” 

Ruptura identitària en el pas a l’institut 

“A l’escola em sentia com una més, però després era com si 
hagués de demostrar més coses.” 

Alteritat imposada / Sentiment de 
legitimitat qüestionada 

“Jo em sento d’aquí, però sé que per a molta gent no ho 
soc.” 

Identitat híbrida / Arrelament qüestionat 

“Ara estudio un cicle d’educació infantil perquè m’agrada 
ajudar altres nens com jo.” 

Projecte de retorn / voluntat de contribuir 

  

Anàlisi temàtica 

Perfil 1 Daniela 

Categoria  Codis temàtics  Exemples de fragment 

1. Experiències 
escolars i convivència 
intercultural 

- Ambient familiar i relacional a l’escola rural  
- Invisibilització cultural a l’escola  
- Dificultats lingüístiques inicials  
- Assignació identitària per origen 

“Jo un cop vaig portar un conte 
en castellà de la meva tieta...”“Jo 
era la ‘colombiana’.” 

2. Identitat i arrelament 
condicionat 

- Identitat híbrida / reconeixement condicionat 
- Biculturalitat en tensió  
- Arrelament desitjat però no complet 

“Sempre he volgut ser d’aquí, 
però potser mai m’hi he sentit del 
tot.” 

3. Discriminació i 
alteritat 

- Discriminació simòlica a secundària 
- Pressió per ajust normatiu  
- Suport comunitari parcial 

“Comentaris del tipus ‘tu no 
sembles colombiana’ com si fos 
un elogi.” 

4. Desigualtats 
territorials i serveis 

- Dependència de mobilitat privada per 
serveis  
- Manca d’oportunitats laborals locals 

“El pediatra estava a la Seu [...] 
el bus era molt limitat.” 

5. Vinculació 
emocional i 
comunitària 

- Participació comunitària i identificació 
emocional  
- Elecció del poble per oportunitats laborals 
familiars 

“Fer tallers per la festa major [...] 
em feia sentir part del poble.” 

6. Reivindicació 
d’inclusió 

- Reivindicació d’inclusió comunitària real “Més espais interculturals on les 
nostres famílies també es 
poguessin sentir part del poble.” 
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Perfil 2 Kevin 

Categoria Codis temàtics Exemples de fragment 

1. Experiències escolars 
i reconeixement cultural 

- Invisibilització cultural institucional  
- Reconeixement mutu entre joves d’origen 
migrant  
- Prejudici latent / sospita ètnica 

“Jo sentia que si feia una cosa 
malament, la gent ho atribuïa al 
fet que ‘clar, és colombià’.” 

2. Identitat híbrida i 
tensió  

- Gestió de doble identitat / conflicte 
bicultural  
- Redefinició crítica de la pertinença  
- Fatiga per exigència de legitimitat 
permanent 

“Ara intento portar les dues a tot 
arreu.”“Que no calgui ‘demostrar’ 
que ets d’aquí.” 

3. Vinculació emocional 
i comunitària 

- Participació comunitària amb límits 
- Convivència lingüística parcial  
- Integració formal sense inclusió plena 

“Feien moltes coses comunitàries 
[...] però també sentia que no 
acabava de ser un dels seus.” 

4. Condicions materials 
i desigualtats territorials 

- Dependència de mobilitat i aïllament rural 
- Limitacions d’accés formatiu  
- Condicions per a l’arrelament 

“Volia fer FP de carrosseria però 
només hi era a un altre lloc.” 

5. Subjectivitat política i 
resistència 

- Voluntat d’autenticitat i reconeixement  
- Posició intersticial / invisibilització 
generacional 

“Potser ara vull deixar de fer 
equilibris i que em vegin tal com 
soc.” 

 

Perfil 3 Angie 

Categoria  Codis temàtics  Exemples de fragment 

1. Escolarització rural i 
experiències educatives 

- Metodologia vivencial a l’escola rural  
- Connexió implícita entre infants racialitzats  
- Invisibilització cultural institucional 

“Només a activitats puntuals... 
però no era un tema habitual.” 

2. Identitat i 
reconeixement  

- Sensació persistent de diferència - Exigència 
de legitimitat  
- No-reconeixement pel nom / cognom  
- Microagressions identitàries 

“Comentaris petits com ‘quin 
cognom tan bonic’, com si fos 
estrany que jo fos d’aquí.” 

3. Bilingüisme i 
barreres familiars 

- Bilingüisme desigual / desconnexió  
- Barreres lingüístiques familiars / 
infantilització de responsabilitats 

“M’havia d’inventar què deien 
les notes.” 

4. Arrelament i 
pertinença fràgil 

- Vinculació escolar però no comunitària - 
Doble identitat amb valor i desgast  
- Desig de pertinença no condicional 

“Ens agradaria poder ser de tots 
dos llocs sense haver-ho 
d’explicar cada cop.” 

5. Desigualtats 
estructurals i entorn 
rural 

- Dependència de mobilitat i accés limitat - 
Absència d’alternatives per a joves  
- Migració formativa obligada 

“Si no t’hi identifiques amb 
esport o natura, quedes fora.” 
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Perfil 3 Angie 

6. Reivindicació juvenil i 
canvi estructural 

- Demanda d’espais culturals  
- Voluntat de transformació del territori 

“Més espais culturals [...] i 
menys control social.” 

 
 

Perfil 4 Leidy 

Categoria  Codis temàtics  Exemples de fragment 

1. Identitat, arrelament i 
reconeixement 

- Arrelament condicional  
- Assignació per origen 
- Justificació constant  
- Voluntat de des-excepcionalització 

“Com si estigués 
convidada, no com si fos 
de casa.” 

2. Escolarització i 
pràctiques lingüístiques 

- Català escolaritzat  
- Bilingüisme flexible  
- Nacionalisme escolar 

“A casa castellà, a classe 
català. A vegades 
barregem.” 

3. Desigualtats materials i 
exclusions infantils 

- Exclusió per manca de recursos  
- Conciliació impossible  
- Control social al poble 

“No anava als aniversaris 
perquè no podia pagar 
regals.” 

4. Discriminació simbòlica 
i cultural 

- Estereotips culturals  
- Racisme encobert  
- Exclusió institucional 

“Una mestra va dir ‘millor 
només la catalana’.” 

5. Estratègies d’agència i 
resistència quotidiana 

- Recerca d’espais propis  
- Recerca d’equilibri identitari  
- Construcció d’agència 

“Ara estic aprenent a 
fer-me el meu lloc.” 

6. Futur i relació amb el 
territori 

- Necessitat de marxar  
- Espais no preparats per joves com ella 
- Demanda de llocs segurs 

“És un lloc bonic, però no 
per joves com jo.” 

 

Perfil 5 Sebastian  

Categoria  Codis temàtics  Exemples de fragment 

1. Experiències escolars i 
reconeixement intercultural 

- Taller sobre Colòmbia  
- Diversitat escolaritzada  
- Exotització infantil 

“Jo hi vaig fer el meu primer 
taller sobre Colòmbia amb 9 
anys.” 

2. Identitat bicultural i 
orgull de pertinença 

- Identitat afirmativa doble  
- Convivència fluïda de referents  
- Persistència de l’assignació per origen 

“Soc de la Seu i de Colòmbia. I 
ho dic amb orgull.” 

3. Integració comunitària i 
xarxes familiars 

- Integració proactiva  
- Migració per xarxa familiar  
- Implicació veïnal 

“La clau ha estat no esperar 
que et vinguin a buscar.” 
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Perfil 5 Sebastian  

4. Racisme i barreres 
simbòliques 

- Comentaris d’avantatge  
- Assignació per origen persistent  
- Rol exemplaritzant imposat 

“Quan sento comentaris com 
‘vosaltres teniu preferència’...” 

5. Arrelament, agència i 
projecte transformador 

- Projecte vital local  
- Rebuig del rol d’excepcionalitat  
- Exigència de veu pròpia 

“També nosaltres tenim molt a 
dir.” 

6. Educació i empatia com 
a motor de compromís 

- Memòria identitària útil  
- Voluntat de transmissió  
- Educació com a eina de canvi 

“Quan veig un jove nouvingut, 
sé exactament com se sent.” 

 

Perfil 6 Silvia 

Categoria emergent Codis temàtics  Exemples de fragment 

1. Escolarització i 
reconeixement 
cultural 

- Invisibilització de l’origen cultural  
- Expectatives normatives excloents  
- Escola rural com a espai hipervisibilitzador 
 - Invisibilització de les diferències 

“Mai es va parlar del 
portuguès ni de Portugal.” 

2. Barreres 
lingüístiques i 
institucionals 

- Dificultats d’aprenentatge del català  
- Absència familiar i invisibilització escolar  
- Barreres d’accés a recursos públics 

“Les mestres deien que era 
tímida, però jo no entenia 
què deien.” 

3. Condicions 
materials i mobilitat 

- Exclusió per raons econòmiques  
- Dependència de mobilitat aliena  
- Beques i serveis insuficients 

“Sempre depenent del cotxe 
d’algú.” 

4. Identitat i 
reconeixement social 

- Identitat arrelada però qüestionada  
- Adaptació del relat identitari  
- Voluntat de síntesi identitària 

“Jo soc d’aquí, tot i que a 
vegades m’ho qüestionin.” 

5. Xarxes socials i 
exclusions  

- Relació social freda  
- Pobresa relacional  
- No sentir-se part dels circuits habituals 

“La pobresa no és només no 
tenir diners, sinó també no 
tenir xarxes.” 

6. Projecte vital i 
condicions per 
quedar-se 

- Necessitat de reconeixement  
- Autonomia vs responsabilitat familiar  
- Arrelament condicionat a espais diversos 

“Quedar-me? Una feina, 
reconeixement, sentir que 
importo.” 

 
 

Perfil 7 Mario 

Categoria  Codis temàtics  Exemples de fragment 

1. Escola rural i identitat 
comunitària 

- Proximitat i suport emocional  
- Implicació comunitària escolar  
- Reconeixement cultural puntual 

“Fèiem activitats amb 
l’ajuntament, amb la gent 
gran...” 
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Perfil 7 Mario 

2. Identitat i pertinença 
dinàmica 

- Biculturalitat positiva  
- Gestió contextual de la identitat  
- Diferència entre inclusió i tolerància 

“Em sento català i portuguès 
alhora.” 

3. Condicions materials i 
desigualtat estructural 

- Limitació territorial formativa  
- Accés a habitatge excloent  
- Dependència econòmica d’Andorra 

“Vaig pensar ‘això no és per 
nosaltres’.” 

4. Reconeixement social i 
discriminacions 

- Tractament discriminatori  
- Prejudicis inicials  
- Invisibilitat cultural a primària 

“Hi havia gent gran que et 
parlava en castellà encara que 
tu contestessis en català.” 

5. Projecte de futur i 
responsabilitat cívica 

- Reivindicació de reconeixement de la 
diversitat  
- Participació reflexiva com a forma 
d’arrelament 

“Aquestes converses també són 
fer poble.” 

 
 
 

Perfil 8 Mariana 

Categoria  Codis temàtics  Exemples de fragment 

1. Escola rural i inclusió 
limitada 

- Espai de seguretat i confiança  
- Invisibilització cultural  
- Resistència  
- Inclusió parcial per vies pedagògiques 

“Et senties segura [...] però 
mai es parlava del que era 
ser portuguesa.” 

2. Arrelament i 
reconeixement 
condicionat 

- Reconstrucció de la pertinença  
- Reconeixement social fràgil  
- Invisibilització institucional 

“Era ‘la noia que estudia 
català’, però mai em van 
oferir formar part.” 

3. Subjectivitat 
bicultural i identitat 
activa 

- Identitat dual assumida  
- Construcció de doble mirada  
- No voler haver de triar  
- Infantilització de rols 

“He après a viure amb 
aquesta doble mirada.” 

4. Participació i 
comunitat 

- Participació escolar al poble  
- Inclusió per xarxes religioses  
- Reconeixement mutu entre iguals 

“Allò m’ajudava a sentir que 
també era una nena de 
Montferrer.” 

5. Desigualtats i 
limitacions del territori 
rural 

- Dependència familiar per mobilitat  
- Exclusió interseccional  
- Manca de referents similars 

“És un territori que encara et 
diu ‘això no és per a tu’.” 

6. Projecte vital 
transformador 

- Retorn actiu amb voluntat pedagògica  
- No voler perdre el vincle  
- Reivindicació d’inclusió sense assimilació  
- Consciència col·lectiva 

“Voldria fer classes de català 
per a famílies migrades.” 
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Perfil 9 Yassir 

Categoria  Codis temàtics  Exemples de fragment 

1. Escolarització rural i 
vivència comunitària 

- Escola rural com a espai proper  
- Participació escolar en la cultura local  
- Reconeixement superficial de la diversitat 

“Un cop vam portar pastes 
del Marroc [...] però no 
s’anava més enllà.” 

2. Arrelament familiar i 
migració 

- Migració laboral amb estabilització  
- Inclusió comunitària progressiva  
- Presència familiar no reconeguda 

“Sóc una mare present, 
encara que no parli com 
ells.” 

3. Identitat i 
reconeixement 
condicionat 

- Identitat bicultural  
- Legitimitat territorial qüestionada  
- Sentir-se mai prou d’aquí 

“A vegades dic ‘soc d’aquí, 
encara que no ho sembli’.” 

4. Racisme estructural i 
discriminació quotidiana 

- Sospita i culpabilització per origen  
- Discriminació en habitatge  
- Mirada social excloent 

“Quan hi havia conflictes [...] 
sempre pensaven que jo 
tenia la culpa.” 

5. Desigualtats d’accés i 
oportunitats rurals 

- Dependència per serveis  
- Oferta limitada d’oci i formació  
- Mobilitat obligada 

“No tenir un institut al poble. 
Haver de marxar.” 

6. Joventut, futur i 
reconeixement 

- Participació juvenil i veu pròpia  
- Voluntat de quedar-se amb reconeixement  
- Rebuig a la inclusió condicional 

“Sentir-nos part del poble 
sense haver de demostrar 
res.” 

 
 

Perfil 10 Hamza 

Categoria  Codis temàtics  Exemples de fragment 

1. Escola rural i 
arrelament emocional 

- Relació propera amb mestres  
- Activitats comunitàries escolars  
- Complicitat entre iguals migrats 

“Feiem la festa de l’arbre [...] 
allò m’arrelava.” 

2. Identitat bicultural i 
reconeixement 

- Identitat assumida  
- Qüestionament territorial  
- Sospita col·lectiva - Redefinició de 
l’arrelament 

“Jo em sento d’aquí i del 
Marroc.” 

3. Condicions 
estructurals i exclusió 

- Dependència urbana  
- Bretxa digital - Accés laboral limitat  
- Absència de suport en situacions de pobresa 

“No tenir internet bo per fer 
deures.” 

4. Invisibilització i tracte 
desigual 

- Absència familiar a l’escola  
- Tracte desigual  
- Reconeixement cultural no sostingut 

“Semblava que si feia una 
cosa malament, era més 
greu.” 

5. Convivència cultural i 
projectes de futur 

- Tensió cultural com a riquesa  
- Voluntat d’experimentar nous espais  
- Arrelament condicionat 

“Vull provar de viure a un lloc 
on no em coneguin de 
sempre.” 
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Perfil 10 Hamza 

6. Reivindicació i veu 
juvenil 

- Reivindicació d’equitat i no discriminació  
- Exigència de veu pròpia  
- Participació política  

“També tenim històries i coses 
a dir.” 

 
 

Perfil 11 Fatima 

Categoria  Codis temàtics  Exemples de fragment 

1. Escola rural i 
arrelament afectiu 

- Proximitat afectiva  
- Participació comunitària escolar  
- Coneixement del territori 

“Anar a l’escola de Montferrer 
feia que estiguéssim molt 
connectats amb el poble.” 

2. Identitat i 
reconeixement parcial 

- Definició relacional de pertinença 
- Reconeixement subtil i condicionat  
- Evolució identitària i orgull cultural 

“Ara ho porto amb orgull. De 
petita em feia vergonya...” 

3. Migració i inclusió 
familiar 

- Migració per estabilitat  
- Confiança guanyada amb el temps  
- Dificultat d’inclusió de les mares  
- Manca de reconeixement de llengües 
familiars 

“A les famílies els costava 
més relacionar-se amb la 
meva mare.” 

4. Condicions 
estructurals i mobilitat 

- Dependència de cotxe i serveis centralitzats  
- Expulsió per manca d’oportunitats  
- Manca de serveis culturals per a infants i 
joves 

“Ens acabem traslladant a la 
Seu o marxant a estudiar 
fora.” 

5. Participació política i 
desig de visibilitat 

- Reivindicació de visibilitat  
- Voluntat de formar part del col·lectiu  
- Arrelament vinculat al reconeixement social 

“Que no siguem invisibles.” 

 

Perfil 12 Thiago 

Categoria  Codis temàtics  Exemples de fragment 

1. Escola rural i 
reconeixement parcial 

- Proximitat i seguretat escolar  
- Separació comunitària  
- Inclusió limitada 

“Participàvem, però com a 
‘afegits’.” 

2. Identitat, reconeixement 
i doble pertinença 

- Redefinició oberta de la identitat  
- Diferència entre visibilitat i reconeixement  
- Connexió transnacional 

“Soc de l’Alt Urgell, fill 
d’argentins.” 

3. Desigualtats i 
segregació estructural 

- Accés diferencial a serveis  
- Segregació residencial  
- Rigidesa social i manca de mobilitat 

“Tot sembla determinat des 
del principi.” 

4. Arrelament condicionat 
i futur incert 

- Arrelament amb límits  
- Hostilitat envers la diferència  

“No m’hi veig criant fills en 
aquest ambient.” 
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Perfil 12 Thiago 

- No imaginar-hi futur vital 

5. Resistència i 
posicionament crític 

- Pràctiques d’autoafirmació  
- Arrelament crític  
- Reivindicació de la diversitat normalitzada 

“Estimar un lloc també pot 
voler dir confrontar-lo.” 

 

Perfil 13 Anderson 

Categoria  Codis temàtics  Exemples de fragment 

1. Escola rural i 
reconeixement parcial 

- Proximitat i motivació 
 - Discriminació  
 - Reconeixement superficial 

“Només un cop vam fer una 
activitat per parlar dels 
menjars.” 

2. Identitat i reconeixement 
social 

- Identitat bicultural  
- Exclusió informal  
- Reconeixement persistentment condicionat 

“Et tracten com si fossis 
‘nouvingut’ encara que hagis 
nascut aquí.” 

3. Condicions materials i 
exclusions estructurals 

- Obstacles econòmics - Accés desigual a 
serveis - Crítica a la desigualtat territorial 

“Vaig haver de deixar el cicle 
perquè no podia pagar el pis.” 

4. Participació i arrelament 
emocional 

- Participació comunitària - Vinculació 
emocional al poble - Suport entre iguals 
migrats 

“Em feia sentir part del poble.” 

5. Família, responsabilitat i 
invisibilització 

- Invisibilització institucional - Responsabilitat 
familiar prematura - Absència del pare i 
càrrega materna 

“Em fa por deixar la mare 
sola.” 

6. Veu juvenil i desig de 
canvi 

- Emergència d’una consciència política - 
Reivindicació de presència - Valor igualitari 

“Potser també tinc dret a voler 
canvis.” 

 
 
 

Perfil 14 Camila 

Categoria  Codis temàtics  Exemples de fragment 

1. Experiències 
educatives i 
transicions 
escolars 

- Ambient acollidor a l’escola rural  
- Convivència intercultural normalitzada  
- Ruptura identitària en el pas a l’institut  
- Aprenentatge del català a l’escola 

“Recordo que a l’escola de Montferrer 
érem pocs, molt familiar...”“Quan vaig 
passar a l’institut ja no va ser igual...” 
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Perfil 14 Camila 

2. Relació amb el 
territori i el veïnat 

- Integració parcial amb la comunitat  
- Mobilitat interna per motius laborals 
familiars  
- Identitat híbrida / Arrelament qüestionat 

“Sí que he notat que amb algunes 
famílies del poble hi havia més 
confiança...”“Jo em sento d’aquí, però 
sé que per a molta gent no ho sóc.” 

3. Identitat i 
reconeixement 
social 

- Alteritat imposada  
- Sentiment de legitimitat qüestionada 

“A l’escola em sentia com una més, 
però després era com si hagués de 
demostrar més coses.” 

4. Condicions 
socioeconòmiques 
familiars 

- Migració familiar escalonada  
- Ocupacions precàries dels progenitors 

“El meu pare va venir primer i després 
va portar la meva mare.” 

5. Projecte vital - Voluntat de contribuir  
- Reapropiació d’experiència escolar 

“Estudio un cicle d’educació infantil 
perquè m’agrada ajudar altres nens 
com jo.” 
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