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Resumen: Se presenta una revisión sistemática de la investigación en educación matemática 
infantil producida en España, a partir de artículos publicados en Web of Science y SCOPUS (2000-
2024). A partir del método Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses 
(PRISMA) se han identificado 118 artículos. Los hallazgos muestran: 1) un incremento de artículos 
a partir de 2015, publicados mayoritariamente por autores y revistas de educación matemática 
infantil y, en menor medida, de otros ámbitos (psicología evolutiva y de la educación, etc.); 2) las 
agendas más investigadas son el desarrollo del pensamiento matemático infantil y la formación 
inicial del profesorado, mientras que la evaluación, la formación permanente o el ciclo 0-3 están 
en el lado opuesto. Se concluye que es preciso seguir consolidando la educación matemática 
infantil para fundamentar cuestiones no resueltas, como su escasa presencia en los planes de 
estudio y en el currículo. 
Palabras clave: Educación matemática infantil; investigación en educación matemática; 
investigación española en educación; revisión sistemática; educación infantil. 
 
Abstract:  A systematic review of research in early childhood mathematics education produced in 
Spain is presented, based on articles published in Web of Science and SCOPUS (2000-2024). Using 
the Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA) method, 118 
articles were identified. The findings show: 1) an increase in the number of articles since 2015, 
published mainly by authors and journals in early childhood mathematics education and, to a 
lesser extent, in other fields (developmental and educational psychology, etc.); 2) the most 
researched agendas are the development of early childhood mathematical thinking and initial 
teacher education, while assessment, lifelong learning and the 0-3 cycle are on the opposite side. 
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It is concluded that early childhood mathematics education needs to be further consolidated in 
order to address unresolved issues, such as its scarce presence in curricula and syllabuses. 
 
Keywords: Early childhood mathematics education; mathematics education research; Spanish 
educational research; systematic review; early childhood education. 
 

 

INTRODUCCIÓN 

 

Durante las últimas décadas, diversos organismos y autores españoles 

han realizado múltiples aportaciones para consolidar la educación 

matemática infantil. Ejemplo de ello son, por ejemplo, los estudios que se 

vienen presentando en las reuniones del Grupo de Trabajo Investigación 

en Educación Matemática Infantil (IEMI), de la Sociedad Española de 

Investigación en Educación Matemática (SEIEM), que se reactivó en 

2011. Sin embargo, estas contribuciones no han sido incorporadas de 

manera satisfactoria ni en el currículo español de Educación Infantil ni en 

los títulos universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de la 

profesión de Maestro en Educación Infantil.  

En relación con el currículo, Alsina (2022a, 2022b) ha llevado a cabo 

dos estudios en los que contrastan los datos que provienen de la 

investigación en educación matemática infantil con la presencia en el 

currículo vigente de los contenidos y la competencia matemática, 

respectivamente. Por un lado, el análisis realizado acerca de la presencia 

de los contenidos matemáticos en dicho currículo muestra que, en la 

legislación educativa española de educación infantil, hay más sombras que 

luces, es decir, existe una distancia muy considerable con los resultados de 

la investigación en educación matemática infantil. En relación con estas 

sombras, Alsina (2022a) concluye que:  

 
Esta es una cuestión muy preocupante, sobre todo para el caso de las 

Comunidades Autónomas del estado español que reproduzcan íntegramente 

estos contenidos educativos en los respectivos currículos de infantil, sin una 

reflexión de fondo fundamentada en los datos que emergen de la 

investigación en educación matemática infantil. (p. 87) 

 

Por otro lado, a partir del análisis sobre la presencia de la competencia 

matemática en la legislación educativa española de infantil, se concluye 

que la inclusión del enfoque competencial supone un avance, ya que 

responde a las necesidades sociales del siglo XXI. Sin embargo, en lo que 
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se refiere a la educación matemática, no se explicitan suficientemente las 

formas de adquisición y uso de los contenidos matemáticos. En concreto, 

no se consideran suficientemente las competencias de resolución de 

problemas, razonamiento y prueba, comunicación, conexiones y 

representación. Desde este marco, Alsina (2022b) concluye que:   

 
Esta es una cuestión preocupante que se debería subsanar paulatinamente 

a partir de los datos que emergen de la investigación en educación 

matemática infantil, con el propósito de que el profesorado de infantil pueda 

mejorar sus prácticas y orientarlas hacia el desarrollo de la competencia 

matemática (p. 46). 

 

Respecto a los planes de estudio de los títulos de Grado que habiliten 

para el ejercicio de la profesión de Maestro en Educación Infantil en 

España, la situación no es menos preocupante. Diversas investigaciones 

recientes han evidenciado la escasa presencia de la Matemática y su 

Didáctica en la formación del futuro profesorado de infantil. Así, por 

ejemplo, en un estudio comparativo de la presencia de la Didáctica de la 

Matemática y de la Matemática en los planes de estudio de 17 

universidades españolas de las 17 Comunidades Autónomas, Alsina 

(2020a) concluye que los créditos de los planes de estudio destinados a la 

Didáctica de la Matemática oscilan entre 6 ECTS y 15 ECTS, lo que 

representa un rango entre el 2.5 % y el 6.25 % del total de créditos (240 

ECTS). Sin embargo, la mayoría de las universidades analizadas (11 de 

17) dedica 6 créditos del plan de estudios, por lo que la tendencia más 

generalizada es que el porcentaje de créditos dedicados a la Didáctica de 

la Matemática en los títulos universitarios oficiales que habiliten para el 

ejercicio de la profesión de Maestro en Educación Infantil en España es el 

2.5 % del total de créditos. Y, en relación con la Matemática, son muy 

pocas las universidades españolas que imparten asignaturas de Matemática 

en dicho Grado (tres de las 17 Comunidades Autónomas). En las 

universidades que imparten dichas asignaturas, el número de créditos 

oscila entre 6 y 9, lo que representa un rango entre el 2.5 % y el 3.75 % del 

total de créditos. Nolla et al. (2021), en un estudio con todas las 

universidades españolas, señalan la inexistencia de un consenso acerca del 

mínimo número de créditos que ha de dedicarse a la formación matemática 

y didáctico-matemática de un aspirante a maestro de infantil. Como en el 

estudio de Alsina (2020a), concluyen que la moda de créditos obligatorios 

en los grados de Educación Infantil es 6 créditos, con un número de 
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repeticiones muy superior al siguiente, señalando que esta cantidad de 

créditos obligatorios son insuficientes para una formación completa del 

maestro de matemáticas en educación infantil. En cuanto a la presencia de 

la Matemática, concluyen también que, en los Grados en Educación 

Infantil, la formación en contenidos matemáticos es cuantitativamente 

irrelevante para las universidades españolas. 

A esto hay que añadir, adicionalmente, la escasa visibilidad que se le 

da a la educación matemática infantil en otros espacios. En el Libro Blanco 

de las Matemáticas (Real Sociedad Matemática Española [RSME] y 

Fundación Ramón Areces, 2020), por ejemplo, cuya principal misión es 

promover un debate en la sociedad española para mejorar la situación de 

las matemáticas en España, la matemática infantil prácticamente no se 

menciona. En este sentido, a partir de un exhaustivo análisis del contenido 

de esta obra colectiva, Alsina (2020b) concluye que, dentro de la línea de 

análisis de la enseñanza de las matemáticas en España, no se consideran 

de forma exhaustiva y rigurosa los fundamentos de la educación 

matemática, que se inician ya en el primer ciclo (0-3 años) con el desarrollo 

de los conocimientos matemáticos emergentes, de naturaleza intuitiva e 

informal, y prosiguen en el segundo ciclo (3-6 años) con un trabajo 

sistemático de todos los sentidos: numérico, algebraico, espacial, de la 

medida y estocástico. Tampoco se tiene en cuenta la investigación en 

educación matemática infantil que se viene realizando desde hace ya 

diversas décadas en España y a nivel internacional (Edo, 2016), a pesar de 

que estos datos, sin duda, ayudarían a divulgar y comprender mejor los 

primeros pasos en el desarrollo del conocimiento matemático y, como no, 

“enriquecerían de esta forma el debate que se pretende promover dentro 

de la sociedad sobre medidas y acciones concretas para mejorar la 

situación de las matemáticas en España a corto, mediano y largo plazo” 

(Alsina, 2020b, p. 3). 

Con el propósito de explicitar la investigación en educación 

matemática infantil que se viene realizando en España, se presenta una 

panorámica del primer cuarto del siglo XXI (2000-2024) a partir de una 

revisión sistemática de artículos publicados en las bases de datos Web of 

Science (WoS) y SCOPUS.  
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1. LA INVESTIGACIÓN EN EDUCACIÓN MATEMÁTICA INFANTIL EN 

ESPAÑA 

 

La investigación en educación matemática infantil tiene una larga 

trayectoria en España. Sus primeros pasos coinciden, por un lado, con el 

inicio de la Didáctica de la Matemática como disciplina universitaria 

diferenciada de las matemáticas y la creación de departamentos 

universitarios de Didáctica de la Matemática; y, por otro lado, con la 

organización de los estudios universitarios de formación del profesorado 

que deben atender a alumnado de 0 a 6 años alrededor de la Diplomatura 

de Maestro de Educación Preescolar, lo cual acontece durante la década de 

los ochenta del siglo XX (Alsina, 2020a).  

A pesar de que, como señala este autor, una parte considerable del 

profesorado universitario responsable de la formación del profesorado de 

infantil siguió impartiendo Matemática pura en las asignaturas de 

Didáctica de las Matemáticas, poco a poco dicho profesorado fue 

recibiendo inputs sobre la disciplina y se sintió interpelado para mejorar 

su propia práctica a partir de los datos que llegaban de la investigación.  

Para conocer el estado de la cuestión y situar los avances que se iban 

produciendo, en el marco de la Sociedad Española de Investigación en 

Educación Matemática (SEIEM) se llevaron a cabo varios estudios 

bibliométricos para revisar algunas de las investigaciones españolas más 

relevantes en Didáctica de las Matemáticas en las primeras edades (Sierra 

y Gascón, 2011), los métodos de investigación usados (Godino et al., 

2011), los temas investigados (Gómez et al., 2011), las tesis doctorales 

realizadas (Vallejo et al., 2007) o el impacto internacional de las 

publicaciones (Llinares, 2008), entre otros aspectos.  

A partir del análisis del contenido matemático, Alsina (2013) 

estableció inicialmente tres grupos de investigaciones, en torno a:  

 

1. La formación inicial de maestros de infantil, con estudios desde 

distintos enfoques, sobre métodos de formación y sobre experiencias 

formativas.  

2. La adquisición y el desarrollo del pensamiento matemático infantil, 

con estudios sobre referentes internacionales a nivel curricular y sobre 

el aprendizaje de contenidos (sobre todo, numeración y cálculo). 

3. El papel de los recursos o contextos de aprendizaje para favorecer el 

desarrollo del pensamiento matemático infantil. 
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Progresivamente, ha ido aumentado la producción sistemática de 

nuevos estudios que, en el contexto de la globalización mundial en general 

y de la globalización cultural en particular, se retroalimenta 

constantemente con la producción internacional gracias a la facilidad de 

acceso: por ejemplo, en el grupo Early Years Mathematics (EYM) dentro 

del Congress of European Research in Mathematics Education (CERME) 

o en las POEM Conferences on Early Mathematics Learning (Alsina, 

2020a). En el contexto español se ha producido también un aumento 

considerable de la producción científica desde la reactivación del Grupo 

de Investigación en Educación Matemática Infantil (IEMI) en 2011, dentro 

de la SEIEM. 

Adicionalmente, se han realizado también aportaciones desde otras 

disciplinas fundacionales o referenciales para la educación matemática 

(Higginson, 1980; Steiner, 1985), entre las que destacan la propia 

Matemática, la Psicología, la Pedagogía, la Sociología, la Filosofía o la 

Lingüística (Figura 1).   

 

 
Figura 1. Disciplinas fundacionales o referenciales para la educación 

matemática 

 

A partir de los datos de este amplio abanico de estudios y de una 

adaptación de los ámbitos y agendas de investigación en educación 
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matemática descritos por Llinares (2008), Alsina (2019) expone los focos 

en los que se debería centrar la investigación en educación matemática 

infantil en las próximas décadas (Tabla 1). 
 

Tabla 1. Focos de investigación en educación matemática infantil (Alsina, 2019, 

p. 188) 

Ámbitos de 

investigación 

Agendas de investigación 

A. Análisis didáctico 

A.1. Perspectivas teóricas y componentes del análisis 

didáctico. 

A.2. Análisis de contextos de enseñanza y/o recursos 

didácticos: situaciones de vida cotidiana, materiales 

manipulativos, juegos, recursos tecnológicos y 

gráficos. 

B. El estudiante para 

profesor, el profesor y 

el formador de 

profesores. 

Aprendizaje y 

desarrollo profesional 

B.1. Aprender el conocimiento y destrezas útiles para 

enseñar matemáticas. 

B.2. Planificación y gestión de la enseñanza en 

diversos contextos de enseñanza y su influencia en el 

desarrollo de la comprensión. 

B.3. Evaluación formativa (del profesor) y formadora 

(del alumno).  

B.4. Relación entre la teoría y la práctica como 

elemento para el desarrollo profesional del formador 

e investigador. 

B.5. Sistema de creencias del estudiante para 

profesor, el profesor y el formador de profesores. 

C. Construcción y 

organización del 

conocimiento 

matemático: 

contenidos y procesos 

C.1. Lo que influye en la construcción y el desarrollo 

de los contenidos y los procesos matemáticos. 

Conexiones entre contenidos y procesos 

matemáticos. 

C.2. Organización del conocimiento matemático 

(contenidos y procesos) en el currículo. 

Alfabetización matemática. 

D. Interacción, 

contexto y práctica 

del profesor 

D.1. Interacción, participación y comunicación en el 

aula. 

D.2. Práctica del profesor. Reflexión sobre la propia 

práctica. 

 

Este autor subraya que los resultados de la investigación en estos 

ámbitos y agendas de investigación deberían orientar los cambios, en 
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materia de legislación educativa, en los procesos formativos de los 

profesionales y, en consecuencia, en la práctica escolar, teniendo presentes 

tres dimensiones de la educación matemática infantil (Alsina, 2020b): a) 

las finalidades de la enseñanza de las matemáticas en educación infantil 

(¿para qué se enseña? y ¿por qué se enseña?); b) la organización de la 

enseñanza (¿cuándo se enseña? y ¿qué se enseña?); y c) las prácticas de 

enseñanza (¿cómo se enseña?), considerando conjuntamente los dos ciclos 

que conforman esta etapa educativa: primer ciclo (0-3 años) y segundo 

ciclo (3-6 años). 

Considerando estos fundamentos, la revisión sistemática que se 

presenta en este artículo pretende ofrecer datos que permitan sustentar la 

formación del profesorado, la práctica docente y el currículo de infantil en 

los resultados de la investigación en educación matemática infantil que se 

produce en España. 

 

2. MÉTODO 

 

Con base en el objetivo de este artículo, se ha llevado a cabo una 

revisión sistemática siguiendo los criterios y procedimientos de los 

estándares de calidad de la declaración Preferred Reporting Items for 

Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA) propuestos por Moher 

et al. (2015). La revisión se ha organizado en cuatro fases:  

 

Fase 1: Establecer elementos de búsqueda y lógica booleana 

 

Se han formulado a partir de los términos clave que guían el estudio, 

considerando el área de conocimiento y la etapa educativa: (Mathematics) 

AND (Early Childhood Education)  

 

Fase 2: Seleccionar fuentes de información 

 

Se han consultado las principales bases de datos que incluyan la 

producción científica más relevante producida en España. Se han 

seleccionado las bases Web of Science (WoS) de Clarivate Analytics y 

SCOPUS de Elseiver, dado el índice de impacto que constituyen (JCR y 

SJR, respectivamente), así como su implicación en la indexación de 

artículos científicos en revistas que se albergan bajo estos parámetros.  

 

 



Panorámica de la investigación en educación matemática infantil  9 
 

 

  Edma 0-6: EDUCACIÓN MATEMÁTICA EN LA INFANCIA, 14(1), 1-43 

ISSN 2254-8351 

Fase 3: Establecer criterios de elegibilidad 

 

Se han considerado los siguientes criterios para seleccionar los 

artículos: a) publicados en revistas incluidas en las dos bases de datos 

indicadas, excluyendo capítulos de libros, actas de congreso u otro tipo de 

publicaciones; b) a partir de 2000 hasta 2024, para mostrar una panorámica 

del primer cuarto del siglo XXI; c) por autores españoles; d) escritos en 

español, por ser lengua oficial del contexto geográfico del estudio, y en 

inglés, por ser el idioma predominante en la investigación educativa; d) 

focalizados en la educación infantil (Tabla 2).  

 
Tabla 2. Criterios de elegibilidad 

Criterio Inclusión Exclusión 

Tipo de documento Artículo Otros formatos 

Periodo de publicación 2000 a 2024 Previos a 2000 

País España Otros países 

Idioma Inglés y español Otros idiomas 

Nivel Educación Infantil Otros niveles 

 

Fase 4: Extracción y gestión de los datos 

 

La lógica booleana establecida se ha aplicado a los títulos, el resumen 

y las palabras clave de los artículos, teniendo en cuenta los criterios de 

elegibilidad, que han sido filtrados por los motores de búsqueda de cada 

base de datos. A continuación, los datos se han exportado a una hoja de 

cálculo de MS Excel®. Posteriormente se han leído los títulos, resúmenes 

y se han revisado los textos completos. A partir de este proceso, se han 

excluido los artículos que no cumplen con los criterios de elegibilidad de 

la Tabla 2, junto con los documentos duplicados a partir de la comparación 

de títulos de los artículos y número Identificador de Objeto Digital (DOI). 

 

2.1. Muestra 

 

La muestra se ha establecido a partir del proceso de búsqueda, 

quedando conformada por 118 artículos (Figura 2), que constituyen las 

unidades de análisis de la revisión sistemática. 
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Figura 2. Diagrama de flujo del proceso de selección de los artículos 

 

2.2. Categorías de análisis 

 

Para analizar los artículos, se han establecido categorías para 

profundizar en la panorámica de publicaciones. Las categorías de análisis 

corresponden a: a) año en el que se ha publicado el artículo; b) revista en 

la que se ha publicado; c) autor(es); d) agendas de investigación (Tabla 1). 

Cabe señalar que, en algunos casos, los artículos se podían haber asignado 

a más de una agenda, por lo que se ha procurado asignarlo a la más 

representativa.  

 

2.3. Análisis de los datos 

 

Se ha realizado a partir de la lectura de cada artículo, aplicando las 

categorías establecidas por medio de la técnica de análisis de contenido 

(Krippendorff, 2019). Para obtener una categorización general se ha 

realizado un análisis vertical (Miles et al., 2020) de cada uno de los 118 

artículos. Seguidamente, se han establecido comparaciones múltiples a 

partir de un análisis transversal en busca de similitudes y diferencias 

(Miles et al., 2020). Por último, se ha realizado un análisis descriptivo de 

los datos, elaborando tablas de información cualitativa extraídas de la 

revisión de los artículos.  

 

3. RESULTADOS 

 

Como se ha señalado, se han analizado las características generales de 

los 118 artículos seleccionados: año de publicación; revista, autor/es y 



Panorámica de la investigación en educación matemática infantil  11 
 

 

  Edma 0-6: EDUCACIÓN MATEMÁTICA EN LA INFANCIA, 14(1), 1-43 

ISSN 2254-8351 

agenda de investigación. A continuación, se muestran los resultados 

obtenidos siguiendo este orden de presentación.  

 

3.1. Año de publicación 

 

Como se muestra en la Figura 3, las publicaciones son escasas hasta 

el año 2014, tres años después de la reactivación del grupo de trabajo EIMI 

de la SEIEM. A partir de este momento, se produce un ligero aumento 

hasta 2019, año el que se empieza a producir un incremento muy notable 

con un ligero descenso en 2023 y con máximo de 26 artículos en 2024.  

 

 
Figura 3. Producción de artículos (2000-2024) 

 

3.2. Revistas 

 

 En la Figura 4 se muestran las revistas que han publicado mayor 

cantidad de artículos relacionados con la educación matemática infantil, 

destacando las que han publicado cinco documentos o más. Claramente, 

se observa un predominio de EDMA 0-6: Educación Matemática en la 

Infancia, fundada por Carlos de Castro en 2012 (de Castro, 2021) y 

gestionada actualmente por el Grupo de Investigación Reconocido 

“Educación Matemática” de la Universidad de Valladolid, seguida por 

otras revistas de los ámbitos de la Psicología y la Pedagogía: Education 

Sciences y Frontiers in Psychology. Otra revista con cierto impacto es 

Mathematics (4). 
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Figura 4. Fuentes de impacto (2000-2024) 

 

3.3. Autores 

 

En la Tabla 3 se muestra el listado de autores más productivos, 

indicando los que han publicado cinco artículos o más. Como dato 

interesante, cabe destacar que todos los autores realizan su investigación 

en el ámbito de la educación matemática infantil salvo los que aparecen 

con una frecuencia de 7 publicaciones, cuyo ámbito es la Psicología 

Evolutiva y de la Educación. 

 

Tabla 3. Publicaciones según autor y frecuencia 

Autor/a Número de documentos 

Alsina, Ángel 25 

Salgado, María 9 

Berciano, Ainhoa 8 

Aragón, Estíbaliz 7 

Navarro, José Ignacio 7 

Pincheira, Nataly 6 

Beltrán-Pellicer, Pablo 5 
 

Otros autores que impactan en el área son Yeni Acosta, Enrique 

Carmona-Medeiro y María Luisa Novo, con cuatro publicaciones hasta el 

momento.  
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3.4. Agenda de investigación 

 

En la Figura 5 se presenta una distribución de los 118 artículos de la 

muestra según las agendas de investigación que se han presentado en la 

Tabla 1. En primer lugar, las agendas con una frecuencia superior a 20 

artículos son C.1 “Lo que influye en la construcción y el desarrollo de los 

contenidos y los procesos matemáticos. Conexiones entre contenidos y 

procesos matemáticos”, con 30 artículos (25,5 %); A.2 “Análisis de 

contextos de enseñanza y/o recursos didácticos: situaciones de vida 

cotidiana, materiales manipulativos, juegos, recursos tecnológicos y 

gráficos”, con 27 artículos (22,9 %); y B.1 “Aprender el conocimiento y 

destrezas útiles para enseñar matemáticas”, con 24 artículos (20,3 %). En 

segundo lugar, las agendas entre 10 y 20 artículos publicados, que 

únicamente es B.2 “Planificación y gestión de la enseñanza en diversos 

contextos de enseñanza y su influencia en el desarrollo de la comprensión”, 

con 15 artículos (12,7 %). En tercer lugar, las agendas con menos de 10 

artículos son A.1 “Perspectivas teóricas y componentes del análisis 

didáctico” y C.2 “Organización del conocimiento matemático (contenidos 

y procesos) en el currículo. Alfabetización matemática”, ambas con 7 

artículos (5,9% cada una), B.5 “Sistema de creencias del estudiante para 

profesor, el profesor y el formador de profesores”, con 6 artículos (5,1 %) 

y B.3 “Evaluación formativa (del profesor) y formadora (del alumno)”, 

con 2 artículos (1,7 %). Las agendas sin artículos publicados son la B.4 

“Relación entre la teoría y la práctica como elemento para el desarrollo 

profesional del formador e investigador”; junto con las agendas D.1. 

“Interacción, participación y comunicación en el aula” y D.2 “Práctica del 

profesor. Reflexión sobre la propia práctica”, que se han fusionado con las 

agendas B.2 y B.1 respectivamente: por un lado, D.1 considera la 

comunicación, que es uno de los procesos o competencias matemáticas 

asociadas a la gestión de la enseñanza, que es objeto de la agenda B.2 en 

el marco del aprendizaje y desarrollo profesional; y, por otro lado, D.2 se 

focaliza en la reflexión sobre la práctica, que es un método de formación 

que, como los demás métodos, se puede incluir en la agenda B.1. 
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Figura 5. Distribución de los artículos según las agendas de investigación en 

educación matemática infantil 

 

A continuación, se analizan con detalle los artículos de cada agenda.  

 

Agenda A.1. Perspectivas teóricas y componentes del análisis didáctico  

 

Como se muestra en la Tabla 4, en esta agenda se incluyen artículos 

que, por un lado, describen y usan perspectivas teóricas que consideran 

explícitamente la educación matemática infantil para el análisis didáctico, 

como el Modelo de la Situación Argumentativa (Alsina et al., 2021; 

Cornejo-Morales et al., 2021), el Modelo de Van Hiele (Sánchez et al., 

2024), la inteligencia conectiva (Novo et al., 2017) o la Educación 

Matemática Realista (Novo et al., 2020).  

Por otro lado, se incluyen también artículos que describen 

componentes para el análisis didáctico de la educación matemática 

infantil: p. ej., Alsina (2020b) considera las finalidades de la enseñanza 

(¿para qué se enseña? y ¿por qué se enseña?), las prácticas de enseñanza 

(¿cómo se enseña?) y la organización de la enseñanza (¿cuándo se enseña? 

y ¿qué se enseña?); y de Castro (2021), en el marco de una revisión de las 

ideas fundacionales y los hitos más relevantes de la revista EDMA 0-6, 

expone un conjunto de matices y sutilezas en torno a los componentes de 

la educación matemática en la infancia que lo convierten en un artículo de 

referencia.  
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Tabla 4. Artículos de la Agenda A.1 

Autor/a (año) Foco 

Alsina (2020b) Componentes para el análisis didáctico 

Alsina et al. (2021) Modelo Situación Argumentativa 

Cornejo-Morales et al. (2021) Modelo Situación Argumentativa 

de Castro (2021) Componentes para el análisis didáctico 

Novo et al. (2017) Inteligencia conectiva 

Novo et al. (2020) Educación Matemática Realista 

Sánchez et al. (2024) Modelo Van Hiele 

 

Agenda A.2. Análisis de contextos de enseñanza y/o recursos didácticos 

Se incluyen artículos cuyo foco es fundamentar, dirigir y sistematizar 

la planificación y puesta en práctica de los procesos de enseñanza y 

aprendizaje de conocimientos matemáticos a partir de un determinado 

recurso (Tabla 5). Siguiendo los planteamientos del Enfoque de los 

Itinerarios de las Matemáticas (EIEM), se consideran (Alsina, 2020): a) 

los contextos reales (situaciones de vida cotidiana, exploración del 

entorno, etc.), los materiales manipulativos y los juegos, del nivel 

informal; b) los recursos literarios (cuentos, canciones, danzas...) y 

tecnológicos (Applets, lenguajes de programación visual, robótica), del 

nivel intermedio; y c) los recursos gráficos (libros de texto, producciones 

escritas, etc.), del nivel formal. En la Tabla 5 se observa que los recursos 

más presentes en los 29 artículos de la muestra incluidos en esta agenda 

son, por este orden, los del nivel intermedio (18), informal (9) y formal 

(3), teniendo en cuenta que uno de los artículos considera recursos 

ubicados en dos niveles (Rodríguez-Mantilla y Martínez-Zarzuelo, 2018). 

 
Tabla 5. Artículos de la Agenda A.2 

Autor/a (año) Foco 

Acosta et al. (2022) Gráfico (libro de texto) 

Alsina y Llach (2012) Gráfico (producciones escritas) 

Alzubi et al. (2018) Tecnológico (juego interactivo) 

Aragón et al. (2015) Tecnológico (Software) 

Arteaga-Martínez et al. (2021) Literario (cuento) 

Berciano et al. (2017) Gráfico (libro de texto) 

Carbonell-Jornet et al. (2022) Manipulativo 

Criollo et al. (2024) Tecnológico (realidad aumentada) 
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Espigares-Gámez et al. (2020) Juego 

Gaona-García et al. (2019) Tecnológico (reconocimiento de 

imágenes) 

Gasco-Txabarri y Zuazagoitia 

(2023a) 

Manipulativo 

Gillanders y Casal de la Fuente 

(2020) 

Literario (música) 

Greca et al. (2020) Tecnológico (robótica) 

Guerra-Antequera et al. (2022) Tecnológico (videojuego) 

Hurtado-Mazeyra et al. (2024) Tecnológico (Realidad aumentada) 

Marín-Díaz et al. (2020) Juego 

Marín (2021) Literario (cuentos) 

Mera et al. (2022) Tecnológico (Applets) 

Montero y Diaz (2021) Juego 

Novo (2021) Manipulativo; Juego 

Peralbo-Uzquiano et al. (2020) Tecnológico 

Procopio et al. (2024) Juego 

Rodríguez-Mantilla y Martínez-

Zarzuelo (2018) 

Juego; Literario (cuentos) 

 

Salvador-Beltri et al. (2023) Contexto real 

Seckel et al. (2023) Tecnológico (robótica) 

Villalustre (2020) Tecnológico (realidad aumentada) 

Vivas-Moreno et al. (2021) Literario (cuentos) 

 

Agenda B.1. Aprender el conocimiento y destrezas útiles para enseñar 

matemáticas 

 

Se incluyen artículos sobre el aprendizaje y desarrollo profesional del 

profesorado de educación infantil para enseñar matemáticas. Como se 

aprecia en la Tabla 6, los estudios se sitúan sobre todo en la formación 

inicial docente, con una diversidad de focos entre los que destacan los 

métodos de formación para aprender a enseñar: diseño de tareas, análisis 

de vídeos, resolución de problemas, etc. (p. ej., Alsina et al., 2023, 2024; 

Berciano et al., 2024); la descripción y/o el análisis de los conocimientos 

para enseñar matemáticas (p. ej., Pincheira y Alsina, 2021, 2022; Martín-

Díaz y Montes, 2022); o bien el análisis de planes de estudio de la 

formación inicial docente (p. ej., Hidalgo-Méndez et al., 2024; Nolla et al., 

2024).  
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Tabla 6. Artículos de la Agenda B.1 

Autor/a (año) Foco 

Alsina (2023) Descripción de conocimientos 

Alsina et al. (2023) Método de formación 

Alsina et al. (2024) Método de formación 

Antequera-Barroso y Carmona-Medeiro (2024) Método de formación  

Berciano et al. (2024) Método de formación  

de Pro y Ponce (2021) Análisis de conocimientos 

Gavilán-Izquierdo y  Gallego (2024) Método de formación 

García et al. (2024) Método de formación 

Gasco-Txabarri y Zuazagoitia (2023b) Método de formación  

Goldrine et al. (2015) Análisis de conocimientos 

Grupo Inv. GIDIMAT-UA (2021) Análisis de conocimientos  

Hidalgo-Méndez et al. (2024) Plan de estudios 

Martín-Díaz y Montes (2022) Análisis de conocimientos  

Martín-Domínguez et al. (2023) Métodos de formación  

Nolla et al. (2024) Plan de estudios 

Pincheira y Alsina (2021) Análisis de conocimientos 

Pincheira y Alsina (2022) Análisis de conocimientos 

Procopio et al. (2022) Método de formación 

Ramírez et al. (2021) Análisis de conocimientos 

Ramírez-Orellana et al. (2024) Análisis de conocimientos 

Sala-Sebastià et al. (2022) Método de formación 

Sala-Sebastià et al. (2023) Análisis de conocimientos 

Sánchez-Matamoros et al. (2021) Método de formación 

Vera y Batanero (2024) Análisis de conocimientos 

 

Agenda B.2. Planificación y gestión de la enseñanza en diversos contextos 

de enseñanza y su influencia en el desarrollo de la comprensión 

 

Se incluyen artículos que describen o analizan diversos tipos prácticas 

de enseñanza de las matemáticas en educación infantil, haciendo hincapié 

en las variables que inciden directamente en el desarrollo profesional a 

través del diseño de la enseñanza y su implementación en diversos 

contextos (Tabla 7): redes sociales (Arias, 2022); cómics (p. ej., Beltrán-

Pellicer y Muñoz-Escolano, 2024); interdisciplinariedad (Chao et al., 

2015); STEAM y/o STEM (p. ej., Berciano et al., 2021); sostenibilidad (p. 

ej., Moreno-Pino et al., 2021); etc. 
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Tabla 7. Artículos de la Agenda B.2 

Autor/a (año) Foco 

Arias (2022) Redes sociales 

Arias y Fernández (2022) Expresión corporal y danza 

Berciano et al. (2021) STEAM 

Beltran-Pellicer (2022) Entorno simulado (cómic) 

Beltran-Pellicer y Muñoz-Escolano (2022) Entorno simulado (cómic) 

Beltrán-Pellicer y Muñoz-Escolano (2023) Entorno simulado (cómic) 

Beltrán-Pellicer y Muñoz-Escolano (2024) Entorno simulado (cómic) 

Carmona-Medeiro y Cardeñoso (2021) Sostenibilidad 

Chao et al. (2015) Interdisciplinariedad 

López-Agudo y Marcenaro-Gutiérrez (2023) Escolarización/no escolarización 

Moreno-Pino et al. (2021) Sostenibilidad 

Moreno‐Pino et al. (2022) Sostenibilidad 

Orcos et al. (2019) Kumon 

Romero-Rodríguez et al. (2023) STEM 

Santágueda-Villanueva et al. (2024) Postpandemia 

 

Agenda B.3. Evaluación formativa (del profesor) y formadora (del 

alumno) 

 

Se incluyen los artículos que describen o analizan estrategias o 

técnicas para la evaluación de las matemáticas en el aula de infantil, como 

base para el aprendizaje y desarrollo profesional. En la Tabla 8 se 

presentan los artículos identificados, que abordan la evaluación dinámica 

(Alsina y Esteve, 2021) y el uso de baterías de evaluación (Montoya-

Fernández et al., 2024). Como se aprecia, el volumen de artículos de esta 

agenda es, por el momento, muy escaso.  

 
Tabla 8. Artículos de la Agenda B.3 

Autor/a (año) Foco 

Alsina y Esteve (2021) Estrategia de evaluación 

Montoya-Fernández et al. (2024) Técnica de evaluación 
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Agenda B.4. Relación entre la teoría y la práctica como elemento para el 

desarrollo profesional del formador y del investigador 

 

En esta agenda de investigación se incluyen artículos centrados en los 

formadores de docentes e investigadores en educación matemática infantil. 

El foco de estos artículos es describir o analizar explícitamente de qué 

manera los vínculos entre teoría-práctica o práctica-teoría contribuyen a su 

desarrollo profesional. Cabe señalar que, si bien existen artículos 

focalizados en el desarrollo profesional de formadores y/o investigadores 

en educación matemática de otras etapas educativas (p. ej., Rojas y 

Deulofeu, 2015), la revisión sistemática no ha arrojado estudios sobre este 

colectivo de profesionales respecto a la educación matemática infantil. 

 

Agenda B.5. Sistema de creencias del estudiante para profesor, el profesor 

y el formador de profesores 

 

Se incluyen los artículos que describen o analizan cuestiones 

vinculadas al dominio afectivo como elemento catalizador del aprendizaje 

y desarrollo profesional del profesorado de educación infantil para enseñar 

matemáticas, en especial las creencias en un sentido amplio (opiniones, 

percepciones, etc.), las actitudes y las emociones. Como se aprecia en la 

Tabla 9, los estudios focalizados en esta agenda son relativamente escasos 

y se focalizan en la formación inicial.  

 
Tabla 9. Artículos de la Agenda B.5 

Autor/a (año) Foco 

Brígido et al. (2024) Emociones 

Carmona-Medeiro et al. (2021) Creencias  

Friz et al. (2009) Creencias 

Sánchez-Jiménez et al. (2024) Creencias 

Santágueda-Villanueva y Lorenzo-Valentín (2024) Creencias  

Vásquez et al. (2020) Creencias 

 

Agenda C.1. Lo que influye en la construcción y desarrollo de los 

contenidos y los procesos matemáticos 

 

Se incluyen los artículos que analizan factores que influyen en el 

desarrollo del pensamiento matemático infantil. Claramente, dentro de esta 
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agenda se distinguen dos focos (Tabla 10): a) artículos cuyo propósito es 

analizar el conocimiento matemático en la infancia, tanto los saberes como 

las competencias específicas; b) artículos cuyo propósito es analizar 

factores psicológicos que influyen en el desarrollo de estos conocimientos.  

Entre el primer grupo de artículos, realizados sobre todo desde el 

ámbito de la educación matemática infantil, se han identificado estudios 

focalizados en todos los sentidos matemáticos: algebraico (p. ej., Acosta y 

Alsina, 2020, 2024), numérico (p. ej., Salgado et al., 2020), espacial 

(Escolano-Pérez et al., 2020), de la medida (p. ej., Zotes y Arnal-Palacián, 

2022), estocástico (p. ej., Alsina y Salgado, 2019) y socioafectivo (Novo 

y Monje, 2022); y en algunas competencias específicas, como el 

razonamiento y la argumentación (Salgado et al., 2024), las conexiones 

matemáticas (Mato et al., 2019), la modelización matemática temprana 

(Alsina y Salgado, 2019, 2022a, 2022b) o el pensamiento computacional 

(Berciano et al., 2022).  

El segundo grupo de artículos, con un claro predominio de autores del 

ámbito de la psicología evolutiva y de la educación, están preocupados 

sobre todo por analizar como diferentes procesos psicológicos básicos o 

funciones ejecutivas, entre las que destaca la memoria (a corto plazo, de 

trabajo), son predictores o influyen en el rendimiento matemático del 

alumnado de infantil (p. ej., Aragón y Navarro, 2016; Aragón et al., 2016, 

2023a, 2023b, 2024).  

Un grupo reducido de artículos se focaliza en el análisis de otros 

factores como el género (Aragón y Navarro, 2016), el impacto de la edad 

de escolarización (González-Betancor y López-Puig, 2015), etc.  

 
Tabla 10. Artículos de la Agenda C.1 

Autor/a (año) Foco 

Acosta y Alsina (2020) Sentido algebraico 

Acosta y Alsina (2022) Sentido algebraico 

Acosta et al. (2024) Sentido algebraico 

Pensamiento computacional 

Alsina y Salgado (2019) Sentido estocástico 

Alsina y Salgado (2022a) Modelización matemática 

Alsina y Salgado (2022b) Modelización matemática 

Amate (2003) Autorregulación 

Aragón et al. (2023a) Sentido numérico 

Dificultades de aprendizaje 

Aragón et al. (2023b) Sentido de la medida 
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Aragón et al. (2024) Procesos psicológicos básicos (memoria) 

Aragón y Navarro (2016) Género 

Aragón et al. (2016) Procesos psicológicos básicos (memoria) 

Bausela (2017) Estrategias de enseñanza-aprendizaje 

Dificultades de aprendizaje 

Bausela (2024) Procesos psicológicos básicos: (atención, 

etc.) 

Berciano et al. (2022) Pensamiento computacional 

Carmona-Medeiro et al. (2024) Planteamiento de problemas 

Escolano-Pérez et al. (2017) Procesos psicológicos básicos (memoria) 

Escolano-Pérez et al. (2020) Sentido espacial (habilidades motrices) 

González-Betancor y López-Puig 

(2015) 

Edad de escolarización. Relación entre 

etapas educativas 

Iturra-Osorio et al. (2021) Sentido numérico 

Dificultades de aprendizaje 

Malaspina y Arias (2022) Matemática informal 

Martín-Antón et al. (2024) Sentido socioafectivo 

Dificultades de aprendizaje 

Mato-Vázquez et al. (2019) Conexiones matemáticas 

Navarro-Soria et al. (2021) Destrezas cognitivas (lenguaje, 

matemáticas…) 

Novo y Monje (2022) Sentido socioafectivo 

Salgado et al. (2020) Sentido numérico 

Salgado et al. (2024) Razonamiento y prueba (argumentación) 

Toalongo-Guamba et al. (2021) Modelización matemática 

Zorrilla-Silvestre et al. (2016) Procesos psicológicos básicos 

(memoria, etc.) 

Zotes y Arnal-Palacián (2022) Sentido de la medida 

 

Agenda C.2. Organización del conocimiento matemático (contenidos y 

procesos matemáticos) en el currículo. Alfabetización matemática  

 

Se incluyen los artículos que se focalizan en qué conocimientos 

matemáticos deberían promoverse en la educación infantil. En la Tabla 11 

se presentan los artículos identificados, que abordan los siguientes focos: 

análisis y/o distribución de conocimientos por edades, incluidas las   

trayectorias de aprendizaje (p. ej., Alsina y Berciano, 2020; Sarama et al., 

2022) y el análisis de los currículos escolares (p. ej., Ancheta-Arrabal y 

Segura, 2022), etc.  
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Tabla 11. Artículos de la Agenda C.2 

Autor/a (año) Foco 

Alsina y Berciano (2020) Análisis de conocimientos por edades  

(0-3 años) 

Alsina (2021) Distribución de conocimientos por edades 

(3-6 años) 

Ancheta-Arrabal y Segura (2022) Currículum  

Bilbao et al. (2024) Currículum 

Cornejo-Morales y Alsina (2021) Currículum 

García-Fuentes et al. (2022) Currículum 

Sarama et al. (2022) Trayectoria de aprendizaje 

 

CONSIDERACIONES FINALES 

 

Se ha presentado una revisión sistemática de la investigación en 

educación matemática infantil que se viene realizando en España, a partir 

de artículos publicados durante el primer cuarto del siglo XXI (2000-2024) 

en las bases de datos Web of Science (WoS) y SCOPUS. 

A partir de los criterios y procedimientos de los estándares de calidad 

de la declaración PRISMA (Moher et al., 2015), se han identificado 118 

artículos que han sido analizados considerando diferentes categorías, tanto 

descriptivas como de análisis de contenido. Las categorías descriptivas 

analizadas son el año de publicación, la fuente de publicación y el autor(es) 

del artículo; mientras que el contenido se ha analizado a partir de las 

agendas de investigación en educación matemática infantil (Alsina, 2019). 

Respecto al año de publicación, un primer hallazgo muestra que la 

cantidad de artículos producidos en España es muy escasa hasta el año 

2014 (0-1 artículos por año), después se produce un ligero aumento hasta 

2019 (3-4 artículos por año), y a partir de 2020 se incrementa 

notablemente, superando los 20 artículos por año a partir de 2021, con un 

ligero descenso en 2023 y con un máximo de 26 artículos en 2024. Son 

diversos los factores que explican esta evolución, entre los que cabe 

destacar la reactivación del Grupo de Trabajo sobre Investigación en 

Educación Matemática Infantil (IEMI) en el año 2011, dentro de la 

SEIEM. También hay que considerar las aportaciones que se han venido 

realizando desde otras disciplinas referenciales (Higginson, 1980; Steiner, 

1985), en especial la psicología evolutiva y de la educación. 
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 Estas conexiones entre la educación matemática y otras disciplinas 

referenciales se han identificado también en las fuentes de impacto y en el 

ámbito de investigación de los autores. Por un lado, la revista específica 

de educación matemática infantil que han publicado cinco documentos o 

más es EDMA 0-6: Educación Matemática en la Infancia, cuyo propósito 

inicial fue “crear una revista donde aparecieran publicados en español gran 

cantidad de artículos de Educación Matemática Infantil, que pudiera ser la 

referencia fundamental para maestras y maestros de Educación Infantil, y 

también para estimular la investigación en esta área” (de Castro, 2021, p. 

2). Más de una década más tarde, los datos confirman que su fundador ha 

conseguido con creces el objetivo y los actuales directores han cogido muy 

bien el relevo ya que, actualmente, en EDMA 0-6 se pueden encontrar tanto 

artículos de investigadores del ámbito como de maestras y maestros de 

aula que, como decía de Castro (2021), son “buenas maestras y buenos 

maestros, con buena formación, con iniciativa, con grandes ideas e 

intuiciones didácticas, con ganas de trabajar” (p. 3) y que, poco a poco, 

han ido publicando artículos que contribuyen a otra de las metas de Carlos 

de Castro, que aquí se asume en su totalidad: “si la investigación aspira a 

transformar la Educación Matemática en las aulas, esto tendrá que hacerse 

de la mano de las maestras y los maestros” (p. 3). Otras revistas con más 

de cinco publicaciones son Education Sciences y Frontiers in Psychology, 

de MDPI y Frontiers, respectivamente. Ambas revistas son del ámbito de 

las Ciencias Sociales y publican en abierto, con APCs (Article Processing 

Charges).  

Respecto a los autores con más publicaciones, otro hallazgo 

representativo es la diversidad de su procedencia. Destaca, en primer lugar, 

el ámbito de la educación matemática infantil, con autores entre 5 y 25 

publicaciones durante el periodo consultado; seguido de autores del ámbito 

de la psicología evolutiva y de la educación, con frecuencias de 7 

publicaciones.  

En relación con los resultados referentes al contenido de los artículos, 

la revisión sistemática ha revelado diversas tendencias de interés. En este 

sentido, se confirma que las agendas con más producción coinciden a 

grandes rasgos con los identificadas en el estudio preliminar de Alsina 

(2013): la adquisición y el desarrollo del pensamiento matemático infantil 

(Agenda C.1), el papel de los recursos o contextos de aprendizaje para 

favorecer el desarrollo del pensamiento matemático infantil (Agenda A.2) 

y la formación inicial de maestros de infantil (Agendas B.1 y B.2). En su 

conjunto, los resultados de estos estudios aportan datos relevantes que se 
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deberían tener en cuenta en el currículo estatal de infantil para superar 

algunas lagunas referentes a la presencia de los contenidos matemáticos y 

las competencias matemáticas (Alsina, 2022a, 2022b); o bien otras 

cuestiones como la necesidad de incrementar el tiempo dedicado a la 

formación didáctico-matemática  de los futuros docentes de infantil para 

promover el desarrollo del pensamiento matemático de una manera 

fundamentada y eficaz.  

Como novedad, un hallazgo relevante es que la gran mayoría de 

artículos publicados en las diversas agendas se han realizado desde el 

ámbito de la educación matemática infantil, salvo en el caso de la agenda 

C.1, en la que hay un grupo abundante de artículos del ámbito de la 

psicología evolutiva y de la educación. Este dato reafirma las tesis de 

autores como Higginson (1980) y Steiner (1985), al señalar que la 

educación matemática tiene diversas disciplinas fundacionales y/o 

referenciales, entre las que destacan la psicología y la pedagogía.  

Otros hallazgos de interés, que pueden marcar posibles líneas futuras, 

son la escasa o nula investigación en cuestiones como la evaluación o el 

desarrollo profesional de los formadores de docentes y los investigadores 

en educación matemática infantil, junto con otras cuestiones preocupantes 

como el escaso interés por el primer ciclo de educación infantil (0-3 años) 

o la formación permanente del profesorado, con escasos estudios 

focalizados en el desarrollo profesional del profesorado de educación 

infantil en activo. 

Como principal limitación del estudio, se considera que, como en toda 

revisión sistemática, los términos de búsqueda o los criterios de selección 

pueden resultar limitantes. En este sentido, al considerar exclusivamente 

los términos Mathematics y Early Childhood Education, los motores de 

búsqueda de WoS y SCOPUS han excluido artículos relevantes con otros 

términos como Mathematical (thinking, learning, teaching), Preschool 

Education, Pre-kindergarten, etc. 

En el futuro, pues, será necesario realizar nuevas revisiones 

sistemáticas y estudios bibliométricos que permitan afinar las tendencias 

de la investigación en educación matemática infantil en España. Ello, con 

un doble propósito: orientar con más precisión las perspectivas futuras y, 

sobre todo, aportar datos que fundamenten sólidamente la necesidad de 

incrementar la escasa formación inicial que recibe actualmente el 

profesorado de educación infantil para enseñar matemáticas o la pésima 

presencia de las matemáticas en el currículo español vigente de educación 

infantil.  
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