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Resum

L'objectiu principal d’aquest treball és valorar la viabilitat de fer filosofia amb
infants d’entre cinc i sis anys mitjangcant textos literaris, curant el clima per
desenvolupar les habilitats vinculades amb el pensament i el dialeg. Després
d’aplicar un model de recerca-accio en un context concret i de sotmetre les dades
en un procés analitic i reflexiu, les conclusions assenyalen que els infants pensen
i expressen idees filosofiques lligades a la imaginacio i experiéncia. Per fer néixer,
apreciar i evolucionar les seves idees, inicialment concretes i lI0giques, és clau la

guia per part d’un adult preparat per a la tasca.

Paraules clau: filosofia infantil, literatura, lectura dialdgica, clima d’aula, habilitats

de pensament

Abstract

The main objective of this study is to assess the viability of doing philosophy with
children between five and six years of age through literary texts, curating the
climate to encourage the development of the skills linked to thinking and
discussion. After applying an action-research model in a concrete context and
putting the data through an analytical and reflective process, the conclusions point
out that children think and express philosophical ideas linked to imagination and
experience. To trigger, appreciate and grow their initially concrete and logical

ideas, guidance from an adult prepared for the task is key.

Key words: philosophy for children, literature, dialogic reading, classroom climate,

thinking skills
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1. Introduccio

Participar en la societat democratica demana ciutadans conscients i critics
capacos de defensar i expressar les seves idees i inquietuds. Ara bé, qui
s’encarrega de preparar els ciutadans per a la vida en societat? No existeix cap
reglament que dicti com hauria de ser aquesta educacio, perd implica que les
families i els professionals de l'educacié acompanyin els infants, de manera
constant i en el dia a dia, a desenvolupar l'autoconsciéncia, els valors i les
habilitats reflexives i comunicatives. L'etapa infantil de I'escola acostuma a ser el
primer escenari per a aquest aprenentatge, ja que és la primera vegada que els
infants conviuen en una comunitat complexa on experimenten diferents tipus de

relacions, rols i situacions.

Per les caracteristiques propies de l'infant i per la sobreestimulacio a la qual estan
sotmesos avui en dia, els alumnes arriben a les aules esverats i necessiten
modelar el seu estat fins a trobar 'adequat per aprendre. Pels mestres, les aules
son dificils de gestionar i la recepta d’enfadar-se seguida pel crit i el castig només
generen esgotament i distancia entre I'infant i I'adult. Per tant, hem de trobar altres

estratégies.

En aquest treball investiguem la introduccié del pensament filosofic a I'etapa
infantil i considerem les potencialitats de fer-ho a través de la literatura. Filosofar a
infantil significa tractar temes importants per a I'ésser huma (la bellesa, la bondat,
la justicia, etc.) des de contextos quotidians fent servir una metodologia basada
en el desenvolupament de les habilitats de pensament i comunicacio,
deslliurant-nos de I'expectativa d’arribar a conclusions definitives. El marc teodric
actual reconeix Matthew Lipman com a pioner en la recerca de la introducci6 de la
filosofia a les primeres edats. A partir de les seves aportacions i del curriculum
Philosophy For Children (P4C) sorgeixen nous models i referents que continuen el
cami d’apropar l'acte de pensar i parlar als infants. En aquest sentit, buscant un
marc teoric referent que respongui a les necessitats i caracteristiques maduratives
de l'alumnat d'educacio infantil, descobrim el magnific treball d’'lrene de Puig i

Angélica Satiro en els projectes Filosofia 3/18 i Tot pensant.
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Transformar l'aula en un espai idoni on llegir, pensar i dialogar pot ser una bona
iniciativa per abordar les dues inquietuds que exposem: aprendre a conviure i
participar en la societat i construir un clima d’aula calmat on s’estableixin unes
dinamiques que afavoreixin el benestar i I'aprenentatge. La filosofia ens sedueix
pel ventall d’habilitats i valors que desplega, pero és cert que si ens plantegem
portar-la a l'etapa infantil i la concebem com una disciplina abstracta ens
acovardeix. Per sort, comptem amb la literatura com una font captivant, rica i
ferma, que ofereix I'estimul i el context indispensables per fer filosofia a les

primeres edats.

2. Marc teoric

2.1. Filosofia a I’educacio infantil

Quan ens preguntem qué és la filosofia a I'educaci6 infantil podriem simplement
remetre’'ns a la definicid de la disciplina, “IEstudi metodic i critic de la realitat, el
coneixement i I'accio, que aspira a donar-ne I'explicacio darrera i a orientar la vida
humana”, i enllagar-hi “amb infants d’entre tres i sis anys” (Institut d’Estudis
Catalans, s.d.). No obstant aixd, evidentment, comprendre com i per qué els
infants poden pensar filosdficament i quin és el paper del mestre en aquest procés

€s més complex.

Parlem de filosofia i ens venen al cap noms de diferents pensadors que, tot i haver
indagat i reflexionat sobre qiiestions fonamentals per a I'ésser huma, s’agrupen en
diverses escoles filosofiques segons les seves inquietuds i enfocaments. Aixi,
podem classificar pensadors i corrents en diverses categories segons el seu
objecte d’estudi. Tradicionalment, distingim la metafisica, I'epistemologia i els
valors morals com a principals categories de la filosofia, que es concreten en
subbranques com l'existéncia, I'ética, I'estética, la politica, el coneixement i el
llenguatge. Recordem noms com Aristotil, amb les seves reflexions sobre el
coneixement de I'esséncia, o Socrates i Plato, per la seva cerca de la rao ética i
politica, aixi com escoles filosdfiques com els estoics i els epicuris, amb la seva

preocupacio per trobar la forma de vida idil-lica (Valverde i Ramos, 2020).
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A finals dels anys seixanta sorgeix la concepcié “filosofia infantil”, impulsada pel
filosof i professor estatunidenc Matthew Lipman. Lipman presenta el curriculum
Philosophy For Children (P4C) amb I'objectiu d’utilitzar la filosofia per impulsar el
pensament critic, creatiu i reflexiu dels infants (P4C, s.d). Quan en el 1991, en una
conferéncia dona resposta a la pregunta per que fer filosofia a les escoles, Lipman
explica que una de les finalitats maximes de l'educacié és formar estudiants
critics. Sosté que la democracia no pot prosperar sense ciutadans reflexius, ja que
una persona pot tenir molts coneixements, pero si no és critic, no deixara de ser
absurd i impulsiu (Lipman, 1991). Admet que la filosofia és una matéria complexa i
que no tothom pot ser Kant o Aristotil, perd justament presenta P4AC com un
programa que fa unes operacions simples a la filosofia per fer-la accessible als
infants, ajudant-los a pensar i parlar amb més rigor (Tébar, 2005). Aleshores,
eliminant la terminologia abstracta, els textos arids i oblidant-nos de la figura del

mestre que ho sap tot, la filosofia es converteix en quelcom més interessant.

Figura 1. Concreciod de I'activitat filosofica
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Com que fer filosofia implica pensar, perd pensar no té per qué ser filosofia,
distingim “filosofia” de “pensament filosofic’. La filosofia busca donar una
explicacio ultima i verdadera de tota idea (Droit, 2005). En canvi, el pensament
filosofic, entés com a activitat intel-lectual, dialoga entre [I'experiéncia
(coneixement sensible) i 'opinié (coneixement relatiu) per mitja de la formacié de

conceptes, processos comunicatius, etc. (Gran enciclopédia catalana, s.d.).
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2.1.1. Crear un clima per pensar i dialogar

El clima és sempre important, perd les condicions que exigim no seran les
mateixes per jugar al pati que per demanar a l'alumnat que reflexioni a l'aula.
Mentre que en el primer escenari 'ambient probablement sera energic i bullicios,
en el segon procurarem construir un clima tranquil, estimulant i amb lligams de
confianga perqué els infants puguin expressar-se de forma ordenada i
respectuosa (de Puig i Satiro, 2000; Duthie, 2017). Aixi doncs, concebem la calma
i l'ordre, els estimuls i les preguntes, i la cura de l'espai i el temps com a

precedents de 'activitat de pensar i dialogar.

Calmai ordre

Com que quan aprenen a integrar-se a I'aula també es preparen per a la vida en
democracia, els infants han d’anar adquirint habits, estratégies i actituds que els
permetin saber estar i saber fer, adequant-se al context (Tébar, 2005). En aquest
sentit, les activitats orals exigeixen un clima tranquil i ordenat, on es respecti el
torn de paraula, s’escolti activament i es participi amb el to i registre adequats.
L'adquisicié d’aquests habits demana que el mestre orienti I'activitat inicialment
espontania dels infants, amb actitud pacient i discreta, per tal que els infants vagin
desenvolupant la iniciativa i I'autoregulacié a base de la repetici6 sistematica
(Montessori, 1984).

De Puig i Satiro (2000), subratllen els avantatges de presentar I'activitat filosofica
com un joc de regles, una estratégia que assumeix dues finalitats: la d’apropar la
filosofia a I'etapa infantil i la d’establir un ambient ordenat i tranquil. D’una banda,
el joc és una activitat plaent i natural per a I'infant, que I'ajuda a desenvolupar-se i
a adaptar-se al mon gracies a l'espontaneitat, I'atenci6 i la reglamentacio que el
caracteritzen. D’altra banda, el joc de pensar, com qualsevol altre joc, requereix
esforg, atencio i participacio, i es regula amb unes normes com podrien ser les
seguents: pensar abans de demanar la paraula, aixecar la ma quan es vulgui

parlar i respectar els altres (de Puig i Satiro, 2000; Topping et al., 2020).
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Estimuls i preguntes

Duthie (2017) concep I'estimulacié de la curiositat com a part del clima d’aula, ja
que captar I'atenci6 del grup és crucial des de l'inici fins al final de I'activitat. Amb
la idea que els infants son sensibles a I'estabilitat de les rutines, de Puig i Satiro
(2000) suggereixen buscar un fil conductor o objecte, com un titella o0 una musica
determinada, per oferir als alumnes un referent tangible que I'associin amb
I'activitat filosofica. Altrament, Topping et al. (2020) expliquen que un poema, una
fotografia 0 una anécdota poden generar una pregunta o un dilema que engresqui
l'alumnat a cercar respostes. Val a dir que les preguntes sén un estimul en si

mateixes, perque poden fer que el dialeg esdevingui més profund i significatiu.
Espai i temps

La disposicié fisica de I'aula és important i ha de garantir la comoditat i reflectir la
igualtat entre tots els participants. Per aixd, es recomana que els infants
s’asseguin en cercle o semicercle, de manera que es puguin veure entre ells. Pel
que fa a lI'organitzacié del temps, cal definir-lo i estructurar-lo detingudament per
afavorir la integracié de la rutina. De Puig i Satiro (2000) també subratllen la
importancia de l'escenografia, ja que ajuda a marcar canvis en el temps. Per
exemple, fer petits canvis com atenuar la llum, variar el marc fisic o posar musica

poden contribuir a I'organitzacié del temps i possibiliten la capacitat d’anticipacio.

2.1.2. El dialeg intern i el dialeg compartit

Figura 2. Les tres potes de la proposta

./ \

AN D)
“"\ TN

[ DALEG | |-' DIALEG *|
| COMPARTIT | | INTERN |

N / ,y\ /



Pensar i parlar: Introduir la filosofia a 'Educacié Infantil a través de la literatura
Teia Mas¢ i Climent

Tant el dialeg intern com el compartit son potes fonamentals per a, d’'una banda,
entendre el mén que ens envolta i, d’altra banda, desenvolupar les habilitats que

permeten cultivar el pensament critic i autdnom (Chambers, 2015).

Dialeg intern

Per produir la parla, tot i que la correlacié pot ser més o menys automatica i
conscient, primer hi ha d’haver pensament, un discurs privat. Aixo vol dir que quan
es dona temps als infants per pensar en un entorn ordenat, tranquil i lliure, el
llenguatge esdevé una eina per a generar, modificar i ordenar els seus
pensaments abans de parlar o actuar (Murphy, 1999). Aleshores, entenem el
dialeg intern com l'eina que fem servir per centrar l'atencio, representar,
emmagatzemar, combinar i retenir la informacid, afavorint la cognicio, la creativitat
i la reflexio (Borkowski i Peck, 1986, citat per Murphy 1999). Per exemplificar
aquests processos interns, de Puig i Satiro (2000) i Chambers (2015) expliquen
que, quan volem dir una cosa, busquem fer servir formes que els altres puguin
entendre, considerant el missatge, I'expressio i el context d’interaccié. En funcio
de com sigui aquest procés obtindrem un missatge més o menys genui i de
qualitat, considerant pensadors autonoms aquells qui pensen i s’expressen per si
mateixos, que no segueixen a cegues el que els altres diuen, siné que fan servir
totes les seves facultats per construir la seva propia concepcié del mén (Lipman,
1997, citat per de Puig i Satiro, 2000).

Dialeg compartit

El llenguatge oral és I'instrument de comunicacio més basic i eficient a través del
qual ens manifestem els humans i el seu desenvolupament és una prioritat a
'etapa infantil. Transformar l'aula en una comunitat de recerca, on neix el dialeg
en situacions significatives, concretes i espontanies, fa que els infants comencin a
entendre i expressar idees sobre el funcionament del mén (Naji i GruplREF,
2004). Aixi, el llenguatge és una condicié indispensable per a construir nous
significats mitjancant la descoberta del jo i I'altre, desenvolupant les capacitats

d’analisi, generalitzacio, abstraccio i autocorreccié (de Puig i Satiro, 2000).
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Segons Lipman (1988), establir un dialeg obert i ric sobre temes filosofics
comporta fer servir una metodologia que sigui sensible al context i autocorrectiva.
D’una banda, ha de ser sensible al context perqué, en cada situacidé, construim
diferents judicis aplicant diferents criteris. Altrament, ha d’impulsar el pensament
autocorrectiu perqué quan ens trobem davant d’un raonament dubtés a 'aula ens

impliguem en una recerca col-lectiva d’alternatives millors (Lipman, 1988).

Duthie (2017) afirma que wuna bona discussié filosofica presenta les

caracteristiques seguents:

- Versa un topic questionable.

- Es una conversa autocorrectiva.

- Té una estructura igualitaria.

- Ha d’estar guiada per l'interés comu.

- No necessita opinions contraries, poden existir respostes contradictories.

- Els docents han de proveir de materials que despertin la curiositat.

2.2. Entrada a la filosofia a través de la literatura infantil i de la lectura
dialogica

Referents com de Puig i Satiro (2000) mostren les multiples maneres d’introduir el
pensament i el dialeg filosofic a I'educacié infantil i asseguren que la literatura n’és
un poderds portal. Destaca per la resposta que dona a I'hora de motivar els
infants i adequar les activitats segons les caracteristiques d’aquesta etapa. Sharp
(a Naji i GruplREF, 2004) explica que una narracio pot ser un intent de motivar els
alumnes a investigar els conceptes i procediments filosofics d’'una manera en qué
connectin la seva experiéncia quotidiana amb la historia dels personatges,

mitjangant els quals es presenten els dilemes i el contingut d’aprenentatge.

En aquest marc, si la literatura presenta les questions filosofiques, el vehicle
d’aprenentatge és la discussio que fa un grup sobre la historia (Sharp a Naji i
GruplREF, 2004). Es a través dels relats, encara que tenen prou clars els limits
entre realitat i fantasia, que els infants canalitzen les emocions i els dubtes (De
Puig i Satiro, 2000).



Pensar i parlar: Introduir la filosofia a 'Educacié Infantil a través de la literatura
Teia Mas¢ i Climent

La lectura dialdgica, descrita inicialment per Whitehurst et al. (1988), és una
técnica de lectura compartida en la qual tots els membres construeixen
conjuntament el sentit d'una obra determinada per mitja del dialeg (citat per Ruiz,
2019). Chambers (2015) presenta un marc teoric i practic perqué els adults
puguem acompanyar els nens i nenes a gaudir de la literatura des de la lectura
dialogica, oferint-los un context i unes activitats que estimulin el gust per llegir i

per reflexionar.

L'interés per participar en una lectura dialdgica és l'intent conscient de resoldre
cooperativament els reptes que presenta un relat perque, posteriorment i en altres
situacions, cadascu pugui resoldre’ls per si mateix. “Ajudar els nens a participar
en el drama de la lectura, ajudar-los a convertir-se en dramaturgs (reescriptors del
text), directors (interpretadors del text), actors (intérprets del text), public
(receptors actius i sensibles del text), fins i tot critics (comentadors i explicadors, i
alumnes estudiosos del text)” és el que Chambers (2015: 10) considera que és el

que fa que les persones entenguin la importancia social de la lectura.

Criteris de seleccio

La selecci6 prévia del tema de debat i del material literari €s essencial per iniciar
qualsevol conversa (Chambers, 2015). Sharp (a Naji i GruplREF, 2004), diu que
hem de seleccionar materials de qualitat i de formats diversos i que hi ha d’haver
una sequéncia en la introduccid d’habilitats filosofiques. Per [l'autora, les

caracteristiques del material haurien de ser les seguents:

- Contenir una varietat de conceptes que generin controvérsia i que siguin
comuns i centrals en les vides de la majoria dels infants. Els conceptes han
de ser evidents, perd alhora no han de tenir morals massa explicites.

- Modelar els procediments de la investigacié filosofica i d'un tipus de
pensament critic, creatiu i curos.

- Evidenciar com les diferéncies dels personatges (edat, context historic...)

influeixen en els punts de vista en el dialeg filosofic.

10
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2.2.1. Dissenyar, implementar i avaluar propostes que propiciin

la reflexié filosofica mitjangant la literatura

Puig i Satiro (2000), qui han col-laborat en la creacio de projectes filosofics per a
infants com Tot Pensant o Filosofia 3/18, proposen dissenyar les propostes

filosofiques a partir de dos eixos: les habilitats de pensament i les activitats.

Les habilitats de pensament

En primer lloc, Lipman (1991, citat per de Puig i Satiro, 2000) entén les habilitats
de pensament com a conductes que ajuden als infants a pensar més logicament i
significativament. Aixi és com progressivament milloren el seu judici, que és el

lligam entre el raonament i 'accié.

Prioritzarem treballar aquelles habilitats que siguin basiques i adequades a
I'educacié infantil i que es puguin contemplar a totes les arees de coneixement (de
Puig i Satiro, 2000).

Figura 3. Habilitats de pensament

Habilitats de pensament

Habilitats de recerca

Son les que informen
sobre el mon.
Impliquen
descobriment i

recollida d’informacio.

* Endevinar i esbrinar
* Formular preguntes
» Formular hipotesis

* Observar

* Buscar alternatives

* Anticipar

* Imaginar i inventar

Habilitats de
conceptualitzacio i
analisi

Sén les que
exercitem quan
organitzem i
interioritzem els
coneixements i els
posem nom.

» Formular conceptes
* Posar exemples

» Clarificar

» Semblances

* Diferéncies

» Comparar

* Contrastar

* Agrupar i classificar
* Seriar

Habilitats de
raonament

Sén les que
serveixen per
elaborar i aplicar el
coneixement amb el
sol us de la rao.

* Buscar i donar
raons

* Fer inferéncies

* Aplicar regles

* generalitzar

* Raonar

» Causa i efecte

» Parts i el tot

* Fins i mitjans

» Usar i buscar criteris

Habilitats de
comunicacio,
traducci6 i formulacié

Sén les que
serveixen per
explicar, aplicar o
formular el resultat
del coneixement.

» Reformular
 Transformar
* Explicitar

* Interpretar

* Improvisar
 Traduir

* Resumir

Nota: Descripcid i classificacio de les habilitats de pensament. Creacié propia a partir de “Tot pensant:
Recursos per a I'educacio infantil”, de Puig i Satiro, 2000.
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Els tipus de preguntes i activitats

En segon lloc, de Puig i Satiro (2000), partint dels interessos dels infants,
proposen promoure la reflexié a través d’experiéncies variades i estimulants que

incloguin tres tipus d’activitats: els jocs, els contes i I'art.

A I'hora de portar a la practica les propostes i regular el procés d’aprenentatge en
funcié del que passa realment a l'aula podem considerar aspectes de la
comunicaci6 verbal i no verbal. D’una banda, ja hem vist que les preguntes son un
important motor de [activitat filosofica. Els mestres no han de respondre
preguntes, sind que més aviat han de formular-les i, evidentment, a mesura que
els alumnes responen les preguntes, han de fer comentaris sobre les respostes,
sobretot les que condueixen a pensaments més profunds. Per fer-ho és
aconsellable preparar una llista de possibles preguntes que puguin ser utilitzades

en el transcurs del dialeg filosofic (Duthie, 2017).

Les bones preguntes son aquelles que, formulades de forma clara i entenedora,
son obertes, estimulants i que ajuden a descobrir i a desenvolupar el coneixement
(Topping et al, 2020). Diversos autors evidencien que per aconseguir un dialeg
profitbs cal comencgar per les preguntes que estan més relacionades amb el
material presentat, per a després, a poc a poc, anar-nos distanciant i aconseguir
una perspectiva més abstracta i universal (Duthie, 2017; Topping et al, 2020).
Costa (2005, citat per Granados, 2017) descriu quatre nivells cognitius en relacio

amb el tipus de preguntes plantejades:

Figura 4. Nivells cognitius i tipus de preguntes

Nivell Que es pregunta? Processos cognitius

* Es pregunta sobre fets sobre el L . .
* Reconeixer, memoritzar, recordar i

1. Comprensio i que s’ha llegit o escoltat. . ; S
. . . activar la informacio rellevant.
retencio * La resposta és concreta, curta i . . L
b . . * Buscar i comprendre la informacio
d’informacié es pot trobar en el text (és una

Y . ., d’una font i saber-la comunicar.
repeticié exacta de la informacio).

* La resposta pot ser * Aplicar procediments i coneixements
inferida/deduida del text. adquirits per resoldre problemes.
2. Processament « Examinar en detall, buscant * Analitzar els problemes
d’informacié informacio fora del text. descomposant-los en parts més petites
» Combinen la informacié d’'una i comprenent les relacions entre els
manera diferent. seus elements.

12



Pensar i parlar: Introduir la filosofia a 'Educacié Infantil a través de la literatura
Teia Masé i Climent

L * Les respostes son abstractes i * Avaluar: comprovar, valorar, justificar,
3. Aplicacio, . . s .
" .. | van més enlla del text. decidir, escollir, recomanar.
avaluacio i creacio oo ; C ) o .
de coneixement  Exigeixen valoracions justificades |  Crear: planificar, proposar, millorar,
(informacio i evidéncies). desenvolupar, crear, predir, imaginar.

Fem referéncia a:

* Objectius: la finalitat de
I'aprenentatge.

* Importancia i motivacio

* Resposta o impacte emocional

* Processos: Com es fa...?

» Connexié amb altres aprenentatges

Autoreflexié sobre el procés

4. Metacognicio d’aprenentatge.

Nota: Correlacié entre I'exigéncia cognitiva i el tipus de preguntes. Creacio propia a partir de “; Qué niveles de
preguntas podemos establecer segun la demanda cognitiva?”, Granados, 2017, p.554-556.

D’altra banda, per la gestiéo d’aula, Lopez (2016) explica que partim d’'un entorn
ple d’elements que dificulten el benestar: el soroll, la pressa, la competitivitat, etc.
“Aquest ritme de vida ens fa viure abocats a I'exterior, amb la distraccio i desgast
inconscients que aixd suposa i amb una constant dissociacio entre alld que
pensem, alld que sentim i alldo que fem” (2016: 61). El mateix autor afirma que ni el
marc social en qué vivim ni I'escola no afavoreixen un estil de vida saludable des

del punt de vista mental i que cal recérrer a técniques de relaxacio.

Knapp (1982, citat per Pelayo, 2018) considera important la kinesia, concepte que
engloba les postures, expressions facials i gestos que oscil'len entre el
comportament i la comunicacié. Entre altres coses, la comunicacié no verbal dels
mestres s’orienta al control del comportament de I'alumne per aconseguir la seva
atencio i participacié. Aprofitant les potencialitats del llenguatge no verbal podem
fer servir petits jocs corporals com jocs amb els dits, sorolls acompanyats de

moviment o petites cantarelles per calmar, centrar i redirigir situacions.

En relacié amb el rol del docent podem dir que els mestres sdn agents actius que
amb actitud atenta, receptiva i pacient, dinamitzen, estimulen i observen, i que,
partint de les idees i experiencies dels infants, ajuden a organitzar els
aprenentatges (Tébar, 2005). Per tant, cal una planificacié6 i documentacio
acurades, i alhora, una bona dosi d’improvisacié. Tébar (2005) diu que en les
activitats en qué hi ha reflexio i dialeg, el mestre adopta el paper de mediador.
Aquesta figura domina la impulsivitat, facilita la participacié i empatia, adapta el

dialeg als diferents ritmes, i desafia la capacitat de reflexi6 i d’abstraccié.
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Avaluacio

En darrer lloc, pel que fa a I'avaluacid, creiem convenient allunyar-nos de models
que busquin verificar uns resultats predefinits, estatics i finals. En aquest sentit,
Duthie (2017) defensa centrar-se en el procés, prenent com a referéncia els
avengos grupals i individuals en la qualitat del seu treball reflexiu. La mateixa
autora proposa fer servir un registre escrit del procés grupal que exposi matisos
de les reflexions que fan al llarg del temps, fixant-nos en les habilitats de
pensament préviament seleccionades i els patrons d’interaccié. També, és
interessant incorporar petites activitats d’autoavaluacié orals i amb el suport
d’'imatges (de Puig i Satiro, 2000).

3. Metodologia

3.1. Objectius, preguntes i hipotesi de recerca

L'objectiu principal d’aquest estudi és valorar si amb els nens i nenes d'infantil 5
es pot introduir el raonament filosofic mitjangant la literatura i detectar quins
factors s’han de tenir en compte per desenvolupar les habilitats vinculades amb el
pensament i el dialeg. A partir de la inquietud exposada, sorgeixen les seguents

preguntes que guiaran el procés de recerca:

Figura 5. Preguntes que guien el procés de recerca

Preguntes de recerca
1 Quin raonament filosofic fan els alumnes d’infantil 5?

Quina hauria de ser la intervencié docent per acompanyar els infants a desenvolupar
les habilitats de pensament?

3 Es adient fer servir la literatura infantil com a entrada a la reflexio filosofica?

Aleshores, plantegem la seguent hipotesi: en un clima adequat i mitjancant la
implementacié d’una proposta amb la literatura com a protagonista es contribuira
al desenvolupament de les habilitats de pensament dels infants de 5 i 6 anys de

I’Escola Balandrau.
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3.2. Context i participants

La investigacié s’ha portat a terme amb el grup d'infantil 5 de 'Escola Balandrau,
centre public d’educacié infantil i primaria de Girona. Es una escola d’'una Unica
linia que en I'etapa infantil defensa els espais i les situacions d’aprenentatge com

a principals linies metodoldgiques per a assolir els objectius curriculars.

El grup d’alumnes que participa en I'estudi compon una mostra de 20 infants (8
nenes i 12 nens) de 5i 6 anys. Sobre les caracteristiques del grup podem dir que,
tot i que es mostren molt esverats i la gestié d’aula sovint és complicada, destaca
el fet que els alumnes tenen un vincle estret amb la tutora i tenen molt
interioritzades les rutines i el funcionament de les metodologies de I'escola. A més
a meés, s’engresquen molt amb les activitats en gran grup, sobretot quan
participen de les converses per explicar les seves idees i vivencies. Altrament, cal
comentar que el funcionament de la classe es veu condicionat pel fet que

s’esveren molt facilment i que coexisteixen ritmes i nivells molt diferents.

3.3. Metodologies de recerca

3.3.1. Investigacié-accio6 participativa (IAP)

Amb la investigacio present perseguim I'objectiu d’obtenir coneixement aplicat per
fer una prova pilot i valorar la introduccié a la filosofia a través d’'una metodologia
especifica. Seguim un model d’investigacié-accié participatiu (IAP) que pren el

model de Latorre com a referent de recerca.

Per Latorre, el procés d’investigacio s'inicia amb la diagnosi del context per
detectar-ne una necessitat i s'estructura ciclicament en quatre fases presentades
inicialment per Kemmis (1989, citat per Latorre, 2005): observacio, reflexio,
planificacié i accid. Aixi, tal com afirma McNiff et al. (1996, citat per Latorre, 2005)
s’entén el procés de recerca com una espiral autoreflexiva que comenga amb la
revisio d'una situacio practica per analitzar-la i millorar-la mitjangant un pla
d’accio. Alhora, s'observa, registra, reflexiona, analitza i avalua la intervencid, per

tornar a replantejar un nou cicle modificant alld millorable.
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Figura 6. Fases del procés de recerca de la investigacio-accid

OBSERVAR

Observacid del context

| identificacid d'una
necessitat.

ACTUAR REFLEXIONAR
Realitzacid de la proposta Reflexio | analisis de les dades
d'aprenentatge per part de recollides sobre la necessitat i

I'alumnat i recollida de practica educativa, identificant
dades de la practica. qué manca o qué cal millorar.

\ PLANIFICAR /

Planificacio de la proposta
d'aprenentatge (activitats i
materials).

Nota: Espiral de ciclos de la investigacion-accién. Adaptat de “La investigacion-acciéon: Conocer y cambiar la
practica educativa”, de A. Latorre, 2005, p. 32.

3.3.2. Metodologies cliniques

L'observacié es fa mitjangant les metodologies cliniques, que consisteixen a
observar de forma sistematica i rigorosa un cas per a recollir unes dades i portar a
terme una analisi que ens permeti comprendre i millorar la practica professional.
Concretament, I'analisi es fa mitjangant metodologies cliniques de la didactica
(Rickenmann, 2006), centrant-nos en la lectura didactica propia del

socioconstructivisme i de l'articulacié ensenyanca-aprenentatge.

Les metodologies cliniques es fixen en els gestos del docent i distingeixen tres

tipus de processos (Chevallard, 1999):

Figura 7. Tipus de processos que podem analitzar d’'una proposta didactica

TOPOGENETICS CRONOGENETICS MESOGENETICS
Fan referéncia al rol i Es refereixen a la Relacionats amb tot alld gue es
conductes dels gestio del temps, la refereix a I'activitat (consignes,
alumnes i del docent. temporitzacid i ritmes, presentacid dels materials,,.).

Nota: Processos dels Recorreguts d’Estudi i d’Investigacio (REI). Creacio propia a partir de “El andlisis de las
practicas docentes en la teoria antropoldgica de lo didactico”, de Y. Chevallard, 1999, p. 221-266.
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Hibridem les metodologies cliniques amb els incidents critics (IC), entesos com
els instants que desestabilitzen un aprenentatge i que provoquen la presa de
decisions mitjancant processos de raonament critic per part de I'alumne o el
docent (Monereo, 2010; Masgrau, 2022). En altres paraules, poden ser silencis,
preguntes o canvis que tenen lloc a l'aula i que tenen un gran potencial per fer

evolucionar i aprofundir I'aprenentatge.

3.3.3. Observacio6 entre iguals (OEI)

L'OEI és model formatiu docent que consisteix que parelles de docents acorden
observar mutuament la seva practica educativa a I'aula, per posteriorment revisar,
discutir, reflexionar i comparar per tal d’oferir-se una retroalimentacié constructiva
que permeti una millora (Duran et al., 2020). Perqué I'OEIl sigui profitosa cal

consensuar uns objectius clars i planificar una discussié pedagogica intencionada.

En el nostre treball, la mentora de centre, la tutora de la universitat i I'estudiant en
practiques han compartit observacions i reflexions al voltant de la practica

educativa. Hem anotat les dades per poder-les utilitzar en la fase analitica.

3.4. Fases de la recerca

3.4.1. Observacio del context i identificaciéo d’un focus de recerca

El Decret d’Educacié Infantil s’inclina a treballar quatre eixos intrinsecament
relacionats amb I'objectiu de potenciar I'autonomia, la comunicacio, la descoberta
i la diversitat dels infants. Aquesta estructura ha d'ajudar a crear un entorn
d'aprenentatge globalitzat i significatiu “a fi de contribuir al desenvolupament dels
nens i les nenes, per acompanyar-los en la interpretacio de I'entorn i que
esdevinguin persones capaces d'intervenir activament, solidariament i criticament
en el mén que els envolta” (Departament d’Educacio, 2023, p.17).
Progressivament, els infants han d’aprendre a ser conscients, reflexius i critics
amb les emocions i idees que tenen i com les expressen. L'escola requereix

conviure amb d’altes persones, cosa que emmiralla una societat més global.
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Partint d’aquest context, a 'aula d’infantil 5 de I'Escola Balandrau, inicialment i
mitjangant I'observacio i participacié en les dinamiques escolars, hem identificat
un focus de recerca: desenvolupar el pensament i el dialeg filosofic pel que fa a
les relacions intrapersonals i interpersonals per tal d’entendre i millorar el clima de
l'aula, d’acord amb la linia metodologica del centre, les orientacions curriculars del

Departament d’Educacio i I'estudi bibliografic de I'estat del tema.

Seguidament, la reflexi6 compartida amb la tutora del grup ens ha permés
reflexionar al voltant de la situacié de partida en relaci6 amb la necessitat
identificada. D’'una banda, a partir de I'observacio, determinem que el grup
s’esvera molt facilment. D’altra banda, tenim present el fet que una de les potes
importants del Projecte Educatiu del Centre (PEC) de I'Escola Balandrau és el
foment de I'autonomia i la participacid, mitjangant la cultura de la mediacio, el

respecte pels principis democratics de convivéncia i I'educacio civica.

3.4.2. Reflexio i analisi de les dades recollides

Amb aquesta informacié sobre la taula, hem engegat una recerca bibliografica per
recollir la informaci6 que orientara les tasques de reflexié i intervencio.
Principalment, ens interessa saber I'estat actual i el coneixement teoric i aplicat
amb el qual es compta actualment en relacié amb dues questions: 'ensenyament

de la filosofia i I'ls de la literatura per propiciar el dialeg intern i compartit.

3.4.3. Planificacié i realitzacié de la proposta d’aprenentatge

Amb I'objectiu de planificar el procés de recerca i la implementacio de la proposta
d’'innovacié que ens permetra la recollida i tractament de les dades, organitzem

les fases de treball en un cronograma:
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Figura 8. Cronograma de 'acci6 estratégica de la investigacio

2024
Febrer Marg Abril Maig

Fase 1. Seleccio
d’objectius

Fase 2. Disseny de
la proposta

Fase 3. Realitzacio
de la proposta

Fase 4. Analisi de
dades i conclusions

3.4.4. Programacio de la situacié d’aprenentatge

Partint d’'una necessitat real i significativa del grup, hem dissenyat una proposta
didactica (Annex 1) que permet reflexionar sobre questions propies de les
relacions intrapersonals i interpersonals. Un dels objectius és trobar estratégies
que els ajudin a crear un clima calmat que propicii el benestar i 'aprenentatge a
través del dialeg intern i compartit. Aixi mateix, la literatura i la presentacié d’'una
mascota son motors per a descobrir els coneixements que permetran trobar una

resposta als reptes plantejats.

Per comencgar, hem fet unes entrevistes individuals als infants per saber com
raonen, com s’expressen i quin nivell de consciéncia tenen del seu estat a l'aula i

de les estratégies que fa servir per calmar-se i relacionar-se amb els altres.

Llavors, en primer lloc, hem seleccionat quatre obres literaries (L’arbre generos,
Alla on viuen els monstres, Rigo i Roc i La Rateta Giberta) per explicar-les fent
servir diferents materials visuals (dibuix, titelles, il-lustracions...) i aprofitant

recursos verbals com les onomatopeies o els silencis.

En segon lloc, per a cada narracid hem pensat preguntes que, adaptant-se al
context, guiessin la intervencié del mestre i ajudessin a l'infant a centrar-se en

aspectes concrets i a profunditzar en la reflexio.
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En darrer lloc, contemplem l'us de diferents estratégies per a reconduir el grup a
un estat d’ordre, calma i respecte. Per a fer-ho, suggerim fer servir sovint i en
moments clau cangons, ritmes corporals i jocs que atrauen I'atencié dels alumnes

i que els ajuden a estar tranquils.
En general, cada sessio s’organitza d’acord els seglents temps:
Figura 9. Organitzacio general de les sessions

Temps Tasca

Ens asseiem a la rotllana i al mig hi trobem el material que farem

1. Ritual d'entrada servir per a la sessio (Annex 3.1).

Presentem un breu context o fem una petita dinamica per introduir

2. Estimul
el tema.

3. Lectura Fent servir diferents estratégies, narrem la lectura seleccionada.

A partir de les aportacions dels infants, formulem preguntes
préviament preparades per tal d’aprofundir en la lectura. A més a
més, podem incloure materials tangibles per facilitar la comprensié i
la reflexid.

4. Dialeg i aprofundiment

Consensuant les idees més importants, de cada sessio n’escrivim el
5. Ritual de sortida titol, una paraula clau i un recurs que ajudi a trobar la calma en un
full (Annex 3.2).

3.4.5. Documentacio

El cicle d'investigacié implica la recollida i analisi de les dades que ens permeten

donar resposta a les preguntes formulades inicialment.

- Rdbrica d’avaluacié (Annex 2). L'us d'una rubrica facilita I'analisi de les
respostes dels infants, sobretot de les entrevistes inicials, perqué
contempla una gradacié clara de I'assoliment dels criteris d’avaluacié que

fan referéncia al nivell de consciéncia, raonament i participacié activa.

- Documentacié. Proposem I'enregistrament de les converses que tenen lloc
a l'aula per documentar les aportacions dels infants i el paper de la mestra
en la lectura dialdgica. Hem demanat els permisos necessaris per gravar la

veu dels infants i comptem amb 10 sessions enregistrades, i aixd suposa
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unes 7 hores de material. També, utilitizem la fotografia per deixar
constancia de com interacciona l'alumnat amb els recursos tangibles i dels

resultats de les activitats escrites.

- Transcripcions i escriptures de suport. La presa de notes i la transcripcio
dels dialegs enregistrats és una altra forma de recollir i prendre atenci6 a

aquells detalls facils de deixar escapar.

3.4.6. Analisi

Per fer I'analisi revisem la documentacio i identifiquem els IC. Un cop els hem
identificat, proposem seleccionar-ne els més rellevants, per continuar amb la
tasca d’analitzar-los tenint en compte el marc tedric desenvolupat en aquest

treball i fixant-nos en els matisos dels dialegs filosofics (analisi micro).

Fixant-nos en la intervencié del docent, les idees dels infants i els processos

cognitius perceptibles en les dades recollides, en total hem seleccionat 12 IC.

3.4.7. Conclusions

L'objectiu final de la metodologia de recerca descrita és la d’arribar a unes
conclusions que permetin respondre les preguntes inicials i detectar els aspectes

que es poden millorar de la practica docent.
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4. Resultats

Fonamentalment, la transcripcid, analisi i seleccié d’alguns dels IC de les sessions
que compartim a continuacié ens donen la informacio rellevant per avaluar les
intervencions de l'alumnat (20 alumnes que componen la mostra) i de la mestra
en la lectura dels textos literaris i el dialeg reflexiu. No obstant aixo, val a dir que
també, al llarg de tot el procés de recerca i mitjangant la presa de fotografies
(Annex 3) i apunts, hem recollit la informaci6é de tota accidé i conversa que hem
considerat. Aquestes dades complementen les transcripcions (Annex 4) i ens

donen una visio més amplia de tot el procés d'ensenyament-aprenentatge.

Per analitzar els resultats ens fixem en el rol del docent i les idees i processos
cognitius dels infants. D’'una banda, analitzem com l'adult genera un clima
adequat, fa preguntes que acompanyen la reflexio, intervé per propiciar el dialeg i
utilitza i adapta els materials literaris escollits per a la reflexio filosofica. D’altra
banda, posem [latencid en el dialeg intern i el dialeg extern de l'alumnat,
atenint-nos a la continuitat que donen al raonament compartit i a la manifestacio

de les habilitats de pensament i de comunicacio.

4.1. Analisi dels incidents critics

INCIDENT CRITIC 1 - Fer Gs de conceptes introduits a I’aula

L'’Arbre generés és un conte sobre un arbre que ho dona tot a un home que
aprecia (primer els fruits, llavors les branques i finalment el tronc) i que ens va

convidar a parlar sobre la generositat.

En aquest punt de la conversa I'adult pregunta als infants com dirien que havia

sigut I'arbre amb el nen.

Mestra: Com ha sigut I'arbre amb el nen?

Infants: Bo.

Alumne 18: Educat.

Alumna 10: L’arbre seria bo.

Alumne 7: L'arbre seria amable.

Alumne 20: Faria les coses superbé.

Alumna 14: L’arbre seria molt amable.

Alumne 7: Es com si I'arbre fos responsable. Com si fos responsable de I'aula.
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Alumne 6: Responsable.

Alumne 18: Es molt bon company i ajuda al nen.

Alumne 19: Es un arbre que estima el nen, perqué és el seu amic.

Alumne 18: El nen li treia les coses, pero I'arbre li deia que agafés les seves branques per fer-se
la casa i que agafés una part del tronc per fer-se un barco.

La pregunta que fa I'adult requereix processar la informacié que el text té inferida,
cosa que demana examinar-lo en detall i formular conceptes. Podem veure quines
idees preconcebudes tenen els infants sobre qué significa ser generds i com fan
servir paraules que la tutora diu al dia a dia, fent connexions entre alld que
aprenen en contextos de la seva vida i la lectura. Per exemple, a l'aula cada dia
s’escull un responsable i també s’utilitzen molt les paraules “amable” i “amic”.
Crida I'atencié el moment quan un infant veu que la manera com els companys
estan definint 'arbre amb mots positius, s’enfronta amb el que ell pensa. Per aixo,
demana que justifiquin per qué veuen larbre tan bo i fins i tot victima de
'agosarament del nen, si realment és I'arbre mateix que li ofereix tot alld que i
treu. Aquest interés del nen també es veu reflectit quan justifica que, des del seu

punt de vista, el nen no és egoista.

Intervencions de la mestra per Idees dels infants sobre Tipus de contribucions

afavorir la reflexio filosofica: guestions filosofiques: reflexives dels infants:

- L'adult fa una pregunta - Siundona tot el que té - Els infants relacionen
oberta i no condiciona les esta bé, és educat, bo, conceptes del relat amb
idees dels nens i nenes. amable, responsable, vivéncies escolars.

generos. - Hiha alumnes que
- Siun demana moltes justifiquen els seus punts
coses, no és generos. de vista.

INCIDENT CRITIC 2 — Matisar el llenguatge

Seguint encara amb la conversa dialogica entorn de L’arbre generds, la mestra
introdueix la paraula “generds” per oferir una paraula més concreta quan els

infants defineixen la manera de ser de l'arbre.

Mestra: El nen era generos?

Alumne 17: No, perqué li robava coses.

Alumne 18: No li robava, I'arbre li donava.

Alumne 5: Robar és agafar les coses sense permis.

Alumne 18: L’arbre només li donava les coses perqué fos felig.
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Mestra: El nen li donava coses a I'arbre?

Alumne 9: No, perqué no en tenia.

Alumne 7: El nen no era amable perqué no li donava coses a I'arbre. | no li deia si us plau.
Alumna 14: El nen no era gens amable.

Alumna 16: Era molt maleducat.

Mestra: Per que?

Alumna 16: Li demanava coses a I'arbre i I'arbre estava trist perqué volia recuperar les seves
coses.

Alumna 10: Tant de bo I'arbre tingués una altra manera per donar-li les coses.

Alumne 18: Si l'arbre li deia que li agafés les coses, per qué li demanava?

En contraposicié al que han dit fins ara, reflexionen sobre si el nen és generés o
no, desenvolupant habilitats de conceptualitzacié i analisi (comparar, buscar
semblances i diferéncies...). Ens sembla interessant com exigeixen cert rigor i

matis a I’hora de fer servir la paraula “robar”, diferenciant-la de donar i d’agafar.

Al final, dues alumnes s’adonen que l'arbre, tot i voler fer feli¢ al nen, el fet que no
rebés res a canvi i s'acabés quedant sense res, fa que se senti trist i plantegen la
necessitat de buscar una altra manera de relacionar-se amb el nen, fent
processos propis de les habilitats de recerca com formular hipotesis, buscar
alternatives i, fins i tot, imaginar-se el desencadenament (creacid de pensament

vinculat a les habilitats de recerca).

Veiem que una nena mostra desacord pel fet de demanar sempre coses a canvi
(habilitats analitiques). Aixi mateix ho expressa exemplificant que I'arbre, encara
que no ho digués, esperava que el nen li dediqués temps per jugar junts, i dient

que ella ajuda els companys perqué li sap greu i vol que estiguin bé.

Tipus de contribucions
reflexives dels infants:

Idees dels infants sobre
guestions filosofiques:

Intervencions de la mestra per
afavorir la reflexio filosofica:

- Ladult promou el -

raonament.

La mestra fa la pregunta
i els infants gestionen el
dialeg al voltant d’aquella
questio sense la guia de
'adult. Llavors, la mestra
intervé quan detecta que
s’ha dit una cosa que pot
fer anar més enlla el
dialeg.

Robar és diferent de -

donar i de demanar.

Un només pot donar
coses si les té.

Si un no dona una cosa a
una persona que ens
n’ha donat, no és amabile,
és maleducat.
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Hi ha infants que
persisteixen en les seves
idees (Alumne 18).

Els infants fan suposits,
s’imaginen com se
senten els personatges i
busquen alternatives.
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INCIDENT CRITIC 3 — Associar idees aparentment aillades

Per concloure cada sessi6 es pregunta a I'alumnat com aquella lectura i conversa

podria ajudar-los a millorar el clima d’aula.

Mestra: El conte de I'arbre ens parlava de la generositat. Qué podem aprendre d’aquell conte
per trobar la calma? Com ens pot ajudar ser generosos per estar tranquils?

Alumna 10: Sempre no pot ser aixd de només fer coses i demanar alguna cosa a canvi. L'arbre
estava esperant que el nen jugués amb ell.

Mestra: Com ens pot ajudar a l'aula la generositat?

Alumne 15: Hem d’aixecar el dit perqué puguem escoltar.

Mestra: També hem de ser generosos quan aixequem el dit perqué si sempre parlo jo, jo i jo, i
no escolto ni deixo parlar els altres, aixd és ser generos?

Infants: No.

Alumne 18: Si no aixequem el dit, no escoltem.

Mestra: Aixo també és ser generds. Perqué jo ara parlo, després escolto 'Alumne 18, i després
parlo jo. Es un donar i un rebre.

Mestra: Com més podem ser generosos?

Alumne 7: Dient si us plau.

Infants: Ajudant quan un nen es fa mal.

Mestra: Per qué quan un nen es fa mal I'ajudeu i us preocupeu? Perque és ell qui s’ha fet mal,
no vosaltres. El podriem deixar alla perqué nosaltres no ens hem fet mal. Esperem alguna cosa
a canvi quan ajudem a un nen de l'aula?

Alumna 10: A mi m’agrada que estigui feli¢. Si és de la nostra classe perqué s’ha fet mal ens
sap greu.

Destaca la intervenciéo d’'un nen per dir que aixecar el dit quan parlem és una
manera de ser generods a l'aula. A vegades, idees aixi de simples i quotidianes fan
que els infants puguin entendre els conceptes més abstractes. Quan un nen diu
que si no aixequem el dit no escoltem, explica I'avinenca i la reciprocitat de donar i
rebre, tal com ho raona la mestra. El paper de I'adult és clau per pescar les idees
que aparentment sén simples, perd que procurant mirar una mica més enlla del
que linfant diu literalment, sobreinterprentat, s’arriba a fer connexions
imprescindibles perqué alumnes amb diferents ritmes puguin donar sentit als

conceptes a la seva manera i seguir el fil de la conversa.

Intervencions de la mestra per Idees dels infants sobre Tipus de contribucions
afavorir la reflexié filosofica: questions filosofiques: reflexives dels infants:
- L'adult fa preguntes - Enles relacions entre - Hihainfants que
obertes i que demanen persones hi ha d’haver dirigeixen la conversa.
imaginar, connectar cert equilibri entre donar i
idees, aplicar rebre.

coneixements, etc.
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- Laseva actitud és - En molts moments - Hiha alumnes que
persistent i pacient. quotidians s’observa la adopten el rol de posar
- Lainterpretacio que fa la dinamica entre donar i en paraules el que
mestra de les paraules rebre (exemple: escoltar i diferents alumnes
de 'Alumne 15 ajuden a parlar). pensen, com si fossin
connectar idees - Les persones fan coses portaveus o
aparentment aillades: sense esperar res a representants del grup
aixecar el diti ser canvi. (Alumna 10).
generosos. També, posa - Les persones son bones i
exemples que ajuden a volen que els altres
il-lustrar els conceptes. estiguin bé.

INCIDENT CRITIC 4 — Descabdellar metafores

En una altra sessio hem reflexionat al voltant de I'esverament i la imaginacié amb
album il-lustrat Alla on viuen els monstres, el qual explica la histdria d’'un nen, en
Max, qui s’ha portat malament i la mare I'ha castigat. Des de la seva habitacio, viu
aventures fins a trobar el moment de tornar a casa. L'obra ens ha permés parlar
sobre qué passa quan ens esverem i com ens pot ajudar la imaginacié. Hem

seleccionat quatre incidents critics del dialeg.

L'IC 4 fa referéncia al fet que la mare ha dit “monstre” al seu fill, ressaltant que no

nomeés els nens i nenes fan coses que no estan bé, sind que els adults també.

Mestra: | la mare li diu monstre. Vosaltres creieu que la mare pensa que en Max és un monstre?
Infants: No.

Mestra: Llavors, per qué li diu monstre?

Alumna 2: Perqué s’ha disfressat de llop.

Alumne 17: Perqué la vol menjar.

Mestra: Tu creus aixo de veritat?

Alumne 17: No.

Mestra: | llavors... per qué penses que li diu monstre?

Alumne 17: Pues, s’ha enfadat.

Mestra: Perqué s’ha enfadat. Molt bé, Alumne 17! | quan ens enfadem, qué ens passa a
vegades?

Alumne 7: Que piquem.

Alumna 16: Que insultem els pares.

Alumne 15: Que trenquem les coses, trepitgem els llibres i piquem tot.

Mestra: Si insultem, piquem, vol dir que fem coses que realment no volem fer?

Alumne 17: Ni tampoc esgarrapar.

Alumne 19: Ni tampoc empujar.

Mestra: La mare li diu monstre. Si creiem que la mare no pensa que en Max és un monstre, quée
li deu passar a la mare? Per qué li diu monstre?

Alumna 2: Perqué com que en Max li ha dit que se la menjaria, pues s’ha pensat que era un
monstre.
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Alumne 19: Que potser se pensa que és un monstre disfressat.

Mestra: Perd I'Alumne 17 abans ha dit una cosa molt interessant.

Alumne 17: Ja no me’n recordo.

Mestra: Que a vegades insultem, a vegades piquem, quan ens passa aixo?
Alumne 17: Quan estem enfadats, i també esgarrapem. | també fem patadas.
Alumna 2: | insultem els pares.

Alumne 19: Quan estem enfadats insultem els pares.

Alumne 6: Potser es pensava que era un monstre de veritat.

Mestra: Tu creus aixo?

Alumne 6: Si.

Mestra: No pot ser que a vegades, quan estem enfadats, diem coses que no volem dir? Us ha
passat a vosaltres?

Alumna 10: A mi si.

Alumne 17: A mi també.

Veiem com els infants combinen el pensament logic i literal amb un pensament
que va meés enlla del que el llibre per si sol deixa entendre, tot desenvolupant, per
tant, les habilitats vinculades al raonament. Un infant és motor de la conversa que
per mitja de les inferéncies i generalitzacions fa que els alumnes puguin entendre
gue quan sentim una emocié forta, fem i diem coses que realment no voldriem,
com insultar o picar. A partir d’aquest nen, altres alumnes alimenten la conversa

amb exemples del seu dia a dia.

També, és clau 'acompanyament que fa la mestra quan sorgeix un raonament
dubtés i orienta les idees dels infants cap al pensament autocorrectiu per mitja
d’habilitats de recerca. Davant d’aix0, ens crida I'atencié que alguns infants, tot i la

persisténcia de la mestra, no han entés el concepte.

Idees dels infants sobre
guestions filosofiques:

Intervencions de la mestra per
afavorir la reflexio filosofica:

Tipus de contribucions
reflexives dels infants:

- La mestra destina el
temps necessari perqué
els infants reflexionin
sobre un tema rellevant i
quotidia.

- Busca I'autocorreccio
d’'un concepte per mitja
del raonament i reforgant
la idea de 'Alumne 17.

- Alfinal, la mestra fa un
resum de la idea més
important.

Els adults diuen coses
sempre per alguna raé
(perqué s’ha disfressat,
perque la vol menjar).
Quan un s’enfada fa
coses que realment no
vol fer.
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Tot i que es repeteixen
idees, hi ha infants que
es queden amb una idea
més literal del que passa
en el llibre.

Els infants no saben si el
que diuen té valor fins
que la mestra ho valida
(Alumne 17).



Pensar i parlar: Introduir la filosofia a 'Educacié Infantil a través de la literatura
Teia Masé i Climent

INCIDENT CRITIC 5 — Interpretar el recorregut emocional del protagonista

Alla on viuen els monstres també ha engegat reflexions sobre el cami que fa el
protagonista, en Max, des que s’esvera fins que torna a estar tranquil. AT'IC 5 els
alumnes raonen si fer servir la imaginacié per viure aventures amb els monstres i

ha anat bé per calmar-se i qué fa que en Max vulgui tornar a casa.

Mestra: Perd abans que sopés, aquest viatge que ha fet al mén dels monstres, encara que sigui
imaginari, qué li ha fet en en Max? L’ha ajudat, I'ha fet posar més nervios...?

Alumne 18: L’ha posat més nervios.

Mestra: Tu creus que I'ha posat més nervios.

Alumne 18: Perqué han fet una festa.

Mestra: Exacte, han fet una festa. | després de la festa, Alumne 18, qué ha passat? Han fet una
festa que cantaven, cridaven, ballaven...

Alumne 5: Ha dit “a dormir tots sense sopar”!

Alumne 18: Ha dit “a dormir tots sense sopar” i ell estava trist, perque estava aixi assentat en un
tamboret. Perqué estava trist, perqué trobava a faltar la seva mama.

Mestra: Molt bé.

Alumna 10: O a lo millor perqué s’ha acordat de la seva mare. A lo millor un d’aquests monstres
és la seva mare.

Mestra: | si se n’ha recordat de la seva mare i la troba a faltar... Qué vol dir? Que esta tranquil,
que esta nervios...?

Alumna 10: Tranquil.

Alumne 7: Esta trist.

Mestra: Esta esverat com estava al principi, o ja no?

Infants: No.

Mestra: Alumne 7, tu que dius que no, que et fa pensar que ja no esta esverat? Mira’l com esta.
Alumne 11: trist, assentat en un tamboret, aixi tranquil.

Mestra: Molt bé, Alumne 11. Llavors, nosaltres vam dir que el principi ell estava...

Alumna 2: Esverat.

Mestra: Per qué vol tornar a casa?

Alumne 8: Perqué sent bona olor.

Alumne 19: Potser ve de casa.

Alumne 18: En Max esta trist perqué no es vol quedar al mén dels monstres.
Mestra: Per qué no?

Alumne 18: Perqué ha sentit olor de la sopa de la mama i ara vol tornar a casa.
Alumna 10: Si, perqué vol estar amb la mama.

Mestra: Vol estar amb la mama tu penses?

Alumna 2: | també perquée, o si no, no podra sopar.

Alumne 19: També perque troba a faltar la mama.

En aquest cas, la mestra té un objectiu molt clar: que els infants entenguin que en
Max ha passat per tot un procés que I'ha fet canviar d’estat d’anim. Per mitja de
preguntes i en funcié del qué els alumnes comenten, decideix a quines idees cal

fer émfasi.
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Un infant explica motius logics, generalitzats i vinculats a la dinamica causa-efecte
(habilitats de raonament) per justificar que estar amb els monstres ha esverat
encara més en Max, entenent que aixd és el que passa en una festa on se salta,
es balla i es crida. Tot seguit, un alumne pesca un moment clau del fragment del
llibre: quan el protagonista decideix posar punt final a la festa, tal com li havia dit
inicialment la mare al nen. Llavors, altres infants formulen hipdtesis sobre quin en

pot haver estat el detonant (que troba a faltar la mare o que vol sopar).

Idees dels infants sobre
questions filosofiques:

Tipus de contribucions
reflexives dels infants:

Intervencions de la mestra per
afavorir la reflexio filosofica:

La mestra intenta mostrar
els canvis emocionals
d’en Max, assenyalant
evidencies de I'album
il-lustrat i fent preguntes
lligades a les paraules
dels nens i nenes.

Té un objectiu clar que té
en compte al llarg de tota

Els moments d’explosio
motriu només porten a fer
que un s’esveri.

Després d’'una emocio
forta, un vol estar amb la
mare (figura de
seguretat) o amb qui s’ha
encarat (buscant consol i
distensio).

Els infants llegeixen les
imatges i les descriuen.
Aixo els porta a
imaginar-se com se sent
el protagonista,
posant-se a la seva pell i
preguntant-se que deu
sentir i pensar.

Entre els alumnes

s’ajuden per anar aclarint
les idees.

la conversa.

- Laconversa esta al
servei del que els infants
comenten.

INCIDENT CRITIC 6 — Recollim I’aprenentatge

Per acabar la sessié sobre I'album de Sendak, la mestra pregunta qué ha aprés
en Max, quée creuen que fara quan es trobi en una situacioé similar a la que ha
viscut, buscant potenciar les habilitats de recerca (imaginar, anticipar...) i les de

raonament (generalitzar, fer inferéncies, pensar en les parts i el tot...).

Mestra: La proxima vegada que en Max estigui esverat, qué creieu que fara?

Alumna 10: Pues tranquil-litzar-se.

Mestra: | com ho fara per tranquil-litzar-se?

Alumna 10: Respirant.

Mestra: Qué ha aprés en Max? La proxima vegada que estigui esverat a casa, quée fara per
tranquil-litzar-se?

Alumna 16: Anar alla on viuen els monstres.

Mestra: Molt bé, Alumna 16, que estaves escoltant. | per anar alla on viuen els monstres, com hi
anira?

Infants: Amb barca.

Alumne 20: No, amb barco.

Alumna 10: Amb la seva imaginacio.

Mestra: Amb la seva imaginacié!
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Alumne 11: Jo un dia vaig anar amb barca i vaig pescar molts de peixos. Primer vaig pescar una
prima, després vaig pescar una prima gegant. Era aixi.

Alumne 17: Qué és una prima?

Alumne 11: La prima és un peix que té unes punxes que punxen aqui.

D’una banda, una nena diu que en Max es tranquil-litzara, concretament,
respirant, una opcié que, tot i que en el llibre no se’'n parli, 'hem treballat a I'aula i
ella I'ha recuperat. En canvi, una altra alumna pensa que el protagonista anira
“alla on viuen els monstres”, cosa que implica, tal com ho fa saber una altra nena,
fer servir la seva imaginacié. Tanmateix, abans que la nena proposi aixo, un grup
d’alumnes diuen que al mén dels monstres s’hi va amb barca, demostrant que han

llegit les il-lustracions del llibre.

Finalment, observem que un infant recupera la idea que al mon dels monstres s’hi
va amb barca per explicar una experiéncia personal. En aquest moment és
important que I'adult intervingui, d’'una banda, per fer adonar a l'infant que el que

esta dient s’escapa del tema tractat i, d’altra banda, per reprendre el dialeg

filosofic.

Intervencions de la mestra per
afavorir la reflexio filosofica:

- L’adult conclou la sessio
preguntant qué ha aprés
el personatge de I'album.
Es una manera indirecta
de saber qué han entés
els infants.

- Hi ha moments del dialeg
en qué la mestra se
centra en un sol alumne
(Alumna 10) per
aprofundir en la seva
idea.

- Quan un infant diu
quelcom que s’escapa
del tema del qual s’esta
parlant, cal fer alguna
cosa per reprendre el
dialeg filosofic.

Idees dels infants sobre
questions filosofiques:

Una forma de trobar la
calma és respirar.

Fer servir la imaginacio
ens pot portar a un altre
lloc, tot i que el nostre
cos es queda aqui.
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Tipus de contribucions
reflexives dels infants:

Els infants, diuen coses
aparentment "senzilles",
perd a poc a poc van
elaborant el seu
pensament, sigui amb
ajuda de I'adult o d'altres
infants.

Els infants tenen els seus
interessos i predominen
per sobre altres idees.
Cadascu connecta amb
les idees a la seva
manera, el que importa
és que estiguin presents,
atents, i que participin.
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INCIDENT CRITIC 7 — Comprendre per mitja de comparacions

Llegir dos capitols de Rigo i Roc, una novel-la dialogada sobre la sorprenent
amistat entre un lleopard i un ratoli que viuen en un zoo, ha resultat ser un estimul
molt profitds per parlar de justicia, desenvolupar el pensament divergent per

resoldre problemes i per parlar de les caracteristiques del format del llibre.

Mestra: Mireu, I'tltima cosa que he llegit és “em faig un fart de practicar i llavors arribes tu i ho
fas millor que jo. Es injust!”. Qué vol dir que és injust?

Alumne 6: Que no és just.

Alumne 17: | també que el gran en sap més perquée té més forga.

Alumna 10: No, no és perqué tingui més forca.

Alumne 7: No, sap més perque té més forca, és perqué és més gran i sap més coses.

Mestra: Qué vol dir que és injust? L’Alumne 6 ha dit que vol dir que no és just. Llavors, just que
vol dir?

Alumne 6: Que tothom té les coses igual.

Mestra: Que tothom té les coses igual. Pots posar un exemple?

Mestra: Ells dos tenen les coses iguals?

Infants: No.

Mestra: Qué tenen?

Alumna 10: Ell és més petit i l'altre és més gran.

Alumna 16: Que el ratoli pot tenir vint anys pero sera igual de baixet.
Mestra: Molt bé, Alumna 16! Per tant, el ratoli sera...

Alumna 16: Més petit.

Mestra: El ratoli sera igual que ell mai?

Alumne 17: Sera més petit, pero tenia més anys. A vegades passa que tens més anys i ets més
petit. | a vegades que tens menys anys i ets més gran.

Alumna 10: Com I'Alumne 5.

Alumna 2: O també hi ha nens d’'onze anys i que son baixets.

Alumna 16: | hi ha algunes mares que son baixetes.

Mestra: Ah si, és veritat! Hi ha mares altes i hi ha mares baixetes, és veritat.
Alumne 17: La meva mare és baixeta.

Alumna 2: La meva mare no.

Alumne 11: La meva mare és alta perqué és més gran que el meu pare.

Tal com evidencia L'IC 7, partint del context de la narracié i contrastant els
conceptes just i injust, els alumnes s’adonen que injust és I'antdnim de just i
defineixen aquest darrer mot com I'adjectiu que ens diu que tothom té les coses
iguals. Aixi, els infants, com a grup, van construint uns models de coneixement
genuins, d’acord amb allo que passa a l'aula. Per arribar a aquesta conclusio,
pero, és clau I'aportacié d’'un nen que fa que d’altres raonin per qué creuen que la

seva idea és erronia.
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En aquest punt del dialeg és essencial distingir dues idees. D’una banda, els
infants s’adonen que dos animals o dues persones poden tenir els mateixos anys
perd tenir caracteristiques fisiques diferents. A I'IC 7 observem que aquest
descobriment fa que els alumnes busquin exemples en la seva vida quotidiana
(parlen d’'un alumne i de les mares). D’altra banda, Rigo i Roc ens porta a fer
comparacions i generalitzacions al voltant de la diferéncia entre I'edat i la saviesa,

entre la genética i I'esforg, entre la victoria meritoria i la victoria injusta.

Intervencions de la mestra per Idees dels infants sobre Tipus de contribucions
afavorir la reflexio filosofica: questions filosofiques: reflexives dels infants:
- L’adult es prepara la - El contrari d’injust és just. | - Els infants fan
sessié amb uns objectius | -  Justicia i equitat sén dos comparacions, busquen
i unes preguntes que termes relacionats. exemples i interaccionen
guien el dialeg. - Els grans saben més entre ells per arribar a
- Fa notar les diferencies coses que els petits. CONsensos.
entre els dos animals - Ensegons quines coses,
perque els alumnes vegin edat, l'aspecte fisic i les
el concepte d’idees capacitats no son idees
oposades (gros-petit, que vagin relacionades.

just-injust).

INCIDENT CRITIC 8 — Desenvolupar les idees i identificar les duplicades

Els alumnes van compartint nombroses maneres d’abordar el conflicte d’en Rigo i
en Roc presentat a través del conte i per a cada situacié aportada la mestra els
proposa afegir una pedra al centre de la rotllana. A I'lC 8 dos nens suggereixen
idees vinculades amb la seva experiéncia personal. En ambdds casos, I'adult,
persistentment i fent preguntes concretes, els anima a explicar les finalitats d’allo
que proposen i a explicar-les de forma que tothom pugui entendre-les (treballant
les habilitats de recerca, comunicatives i de raonament), sense necessitat que la
mestra en faci una reformulacio i sobreinterpretacid, evitant aixi interferir el seu

pensament.

Alumne 15: LAlumne 3iI'Alumne 9i I'Alumne 11, quan juguem pilota i ells me guanyen, no
m’enfado.

Mestra: No t'enfades, tu? | que li dires tu en el ratoli si s’enfada?

Alumna 16: Que no s’enfadi?

Mestra: Alumna 16, deixem-lo pensar.

Alumne 15: Que no s'enfadi.

Mestra: | per qué? Que no s’enfadi, per qué?
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Alumne 15: Si un és gran i I'altre és petit no passa res, algun dia guanyara.
Mestra: Molt bé, algun dia guanyara. Poses una pedra? Una solucié seria dir-li que no passa
res, que ja ho pot provar un altre dia i potser guanyara.

Alumne 9: Per fer que no s’enfadi, el ratoli, per no dir que és injust, pot cridar.
Mestra: Pot cridar. | aixi qué aconseguiria? L’ajudaria si crida?

Alumna 10: Si.

Mestra: Per que?

Alumna 10: Perqué quita tota la rabia.

Mestra: Trauria tota la rabia, molt bé. | com se sentiria després?

Alumne 6 i Alumne 9: Tranquil.

Mestra: Més tranquil, molt bé Alumne 9. Posem una pedra?

Alumna 10: Jo o he dit, eh. Pero ell ho ha dit abans.

Alumne 18: Que si el lleopard com corre més perqué corre més i el ratoli és més petit i per aixo
no corre tant.

Mestra: Molt bé, perd aixo ja ho haviem dit.

Alumne 18: Poso una pedra?

Mestra: No, perqué, aixo és una solucié?

Alumne 18: No.

Alumne 7: Que tindria que fer un salt petit i aixi podria guanyar el ratoli.

Alumna 2: No, un salt molt gros.

Mestra: Que busqui una altra forma de moure’s?

Alumne 7: Una forma més lenta.

Mestra: Més lenta?

Alumna 2: No, perqueé si no guanyaria el guepard.

Mestra: Que havies pensat tu?

Alumne 7: Aixo.

Alumne 11: Que mengi coses que el facin cérrer més.

Mestra: Vale, i quines coses sén aquestes, les saps?

Alumne 11: Verdura, peix...

Mestra: Aix0 ja ho havia dit 'Alumne 19. Et sembla que tinguis la mateixa pedra que '’Alumne 19
que és la mateixa cosa que hem dit?

Alumne 11: Si.

Mestra: Com que és la mateixa idea, és com si haguéssiu posat la mateixa pedra. Molt bé,
Alumne 11.

Alumne 19: Aquesta era la meva.

Veiem com la mestra fa explicit I'is de criteris (habilitat de raonament) per triar i
descartar les propostes dels infants, sent sensible al context. Aixi, s’adonen que

no tot és valid, que una solucio per a un problema té certes caracteristiques.

Destaguem com es gestiona el fet que dos alumnes proposin una mateixa idea.
Primerament, veiem com una nena admet que, tot i que ha ajudat a clarificar la
idea del company, és ell qui I'ha proposat i que ho ha dit primer. Podem entendre
que la nena interpreta que té més pes el missatge que no pas la manera com

s’expressa, ja que una idea és un esbds que es pot elaborar. Més endavant, la

33



Pensar i parlar: Introduir la filosofia a 'Educacié Infantil a través de la literatura
Teia Mas¢ i Climent

mestra explica a un nen que el que ha dit ja ho havia explicat un altre i li proposa
que la seva idea sigui representada per la mateixa pedra. Es interessant perqué
els alumnes aprenen a relacionar idees i a estar atents al que es diu a la

conversa, que el que diuen no és només d’ells, siné que és compartit per tots.

Intervencions de la mestra per Idees dels infants sobre Tipus de contribucions

afavorir la reflexio filosofica:

La mestra aplica uns
criteris per triar o
descartar possibles
solucions al conflicte.
Procura que els infants
ho entenguin.

Fent preguntes directes,
insisteix que especifiquin
les seves idees.

De manera indirecta
ofereix vocabulari als
infants (en comptes de
dir quita, diu trauria) i
procura que cada infant
tingui el seu temps per
pensar (Alumne 15 i
Alumna 16).

guestions filosofiques:

Hi ha moltes solucions
per un problema. Hi ha
solucions millors que
d’altres.

Hi ha problemes que els
podem resoldre sols
(cridar, tornar-ho a
intentar).

Les competicions sén
activitats que es poden
transformar en una
manera de cooperar.
Una idea pot ser
expressada de diferents
maneres i pot
evolucionar. El missatge
que un vol transmetre té

reflexives dels infants:

Els infants s’ajuden entre
ells per aclarir les idees.
Es troben en situacions
en qué dues persones
han dit la mateixa idea,
llavors, intenten veure
que han dit el mateix.
Reconeixen
paral-lelismes entre el
que diuen.

meés pes que no pas la
forma en que es fa.

INCIDENT CRITIC 9 — Inquietud sobre el format de la novel-la

Per acabar I'analisi de la lectura dialdgica de Rigo i Roc, hem volgut triar algunes

reflexions sobre el format de I'obra.

Alumna 2: Ja s’ha acabat?

Alumne 18: Quin conte més curt.

Mestra: Es un conte curt.

Alumne 11: Només és una historia i ja esta?

Mestra: Oh, és que aqui n’hi ha moltes, oi que si?

Alumna 2: Si, si, és que son varies histories i hem de fer una per una.

Alumna 16: Perd ens pots ensenyar la pagina?

Mestra: La voleu veure?

Infants: Sil!

Mestra: Qui és aquest?

Infants: En Roc.

Alumne 19: | la carrera?

Mestra: No hi és. Es que aquest llibre no té tantes il-lustracions. Veieu? Aqui no hi ha la carrera.
Alumna 2: Només hi ha un dibuix blanc, amb lletres.

Mestra: Ens ho hem d’imaginar.
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A T'lIC 9, els infants s’adonen que és un llibre amb moltes pagines, amb diferents
capitols o histories, i no té gaires il-lustracions. Acostumats als albums il-lustrats,
en diverses ocasions han demanat a l'adult que ensenyés les pagines i
il-lustracions mentre narrava la historia. Tal com els ha explicat la mestra, les
novel-les requereixen una mica més d’imaginaci® que no pas els albums
il-lustrats. Detectem que hagués estat una oportunitat per introduir la novel-la com
a genere literari. A més, la mestra, al llarg de la sessio, es refereix a 'obra com a

“llibre” i hauria estat més correcte dir novel-la.

Amb IC com aquests ens adonem que en qualsevol moment poden sorgir
reflexions que facin analitzar el text, aportant una comprensio profunda, establint

un dialeg entre la critica, la interpretacio i el gaudi.

Idees dels infants sobre
guestions filosofiques:

Intervencions de la mestra per
afavorir la reflexio filosofica:

Tipus de contribucions
reflexives dels infants:

- Lamestraprenladecisi6 | - Elsllibres tenen certa - Com que els infants no

de no ensenyar les
pagines mentre narra la
historia.

Es destina cert temps a
resoldre la inquietud per
veure les pagines i per
parlar sobre el format del
llibre. També és un
moment més relaxat,
deixant lleugerament de
banda la reflexio
filosofica.

Es important fer servir un
llenguatge acurat.

durada (curt-llarg) i tenen
il-lustracions.

Hi ha llibres que tenen
més d’una historia i que
estan formats per
capitols.

Les il-lustracions ens
donen informacié sobre
la historia.

tenen tant present en el
seu dia a dia les
novel-les, a diferéncia
dels albums il-lustrats,
senten curiositat (es fan
preguntes, tenen
hipotesis...) pel format de
I'obra.

INCIDENT CRITIC 10 - Definir conceptes

L'altim text treballat és La Rateta Giberta, un conte que posa sobre la taula el
valor de les paraules: d’'on venen?, de quins tipus n’hi ha?, les podem veure?, de
quines altres maneres ens podem comunicar?. Els infants, a través del dialeg es

fan preguntes que intenten respondre junts.
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El primer fragment que analitzem parteix d’'una comparacio entre dues narracions
diferents, perd que els infants tenien molt presents, ja que tots dos contes els
havien llegit aquell mateix mati. Tocant el protagonista de L’aventura d’en Pesolet

com la Rateta Giberta es dediquen a fer col-leccions.

Mestra: La Rateta feia una cosa que en Pesolet també feia. Us en recordeu? Qué feia en
Pesolet amb els taps?

Alumna 2: Col-leccionava.

Alumne 18: Col-leccions.

Mestra: Els col-leccionava. | qué vol dir col-leccionar?

Alumne 18: Vol dir col-leccionar coses que sén les mateixes.

Alumna 10: Com si fossin cartes, les guardéssim totes i aixo és col-leccionar.

Mestra: Vale, i les col-lecciona barrejant-ho tot?

Alumne 19: No.

Alumna 16: Les ordena.

Alumne 18: Les pot col-leccionar totes, perd les que tinguin el mateix segell.

Mestra: Molt bé, les que tinguin el mateix segell. Qué vol dir que tinguin el mateix segell?
Alumne 18: Vol dir que podem col-leccionar totes les cartes que tenen el mateix segell.
Mestra: Molt bé. Alumna 16, tu qué volies dir?

Alumna 16: Que tenen que estar ordenades.

Mestra: Ordenades com?

Alumna 16: Si aqui diu que aquests animals soén perillosos doncs només posarem els perillosos.

Posant a prova les habilitats de raonament, veiem com a I'lC 10 els infants
connecten el concepte de col-leccionar amb les cartes. Diuen que col-leccionar
implica guardar i ordenar segons un criteri. En el cas de les cartes, per
coincidéncia de segells, per exemple. Una altra nena, partint del que s’ha

comentat, posa un altre exemple dient com agruparia els animals perillosos.

Definir les paraules demana recorrer al pensament abstracte, buscant punts
comuns en les diverses situacions en qué les fem servir i cercant les paraules
més adients, cosa que fa que els infants comprenguin i integrin nou vocabulari.

També fa que tota la classe tingui una mateixa idea d’aquell concepte (un model

compartit).
Intervencions de la mestra per Idees dels infants sobre Tipus de contribucions
afavorir la reflexio filosofica: guestions filosofiques: reflexives dels infants:
- Ladult presenta la - Hiha coses que tenen - Els alumnes saben que
conversa compara_nt dos caracteristiques en comu una forma d’explicar un
personatges literaris. i podem fer-ne grups. concepte és mitjangant

exemples.
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- Totique pel context ho - Sense ser-ne conscients,
pot comprendre, anima busquen sindnims per a
als infants a ser definir un concepte.

especifics en el que
diuen i desenvolupar les
respostes.

- Es important animar els
infants a definir les
paraules per
assegurar-se que les
entenen i que saben
explicar-ne el significat.

INCIDENT CRITIC 11 — Adonar-se dels diferents significats d’una paraula

L'IC 11 ens fa veure com infants d’'una mateixa aula pensen de formes diferents.

Mestra: Les paraules dolces per a qué serveixen?

Alumne 11: Com “chuche”.

Alumne 7: Com “queso”.

Alumna 10: Per dir coses boniques.

Alumne 15: Per no dir paraulotes.

Alumne 20: O per menjar gelat.

Alumna 10: No coses dolces de menjar, coses dolces de menjar, no.

Mestra: Exacte, clar, les paraules dolces qué poden ser...

Alumne 20: Gelat.

Mestra: El gelat és dolg, no? Pero...

Alumna 10: Pero Alumne 20, no de comida, no como una chuche que es dulce, vale? Palabras
dulces es como cuando le dices a alguien que es bonita o algo asi, vale? Palabras bonitas.
Alumna 1: “La rata come queso’.

Mestra: Menja formatge la rata? Molt bé.

Mestra: Alumne 20, gelat és una paraula per dir una cosa, el gelat. Perd quan diguem paraules
dolces aqui vol dir paraules boniques com ha dit 'Alumna 10. Una altra manera de dir-ho és dir
paraules dolces.

La mestra pregunta per a qué serveixen les paraules dolces (terme utilitzat en les
classificacions que fa la protagonista de la historia). D’'una banda, alguns nens
recorren a idees concretes i enumeren noms d’aliments que tenen un gust dolg
(llaminadura, formatge, gelat) com a exemples de paraules dolces. Una alumna,
veient com un company insisteix que “gelat” formaria part de la “col-leccié” (o
camp semantic) de paraules dolces, li explica que no estan parlant de menjar que
sigui dolg, sind de paraules com “bonica”, mostrant un gran domini de les
habilitats de comunicacié (reformular, interpretar, explicitar). Aleshores, el que ha

fet és, davant un raonament dubtds, aplicar una practica autocorrectiva per trobar
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una resposta millor. Aixi mateix, tal com aclareix i reafirma posteriorment I'adult, li

ofereix una expressido equivalent a “paraules dolces”, com pot ser “paraules

boniques”.

Intervencions de la mestra per Idees dels infants sobre Tipus de contribucions
afavorir la reflexio filosofica: questions filosofiques: reflexives dels infants:
- La mestra dona temps i - Les paraules dolces ens - Elsinfants estableixen
es retira de la conversa, serveixen per dir coses dialeg entre diferents

deixant que els infants que tenen un gust dolg. conceptes.
".‘ate".“?s gestionin la - Hi ha diverses maneres - Els alumnes s’adonen de
situacio. . . . .
- L’adult valida les de referir-nos a un mateix les idees dubtoses i
respostes dels infants. concepte. busquen alternatives
millors.

INCIDENT CRITIC 12 — Determinar les caracteristiques de les paraules

Per acabar, analitzem I'lC 12, on lalumnat parla sobre la naturalesa de les

paraules.

Mestra: Molt bé, hem vist que ens podem comunicar amb les mans. Pero les paraules com les
veiem?

Alumne 18: No les veiem. Son invisibles.

Alumna 2: Les tenim a la boca.

Alumna 10: Solament les podem escoltar.

Alumne 6: O llegir!

Alumne 5: Nosaltres si fem coses aixi i movem la boca doncs fem sons.

Mestra: Molt bé. Movem la boca i fem sons.

Alumne 6: Que també es poden dir sense parlar: llegint. Escrivint.

Mestra: Perfecte, Alumne 6!

Alumna 2: Com que ens ha caigut una dent i I’hem perdut doncs...

Alumne 17: Com a mil

Alumna 2: Doncs si no ve el Ratoncito, doncs li podem escrivir una carta i a veure si ve. | la
meva germana li va escriure una carta molt bonica, pues va venir.

Alumne 8: Les paraules no es poden classificar.

Mestra: Que vols dir que no?

Alumne 8: Perqué les paraules son invisibles i no es poden tocar.

Alumne 18: Lo que si que després surten les paraules de la boca i quan surten de la boca estan
al davant.

Mestra: | qué podem fer amb les paraules per quasi tocar-les?

Alumna 14: Posar-nos guants.

Mestra: Les podem escriure!

Alumne 7: | després se veuen.

Mestra: | les podem classificar.
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La reflexido neia després d’adonar-nos que, si ho poguessis parlar, podriem fer
servir les mans per fer simbols o gestos, com ja hi ha persones que fan. En
aquest moment del dialeg, entre altres coses, la persona mediadora volia que els
infants s’adonessin que les paraules poden ser expressades de formes diferents:

parlant-escoltant i escrivint-llegint.

El primer que acut a un nen és que les paraules son invisibles i les companyes
reforcen la seva intervencié dient que les tenim a la boca i que tan sols les podem
escoltar. Aixi es demostra que entenen la relacid entre boca-orella de la

comunicacio oral.

Un infant intervé dient que les paraules també es poden transmetre sense
necessitat de dir-les o escoltar-les, i explica que podem escriure-les i llegir-les.
Aquesta idea és captada per diversos alumnes i parlen sobre el fet que per

comunicar-se amb el Ratoncito Pérez només poden fer-ho escrivint-li cartes.

En un moment posterior de la conversa, un alumne recupera el tema quan afirma
que, acostumat a classificar objectes manipulables a I'escola, les paraules no es
poden classificar perqué no es poden veure ni tocar. Ens semblen interessants les
dues respostes que rep. D’'una banda, un nen presenta una idea molt abstracta.
Diu que les paraules son invisibles i no les podem tocar ni veure quan estan al
cervell, perd un cop surten de la boca i “estan davant nostre”, sbn més reals,
menys abstractes, més palpables. Com si llavors, quan les diem, ens adonéssim
que existeixen. També, ens crida l'atenci6 una nena que proposa posar-nos

guants per tocar les paraules.

D’altra banda, per concloure el tema, la mestra recupera la idea ja comentada
anteriorment, que una manera de poder manipular i classificar les paraules és

escrivint-les en trossos de paper.

Intervencions de la mestra per Idees dels infants sobre Tipus de contribucions
afavorir la reflexio filosofica: questions filosofiques: reflexives dels infants:
- Avegades, la mestra ha - Les persones es - Els infants, de manera
de donar les respostes. comuniquen de diferents natural, recorren a
maneres. experiéncies del dia a dia
per explicar conceptes
abstractes.
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- Una cosa que no es pot
veure ni tocar no es pot
classificar.

- Quan les paraules surten
per la boca son invisibles,
son sons. Pero les
podem escriure i llegir.

4.2. Avaluacio del raonament filosofic grupal (rabrica)

Per complementar la informacié que ens dona l'analisi dels IC, hem elaborat una
rabrica d’avaluaci6 amb quatre indicadors i tres criteris que fan referéncia a la
consciéncia, el raonament i I'expressio oral. Es concreten tres nivells (novell=1,
aprenent=2 i avangat=3) segons el tipus d’intervencions, que es correlacionen

amb els nivells cognitius descrits per Costa (2005, citat per Granados, 2017).

Figura 10. Taula completada amb els resultats de la rubrica

CRITERIS D'AVALUACIO
A) Consciéncia B) Raonament C) Expressid oral
Percebre estats d’anim i necessitats | Remetre's a experiéncies, exemples i Participar activament | comunicar
propies | d'altres, per saber de guines | evid&ncies per per comunicar idees idees de manera entenedora,
maneres LUn mateix pot millorar en propies, d'altres o inventades que personal i respectuosa. (Eix 2: CE2)
benestar emocional | seguretat justifiguin les respostes a les
afectiva. (Eix 1: CE2) preguntes. (Eix 2: CE1)
Novell (1) | Aprenent (2) | Avangat (3) MWowvell (1) | Aprenent (2) | Avangat (3) Movell (1) | Aprenent (2) | Avangat (3)
X X X
X X X
X X X
X X X
X X X
X X X
X X X
X X X
X X X
X X X
X X X
X X X
X X X
X X X X
X X X
X X X
X X X
X X X
X X X
X X X
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Figura 11. Simplificacié dels resultats de la rdbrica

CRITERIS D'AVALUACIO

&
Q
M
o)
[

1
1,666666667
1
1
2,666666667
3
2,666666667
2,666666667
1,666666667
3
1,666666667
1
1
1,666666667
1,666666667
2,666666667
3
3
2,666666667
2,666666667

G |G | G| G| G | RS | = [ e |G| =G G| G| R = | =k | RS-

To MR (R R R = R R RS | | =
W W a (N (MW MWW W W

-
o
]

-
[

Figura 12. Representacio grafica dels resultats de la rabrica d’avaluacio

Mivell 4
3008 Nivell 1
Metacognicia o
Comprensid i
retencia
d'informacia
Mivell 3

Nivell 2

Aplicacid, avaluacia i

creacid de coneizemeant Processamant

drinforrriscd

Destaquem que el 30% de les respostes de I'alumnat se situen al nivell 3. Tal com
es pot observar en la rubrica, aixd vol dir en dos dels criteris s’han situat a I'estadi
d’aprenent i en un altre en el d’avancgat. També, ambdds casos, el 25% de les
intervencions s’avenen a les caracteristiques dels nivells cognitius 1 i 2.
Finalment, el 20% de les respostes han estat d’un nivell cognitiu molt elevat (nivell

4), situant-se a I'expertesa dels criteris establerts.
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5. Discussio i conclusions

Gracies al clima d’aula generat, els recursos i 'acompanyament de I'adult, podem
dir que, mitjangant quatre lectures i els seus dialegs posteriors, hem demostrat
que els infants de cinc i sis anys poden pensar en termes filosofics. Tot i que la
mostra amb la qual comptem és reduida, hem pogut reunir i analitzar prou

informacio per extreure unes conclusions que responen al nostre context.

D’una banda, tot determinant les idees que tenen sobre el mon i les persones,
voliem comprovar si els infants de cinc i sis anys sén capacgos de fer filosofia.
L'analisi dels incidents critics de les sessions a l'aula ens ha permés arribar a

conclusions sobre qué pensen i com s’expressen els infants:

Figura 13. Qué pensen i com s’expressen els infants

1. Idees de Reprodueixen idees i paraules dels seus principals cuidadors (families i
les PEISONES mestres). Per exemple, si un dona tot el que té, és bo, amable i generos. En
amb qui es | canyi, si un demana moltes coses, no el consideren generés. Aquests sén mots
relacionen introduits préviament a la classe.

2. |dees Les seves idees estan estretament lligades a les vivéncies i a les associacions
vinculades a | que poden fer amb els protagonistes d’histories ficticies i d’histories reals. Per
experiencies | exemple, a I'hora de parlar de diferéncies i justicia, expliquen que veuen pares i

p%rzcl)trgglss : mares de la mateixa edat perd amb algades i capacitats diferents.

3. |dees Inicialment, el seu pensament és concret i logic, expressat amb missatges

I(‘)giquets [ breus i un llenguatge planer. Per exemple, consideren que per resoldre una

concretes

situacié injusta, es pot cridar per alliberar la rabia.

Concretament, les dades recollides evidencien que els alumnes participen de
maneres diverses en els dialegs i mostren diferents ritmes i nivells de comprensio,
analisi i abstraccié. Aquestes variacions s'alineen amb els quatre nivells cognitius
descrits per Costa (2005, citat per Granados, 2017):

Figura 14. Descripcio del tipus de respostes en relacié amb els nivells cognitius

En ocasions (25% de les intervencions) ha costat mantenir I'atencio,

Comprensié i | escoltar i seguir el fil de les sessions. Tot i que hi ha hagut moments
Nivell 1 retencié en que els infants han participat poc i la major part de les vegades la
d’'informacié | mestra els ha hagut d’incentivar i ajudar, han fet aportacions
concretes i vinculades a experiéncies quotidianes.
Nivell 2 | Processament | En ocasions (25% de les intervencions) I'alumnat ha estat atent i ha
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d’'informacié | participat en les lectures dialdgiques per explicar anécdotes,
aportacions crucials per aprendre. Sobretot, han estat moments en
que els infants s’han centrat en el “jo” i en la part més ludica de les

sessions.
Aplicacié En bona part de les sessions (30% de les intervencions) el grup ha
avF;Iuacié’i participat amb iniciativa per nodrir les converses amb les seves

Nivell 3 . experiéncies personals i les explicacions d’alld que s’imaginen, amb
creaci6 de s . Lo
. profunditat i raonament. Han demostrat ser infants creatius i que es
coneixement .
fan preguntes sobre el mén.

Algunes respostes (20% de les intervencions) de I'alumnat demostren
les ganes i autonomia que tenen per explicar idees genuines i
profundes que han suposat moments critics en les reflexions, aportant

Nivell 4 Metacognicié | idees trencadores. S'han fet preguntes, han raonat els seus
posicionaments i han gestionat moments de la conversa, ajudant els
companys a expressar-se, demostrant una gran capacitat
d’interpretacié i d’expressio.

D’altra banda, voliem investigar si la literatura pot ser un recurs adient per

introduir la filosofia i desenvolupar les habilitats de pensament a I'etapa infantil.

Amb la metodologia que hem implementat, en primer lloc, identifiquem que la
literatura ens proporciona un context, una historia i uns personatges, que ens
porten a considerar diversos punts forts. D’'una banda, els infants se senten
segurs i entusiasmats amb una activitat tan comuna com explicar una historia i
connecten rapidament amb la narrativa, mostrant interés i vinculant-se amb els
personatges. Aixo, tal com Sharp (a Naji i GruplREF, 2004) explica, els ajuda a
imaginar-se com se senten, qué pensen i que poden fer en posicionar-se en
diferents cossos i situacions. També, la literatura ens dona un context en que les
preguntes més abstractes prenen sentit i concrecid, facilitant aixi la reflexio. Per
exemple, podem referir-nos a les il-lustracions, utilitzar recursos com titelles o fer
emfasi a fragments del text. Un altre avantatge és que més enlla ser critics amb el
text, ens permet abordar altres aspectes com l'analisi dels aspectes formals
(Chambers 2015). Finalment, els llibres ens ajuden a reprendre la conversa en

diferents moments, ja que és més facil recordar una historia que no pas una idea.

En canvi, com a punts febles, observem que utilitzar textos per a reflexionar pot
limitar la literatura a un simple objecte a analitzar. Els infants deixen de
percebre-la com a una font de plaer i busquen quelcom interessant a dir, esperant

una pregunta o activitat final. Aixi, la finalitat dels llibres pot acabar concebent-se
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com una eina per aprendre una llicé important, on s'espera que per entendre-la
calgui formular preguntes i analitzar detingudament els detalls. Durant les
sessions, hem trobat a faltar activitats que permetin als nens i nenes jugar i

moure's, malgrat que aquestes poden realitzar-se en altres moments de I'horari.

També creiem convenient destacar el rol de I'adult com a figura crucial en els
dialegs filosofics. El docent planifica el transcurs de la sessio, les lectures i les
preguntes que mediaran la conversa, pero la seva feina no acaba aqui. Durant la
sessio ha d’estar molt present, pacient i mentalment actiu per escoltar i interpretar
alld que els infants diuen. Es important trobar un equilibri entre no interferir ni
condicionar el pensament de I'alumne i, alhora, ajudar-lo a raonar i aprofundir en
allo que diu i aclarir el seu missatge perqué tothom I'entengui (De Puig i Satiro,
2000; Chambers, 2015). Fer aixd demana a I'adult capacitat per veure més enlla
del que l'infant diu i pensar preguntes que incentivin I'evolucio del pensament i del

llenguatge, cosa que requereix maduresa, experiéncia i improvisacio.

Finalment, podem parlar del clima d’aula, creat a partir de la gestié que fa I'adult
dels processos topogenétics, cronogenétics i mesogenétics. Tot i que el mestre
gestiona aquests elements, ens adonem que també és la propia conversa la que
condiciona el clima i guia la sessio. Veiem que establir unes normes compartides
pel grup fa que hi hagi ordre i silenci, requisits indispensables per poder pensar i
parlar (De Puig i Satiro, 2000; Topping et al., 2020). Es viuen moments de silenci,
en qué un nen o nena esta pensant com respondre una pregunta, formulant el seu
missatge i €s important que tothom ho respecti. Aixi mateix, hem de tenir en
compte la disposicio dels nens i nenes a I'aula (preferiblement situats en rotllana) i

la tria dels recursos.

Considerem que ha estat positiu fer diferents activitats breus al llarg d’'una sessié i
comptar amb diferents recursos (auditius, visuals, tactils...) per afavorir la
concentracio i la comprensid, ja que, si no, els infants es cansen, desconnecten i
no tots ells poden seguir els conceptes més abstractes. Podem destacar el valor
dels petits jocs corporals i kinestesics (jocs amb els dits, ritmes acompanyats de
moviment o petites cantarelles) per marcar canvis en la sessié i calmar i centrar

els alumnes (Knapp, 1982, citat per Pelayo, 2018).
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Per concloure, podem confirmar la hipotesi inicial que plantejava que la literatura
podia ser un motor per al desenvolupament de les habilitats de pensament dels
infants de cinc i sis anys. Especificament, tenint en compte les preguntes de
recerca, hem determinat que els infants d’aquesta etapa pensen i expressen idees
sobre com funciona el mén que els envolta. Les seves idees estan influenciades
pels missatges dels seus cuidadors, les vivencies personals i els vincles amb
altres persones i personatges ficticis. Tot i que a l'aula coexisteixen diferents
maneres de participar en les converses i diferents nivells cognitius i d’expressio,
tots els alumnes han participat i han mostrat com el seu pensament concret i 10gic

pot anar evolucionant amb I'ajuda dels companys i les mestres.

Arribats a aquest punt, cal dir que I'estudi presenta algunes limitacions. Tot i que
hem procurat contrarestar els pocs membres participants amb la concrecio de les
necessitats del grup, detectem que la mostra és petita i no podem emetre un judici
universal. Una altra limitacié ha estat el fet de no comptar amb la triangulacio de
diferents punts de vista de manera formal i enregistrada, cosa que ens hagués

enriquit i aportat objectivitat al treball.

Les possibilitats d’investigacid que s’enceten amb aquest treball sén multiples.
Ens preguntem quins haurien de ser els criteris més especifics per triar textos
narratius que s’adequin a I'etapa infantil i que permetin fer filosofia. Aixi mateix,
per aprofundir en les habilitats de pensament, proposem explorar les oportunitats
que ens podria oferir la lectura creadora aixi com I'iUs de diferents recursos que

permetin enriquir les narracions.

En darrer lloc, direm que la implementacié d'una proposta innovadora en un
context educatiu real i especifica davant la demanda d'una societat critica, fan que
els plantejaments teorics i practics i les dades recollides en aquest estudi tinguin
certa rellevancia a la comunitat cientifica i educativa. Com en tota
investigacié-accid, obrim nous cicles d'investigacié per continuar millorant la

qualitat de I'accié docent a favor de I'alumnat.
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Annex 1. Programacio de la proposta d’ensenyament-aprenentatge

Situacié d’aprenentatge

Titol Pensem i parlem: Com aconseguim la calma?

Curs (nivell educatiu) | Infantil 5 (i5)

Descripcio del context i del repte

Ha arribat en Filo, una nova mascota de l'aula. En Filo és un ocell que fins fa poc vivia a la Devesa

de Girona i resulta que amb tantes activitats que s’hi fan, se sent esverat i busca un lloc on viure i

estar calmat. Potser els nens i nenes d’i5 de I'Escola Balandrau, que saben molt bé com és Ila

Devesa, el poden ajudar!

Laula d’i5 som un grup que ens estimem. Sabem que aixo implica ser amables, respectar-nos i

ajudar-nos entre nosaltres, pero tot comenca per un mateix. Si jo no soc amable, estic tranquil i no

cuido el que tenim, sembla que alguna cosa no acaba de funcionar a I'aula. Que és important per

nosaltres com a grup? Com trobem un clima que ens ajudi a aprendre? Indaguem sobre les

relacions socials i prenem consciéncia dels moments en qué ens esverem com a individuals i com a

grup per buscar estratégies que ens permetin calmar-nos, aprendre i ajudar en Filo.

Competeéncies especifiques

Competencies especifiques

CE2. Viure les emocions, expressant i reconeixent sentiments i
necessitats, per anar creixent en benestar emocional i seguretat
afectiva.

CE1. Interpretar, comprendre i expressar missatges, emprant
recursos i coneixements basats en la propia experiencia, per
avancar en la comunicacido i la construcci6 de nous
aprenentatges.

CE2. Expressar-se de manera entenedora, personal i creativa
mitjancant diferents llenguatges, explorant-ne les possibilitats i
gaudint-ne, per respondre a diferents contextos comunicatius.

CE1. Avangar en la relacié amb els altres en condicions d'igualtat,
creant lligams, per construir la propia identitat basada en els
valors democratics i de respecte als drets humans.
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Objectius d’aprenentatge i criteris d’avaluacié

Objectius d'aprenentatge

1. Entendre que el clima d’aula és important i

gue requereix certa autoconsciéncia i
autoregulacio per percebre les necessitats d’un

mateix i dels altres.

2. Estar atent als relats literaris per poder
participar activament del dialeg posterior.

3. Pensar autdnomament sobre els temes
presentats en les narracions i els dialegs, per
descobrir idees genuines i significatives per
I'aula.

4. Compartir idees filosofiques en un dialeg
obert, per arribar a unes conclusions generals i

desenvolupar estratégies per a viure en

Teia Masé i Climent

Criteris d’avaluacio

1.1. Explicar mitjangcant diferents llenguatges les
propies emocions i experiéncies.

1.2.
afavoreixin la calma en un mateix i en el grup.

Identificar oralment estrategies que

2.1. Manifestar l'escolta atenta i la mirada

referencial com a indicadors d’atencio,

descobriment i gaudi.

3.1. Mostrar una actitud calmada per poder
reflexionar i ordenar el discurs.
3.2. Expressar idees propies sobre les qliestions
plantejades, vinculant les propies vivencies amb
els relats i personatges literaris.

4.1. Explicar oralment les propies idees, tenint
en compte el context i el tema, elaborant un
discurs ordenat.

4.2. Utilitzar habits socials que propiciin el

comunitat. respecte: escolta activa, torns de dialeg i
alternanga.

Sabers
Sabers

Desenvolupament de I'afectivitat

- Vivencia i expressié de les propies necessitats, preferéncies i interessos.

1 . . . .
- Sentiment de pertinencga al grup en projectes compartits.
- Desenvolupament d'estratégies de seguretat afectiva i emocional.
Intencid i elements de la interaccié comunicativa
2 - Utilitzacié de normes socials d'intercanvi linglistic en situacions comunicatives que
potenciin el respecte i la igualtat: atencid, escolta activa, torns de dialeg i alternanca.
Comunicacio oral: expressid, comprensié i dialeg
- Us progressiu de la llengua oral en situacions quotidianes per evocar i relatar fets,
3 per expressar i comunicar idees, desigs i sentiments, com a forma d'estructurar el

propi pensament.

- Participacid i escolta activa en situacions habituals de comunicacid: converses,
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contextos de joc i diferents situacions de la vida quotidiana.

Literatura infantil
- Gaudi de la literatura com a practica compartida.
- Interes per les converses i dialegs sobre textos literaris que eduquin la sensibilitat i el
respecte i nodreixin la imaginacid i la curiositat.
- Escolta activa, comprensié i reproduccid de les diferents manifestacions de la
literatura com a font de plaer.

La vida amb els altres
- Incorporacié d'habilitats socials i pautes basiques de convivéncia, que incloguin el
respecte a la igualtat de genere.
- Comunicaciod de necessitats, sentiments i emocions.
- Sensibilitat i percepcio de les necessitats i els desitjos dels altres amb una progressiva
actitud d'ajuda i de col-laboracid.

Desenvolupament de la situacié d’aprenentatge

>

Espai

La zona de rotllana de l'aula és on fonamentalment es desenvolupa la situacid
d’aprenentatge, tot i que també es contempla la possibilitat d’utilitzar la biblioteca escolar
per proporcionar un canvi de marc fisic i per fer activitats que requereixin més espai.

Temps

Es disposa de dos moments setmanals de I'horari per fer totes aquelles tasques
relacionades amb la situacié d’aprenentatge. Com que es treballa un tema molt global,
entenem que el clima d’aula i la propia regulacié es tenen en compte en la totalitat de les
hores a 'aula.

Organitzacio social

Generalment, es treballa amb tot el grup per introduir les activitats amb la mascota de
I'aula i per fer les narracions i reflexions. També, contemplem el fet que hi hagi un treball
individual important i es realitza una entrevista individual a I'inici de la proposta.

Materials
Entre el material que es facilita a I'alumnat, comptem amb: la mascota, llibres i altre
material literari, eines digitals per a I'enregistrament d’audio i elements per escriure i
dibuixar.

Paper del docent

El docent guia el desenvolupament de les capacitats i sabers dels alumnes i s’encarrega de
motivar, acompanyar i facilitar la participacié de lI'alumne, en funcid de les seves
possibilitats i grau d’autonomia. Per fer-ho, s'implementa un model de codocencia on
intervenen la tutora, les mestres de suport i I'estudiant en practiques.
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Activitats d’aprenentatge i d’avaluacié

Proposta

Compartim el que
aprendrem
Joc, exploracio,
manipulacio,
descoberta...
Qué en sabem?

Aprenem
Mentre aprenem,
anem fent
conscients els
infants que estem
aprenent.

Descripcio de la proposta d’aprenentatge i d’avaluacié

Sessid 1. Com en cada sessio, iniciem amb la rutina (atenuar la llum i fer servir el tub de pluja) que ens
permetra anunciar les activitats de pensar i parlar i generar un clima tranquil. Introduim la situacio
d’aprenentatge a I'lalumnat amb la presentacid de la nova mascota de l'aula, en Filo, mitjangant una carta de
la Fada Campaneta (mascota de l'aula) on ens proposa un repte. També presentem les regles de les sessions.

Entrevistes. En Filo ens ha escrit una altra carta on explica als infants que, per coneixe'ls una mica més, ha
preparat unes entrevistes. Individualment, al llarg de dues setmanes i a I’'hora dels espais d’aprenentatge,
els alumnes responen unes preguntes amb el suport d’un material per saber les seves idees prévies i el seu
nivell de consciencia en relacié amb el clima d’esverament que hi ha a l'aula.

Sessio 2. En la seglient sessio, fem la rutina d’entrada i la mestra explica que en Filo vivia en un arbre i que
aquest arbre té una historia ben curiosa. Narra L'Arbre generds mentre el dibuixa sobre sorra al mig de la
rotllana i fa servir una titella de dit. Després, dialoguem sobre la historia plantejant algunes preguntes. Per
ampliar I'activitat fem servir una corda, un fil elastic i un rotlle de paper de vater per representar els vincles
entre nosaltres, que poden ser molt delicats o molt durs i que, siguin com siguin, n"hem de tenir cura.
També podem representar la dinamica entre donar i rebre. Finalment, presentem la capsa de la calma i
expliguem i omplim entre tots un model de la [amina que farem servir per a cada llibre que expliquem i on
detectem una o diverses paraules clau de la sessi6 i idees per a la capsa.

Sessié 3. Comencem posant una musica que ens transporta a la selva i preguntem als infants si saben qué
son, si existeixen o on viuen els monstres. Llavors, la mestra guia una breu meditacié que fa calmar els
alumnes i els transporta a un mén semblant al que imagina el protagonista de la historia d’aquesta sessio,
en Max. Després, ensenyem les lamines impreses d’en Max i els expliqguem que és un nen que s’esvera molt

sovint. A partir de les imatges, s’han d’inventar una historia. Un cop han compartit un parell de versions, la
mestra explica Alla on viuen els monstres i els fa unes preguntes per dialogar sobre el cami que corre en Max
i dels recursos que fa servir per a regular les emocions. Fent servir les mateixes imatges reconstruim la
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Temporitzacio

1 sessio en gran
grup i
entrevistes

individuals
(durant els espais
d'aprenentatge)

3 sessions en
gran grup i
tasca dels

espais
d’aprenentatge
en parelles


https://drive.google.com/file/d/1nCgH4ttg84XoQ1bOM0Sd5ID5Vg9Uw3G7/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bj2YBuwwti6OnmAGHJG81VerJ9MWCDek/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1lVne-gLc5NCKhOj49l6W_euxn5TqzusL/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Ar9tuKN-x1kxnuw4RWvv7Nd9biHPSvRT/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1RZxQO4VB84Pg_jTXnd5RfHD7ZmUebqTt/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ZDpwxNAqB-83_AW_E7MYdVcMcN0S_EeP/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1XmaoTbWpsNjTTItt6q_OmpRe0C6Ozbnx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1-dUnTELokzE8Y9Gt59ThTf4v6vIaDvMR/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1YaqquBW0wsvHF1iaQkeVs1zBfip7uACn/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1FTGzV4_mP7DWe_74Hc6t3_agut43Z8Ca/view?usp=sharing
https://www.youtube.com/watch?v=4IOKI9h9174
https://drive.google.com/file/d/15v3YJ0BU8fHUnuOPZAzdHoxyHv_dVBby/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1gZA6VL02G3BKhp0M_H_PYdElY5ZxP1FY/view?usp=sharing

Apliquem el que
hem apreés
Qué hem apres?
Per a que ens
serveix o ens pot
servir el que hem
apres? Per qué és
util el que
aprenem?
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historia sobre el dibuix d’un volca, per veure el recorregut emocional d’en Max. Per tancar la sessiéo omplim

entre tots la [amina del llibre.

Sessio 4. Després d’entrar a la rotllana i fer la rutina habitual, la mestra comenga directament explicant el
capitol Completament segur, on coneixem en Rigo i en Roc, i preguntem als alumnes queé els ha semblat i
que els ha cridat I'atencié. Aixi podem aprofundir en quée han interpretat sobre els dos personatges i la
relacido que tenen. Tot seguit, narrarem una part del capitol cabdal de la sessid, titulat Campionat fins que
sorgeix el conflicte entre els protagonistes. Tenint presents les preguntes que conviden a reflexionar sobre
gliestions com la competitivitat, I'enveja i la justicia, proposem idees per resoldre el conflicte. Per resoldre’l,
representem una estratégia de debat, fixant-nos en les diferents idees i els diferents rols. Finalment, acabem
d’explicar com es resol el capitol Campionat i entre tots completem la lamina que pertoca.

Sessid 5. Iniciem la sessid explicant que a vegades a en Filo li costa tenir les coses ordenades al seu cap.
Preguntem als infants si els passa aix0 i expliquem La rateta Giberta, fent sonar tres maraques diferents
guan classifica les paraules en tres pots. Per donar pas a la part dialogica de la sessid, fem un seguit de
preguntes. Parlem sobre com ens comuniquem i quins criteris tenen per a classificar les paraules, fent servir
unes paraules com a exemples. També, cada infant diu una paraula dolca i I'escrivim en un post-it per
deixar-ne constancia a l'aula. Com a cloenda de la sessio, omplim la lamina.

Sessié 6. Per fer el tancament de la situacié d'aprenentatge presentem als infants una carta d’en Filo on
explica breument tot el que han estat aprenent, els fa una pregunta i els presenta la capsa de la calma plena.
Es una bona ocasié per parlar sobre qué hem apres, per qué ens servira i per valorar la feina del grup. Per
fer-ho, repassem les quatre lamines completades, juntament amb el llibre i una imatge que faciliti recordar
les histories que hem treballat al llarg de les sessions. Recordem la paraula seleccionada de cada historia i
ensenyem la capsa de la calma omplerta amb els recursos que els infants han suggerit i que en Filo ha
preparat.

Teia Masé i Climent

2 sessions en
gran grup

*Cada sessio es contempla que duri 1 hora i 30 minuts.
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https://drive.google.com/file/d/1sMIiOtCBvCmI5NC7UWnURgINv-mdc1b5/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/19vGo7RWhwrv1ciAe5OZuPVtvkDtjGWz6/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Zm3hwZTi0Zrf9FnoIF6QTjTwMin5J807/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1q8m7pJAlFX8e0zu4IFgCnt5DucXfRYax/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1nV_iQ7Ixpl5iq7YcilULlZdO6GwEnmbk/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1OV1Um9NIwiO8lCh-SgqNj0wyvhOdJlE8/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/16Ym6tA2ZetRudDDzxbujIz-sRrr1db5_/view?usp=sharing
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Material per a I'avaluacio

> Documentacié i registre d’observacié. Per recollir de forma escrita i en forma de
fotografies i enregistraments d’audio diferents accions i converses entre els infants i amb
la mestra.

> Autoavaluacié. Proposem petites activitats orals perque els infants reflexionin i valorin
com han estat a la rotllana fixant-se en aspectes com poden ser I'atencid, la participacio i
la col-laboracié.

> Rubrica d’avaluacié. Per avaluar el treball d’expressid oral, de raonament i consciéncia
sobre els temes tractats.

Mesures i suports universals

Aprenentatge cooperatiu i entre iguals
Comunicacio dels objectius i anticipacié de les activitats
Us d’estrateégies per adequar el clima de l'aula

P wWwnN e

Acompanyament en la gestié emocional

Mesures i suports addicionals o intensius

Alumne/a Mesura i suport addicional o intensiu

- Modelatge i acompanyament de les tasques amb llenguatge visual i oral

Alumna 1 _
- Reforg positiu

- Modelatge i acompanyament de les tasques amb llenguatge visual i oral
Alumne 3 . .
- Modelatge i suport lingtistic i social
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Annex 2. Model de rubrica d’avaluacio

A) Consciéncia

Percebre estats d’anim i necessitats
propies i d'altres, per saber de
quines maneres un mateix pot
millorar en benestar emocional i
seguretat afectiva.

(Eix 1: CE2)

B) Raonament
Remetre’s a experiéncies, exemples

i evidencies per per comunicar
idees propies, d’altres o inventades
gue justifiquin les respostes a les
preguntes.

(Eix 2: CE1)

C) Expressio oral

Participar activament i comunicar
idees de manera entenedora,
personal i respectuosa.

(Eix 2: CE2)

Observacions:

Pensar i parlar: Introduir la filosofia a 'Educacié Infantil a través de la literatura

RUBRICA — HABILITATS DE PENSAMENT

Reconeixent el seu estat d’anim a
I'aula, identifica amb I'ajuda del o
de la docent alguna estrategia que
I'ajuda a tornar a un estat de calma.

Justifica la seva actitud i
comportament a l'aula amb
I'orientacid del o de la docent.

Participa en la conversa per
comunicar idees de manera
respectuosa amb I'acompanyament
del o de la docent.

2

Reconeixent el seu estat d’anim a
l'aula i els detonants que fan que
s’esveri, identifica amb el suport del
o de la docent estrategies que
I'ajuden a tornar a un estat de
calma.

Justifica autonomament la seva
actitud i comportament a l'aula
recorrent a I'explicacid de vivéncies
i exemples.

Participa activament en la conversa
per comunicar idees de manera
personal i respectuosa, amb el
suport del o de la docent.
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3

Sent conscient del seu estat d’anim
a l'aulai els detonants que fan que
s’esveri, identifica de manera
autdonoma estrategies personals i
originals que l'ajuden a tornar a un
estat de calma.

Justifica autonomament la seva
actitud i comportament a I'aula
recorrent a I'explicacié de vivéncies
personals i exemples, tot
identificant que necessita per estar
millor.

Participa activament en la conversa,
mostrant iniciativa i autonomia per
comunicar idees de manera

entenedora, genuina i respectuosa.
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Annex 3. Documentacio fotografica de la proposta

Annex 3.1. Exemples de la disposicié del material a I'aula

57



Pensar i parlar: Introduir la filosofia a I'Educacio Infantil a través de la literatura
Teia Mas¢ i Climent

Annex 3.2. Lamines completades de les sessions

% TRIEM UNA PARAULA G_EN E R OS ‘-W ;
W~ KU
A LA CAPSA? !

| i

ESC0LA

BALANDRAU

QUE PODEM POSAR
A LA CAPSA?

ESCoLA
BALANDRAU
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LLBRE: RIGO | ROC
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LuBRe: LA RATETA_ GIBERTA
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Annex 4. Transcripcions

Annex 4.1. Transcripcions de les entrevistes inicials

Accediu al seguent enllag per consultar les transcripcions de les entrevistes
inicials:

https://docs.google.com/document/d/15iBtLY 8n4v2f6tBHDur85WIUDCo8v1d3LFce
GM6YJAK/edit?usp=sharing

Annex 4.2. Transcripcions de les sessions

Accediu al seguent enllag per consultar les transcripcions de les sessions:
https: : le.com ment/d/10oPt MUKLQmMEXVQF9kBXPPeb3iPZ
kolJAa7Z59A/edit?usp=sharing
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https://docs.google.com/document/d/15iBtLY8n4v2f6tBHDur85WIUDCo8v1d3LFceGM6YJAk/edit?usp=sharing
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https://docs.google.com/document/d/1oPtq8oybMUKLQmFXVQF9kBXPPeb3iPZckolJAa7Z59A/edit?usp=sharing
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