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L'estudi s’enfoca a analitzar 'impacte que tenen les caixes d’aprenentatge envers
'aprenentatge cooperatiu a 'Educacié Infantil i els elements que desenvolupa. El
meétode utilitzat és I'observacid i la interpretacié de les habilitats dels grups de
treball de IS de 'Escola les Arrels. Els resultats evidenciats en I'estudi son: a) les
caixes daprenentatge és una metodologia que afavoreix [I'aprenentatge
cooperatiu. b) les caixes d’aprenentatge desenvolupen més la participacio i la
col-laboracié dels elements de l'aprenentatge cooperatiu. Es conclou que les
caixes d’aprenentatge és una bona metodologia per desenvolupar I'aprenentatge

cooperatiu i que es continui investigant per coneixer el seu valor.

Caixes d’aprenentatge, aprenentatge cooperatiu, inclusio,

Educacioé Infantil.

The study focuses on analysing the impact of the learning boxes on cooperative
learning in pre-school education and the elements it develops. The method used is
the observation and interpretation of the skills of the working groups of the Escola
Les Arrels. The results of the study are: a) the learning boxes are a methodology
that favors cooperative learning. b) the learning boxes develop more participation
and collaboration of the elements of cooperative learning. It is concluded that
learning boxes are a good methodology for developing cooperative learning and

that is important to continue investigating on this topic to know its value.

Learning boxes, cooperative learning, inclusion, preschool.



Una de les problematiques que preocupa els experts de I'ambit educatiu és el
comportament individualista i competitiu que predomina en gran part de la societat
(Carbonell, 2018). Consideren que una de les causes principals d’aquestes
conductes és degut al sistema educatiu (Carbonell, 2018). Aquesta problematica
causada per 'estructura educativa planteja un repte: Com podem canviar el model
educatiu per promoure practiques meés cooperatives. No obstant aixd, aquests

canvis els podem observar el nou curriculum d’Educacio Infantil.

Per concretar, ens centrem en l'etapa d’Educacié Infantil, encara que els infants
d’aquesta etapa es caracteritzen per I'egocentrisme, és un aspecte essencial pel
seu desenvolupament desenvolupar I'aprenentatge cooperatiu (Pujolas, 2012). A
mes, en la societat actual, la interdependéncia cada vegada és més evident, per

tant, és important desenvolupar habilitats cooperatives.

El nou Curriculum d’Educacié Infantil de la Generalitat de Catalunya (2023) ajuda
a desenvolupar les competéncies i habilitats necessaries perque els infants
esdevinguin persones segures; capagos de viure relacions afectives positives amb
si mateixos i amb els altres; conéixer el seu entorn... amb I'objectiu d’utilitzar un
model educatiu competencial, globalitzat i inclusiu. Dins de les metodologies
globalitzadores trobem les caixes d’aprenentatges, una eina educativa poc

investigada i desconeguda.

A causa del context exposat es planteja la seglent pregunta: Quin impacte té les
caixes d’aprenentatge en els elements de I'aprenentatge cooperatiu a 'Educacio
Infantil? A partir d’aquesta interpel-laci6 esdevenen els objectius d’estudi:
Analitzar si les caixes d’aprenentatge afavoreixen I'aprenentatge cooperatiu a
'Educacié Infantil; i identificar quins elements de l'aprenentatge cooperatiu es

desenvolupen més a través de les caixes d’aprenentatge.

La motivacio de la recerca sorgeix d'una problematica exposada a la reuni6 del
cicle d’Educacio Infantil de 'Escola Les Arrels, el qual van detectar que els infants
tenen dificultats per treballar cooperativament. Aixi doncs, a partir d’aquesta

questio neix el meu interés per I'aprenentatge cooperatiu. A més, tenia la intencio


https://www.zotero.org/google-docs/?8FglyJ
https://www.zotero.org/google-docs/?FDGCVP
https://www.zotero.org/google-docs/?vaoazu
https://www.zotero.org/google-docs/?dyroE0

de aplicar-ho amb una metodologia innovadora poc coneguda, com ara les caixes

d’aprenentatge.

En la literatura hi trobem diverses definicions de I'aprenentatge cooperatiu.
Sanchez, (2015) esmenta que l'aprenentatge cooperatiu és una organitzacio
social que succeeix a laula basant-se en [l'aprenentatge entre iguals
caracteritzant-se per la interdependencia que s'esdevé entre els membres del
grup. Aixi mateix, Canabate i Colomer (2020) esmenten que “l'aprenentatge
cooperatiu activa I'aprenentatge entre parells, que es defineix com a creacié de

coneixements i habilitats sostenibles a través de la interaccié” (p.23).

Altres autors com Johnson et al. (1999) defineixen I'aprenentatge cooperatiu com
a metodologia didactica que a través de grups reduits els alumnes treballen
conjuntament per maximitzar el seu propi aprenentatge i també els dels altres.
Aixi doncs, “l'aprenentatge cooperatiu €s un enfocament d'ensenyament en qué
es procura utilitzar, al maxim, activitats en qué cal ajuda entre estudiants, sigui en

parelles o grups petits, dins d'un context ensenyament-aprenentatge” (Vera, 2009,
p.2).

També, Topping (2005) concep Il'aprenentatge cooperatiu “com un procés
d’adquisicio de coneixements i habilitats mitjangant I'ajuda activa i mantinguda
d'un altre o altres companys d’estatus similars, on usualment s’executen tasques
d’aprenentatge en un context de treball en equip” (Citat per Sanchez, 2015,
p.111).

Pujolas i Lago (2014) han coordinat EI Programa Cooperar per Aprendre i
Aprendre a Cooperar (CA/AC) que exposa diverses actuacions per ensenyar i
treballar I'aprenentatge cooperatiu a 'Educacio Infantil, Primaria i Secundaria. A
més, Pujolas i Lago (2014) especifiquen com és [l'estructura d'una activitat
cooperativa, en aquest cas I'alumnat esta organitzat en petits grups heterogenis
per donar suport i animar-se reciprocament a I'hora de fer les activitats. Aixi

doncs, “entenem per estructura de I'activitat el conjunt d’elements i d’operacions
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que actuen com a <forces> que provoquen un determinat <moviment>, efecte o
evolucioé que regula o condiciona, en una classe, el que fan els alumnes i com ho
fan” (Pujolas, 2008b, p.22). A més, observant la figura 1, s’exposa la diferencia
entre les estructures d’activitats. En aquest context entre I'activitat individualista,

I'activitat competitiva i I'activitat cooperativa.

Figura 1.

Tipus d’estructura de l'activitat

Estructura de la
activitat individualista

Cada estudiant treballa
sol, sense ficar-s2 en el
que fan els alires

S'espera de linfant gue
aprengui & que el
docent ensenya

Aconzeguelx I'ohjectiu
independentment del
que aconsegueixen els

Estructura de la
activitat competitiva

Cada estudiant treballa
s, rivalitzant amb els
BEUS COMPanys

s'espara de I'infant que
aprengui, mas que als
allras o abans que
ningd, el que &l docent
2nsenya

Aconsegueix Nobjectiu
si, | només si els altres
no ho aconsegueixen

altres (o hi ha abans
interdependencia de {Interdependencia de
finalitats). finalitats negativa)

Nota. Esquema que representa els diferents tipus d’estructura de l'activitat. Pujolas i
Lago, (2014)

Certament, plantejar “una estructura de I'activitat cooperativa porta els alumnes a
tenir en compte els uns amb els altres, a col-laborar, a ajudar-se mutuament al
llarg del desenvolupament de l'activitat” (Pujolas i Lago, 2014, p.13). Autors com
Johnson (1896), i Basilotta i Herrada (2013) enfoquen l'aprenentatge cooperatiu
com un aprenentatge que permet la interdependéncia positiva entre els alumnes,
ja que d’aquesta manera els membres del grup s’ajuden entre ells fomentant la
col-laboracio i la cooperacié (citat per Garcia i Hernandez, 2016). Aixi doncs, els
alumnes a través de la seva participacié activa esdevenen els protagonistes de
l'aprenentatge, pel fet que tenen una responsabilitat compartida com la

cooperacio, I'ajuda dels companys i I'objectiu de I'aprenentatge (Pujolas, 2008b).
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Pujolas i Lago (2018) han fet una adaptacié dels cinc elements de I'aprenentatge

cooperatiu que exposen Johnson et al. (1999) (vegeu la taula 1):

Taula 1.

Cinc elements per a I'aprenentatge en equip

- Interdependencia positiva de rols: cada membre
de I'equip exerceix un rol especific, complementari
amb el dels companys, amb unes funcions
especifiques imprescindibles per al funcionament
de I'equip i 'assoliment d’objectius.

- Interdependencia positiva de finalitats: poden
experimentar que junts aconsegueixen de millor
manera els objectius que es proposen.

- Interdependencia positiva de tasques: en els
projectes comuns, cada membre de I'equip porta a
terme la tasca que se I|i ha assignat,
complementaria a les tasques de la resta de
membres de I'equip.

- Interdependencia positiva d’identitat: els membres
d’'un equip tenen consciéncia d’equip, se senten a
gust treballant junts i ajudant-se.

Tots els membres de I'equip han de tenir les mateixes
oportunitats de participar dins de I'equip.

El treball en equip ha de tenir les maximes interaccions
possibles entre tots els components i debatre, contrastar
punts de vista, dialogar i prendre les decisions d'una
manera consensuada entre els membres d’un equip.

Sense responsabilitat individual no hi ha treball en equip.
Aquesta responsabilitat es concreta en compromisos
personals per millorar el funcionament de 'equip.

Parar-se a pensar sobre el funcionament de I'equip per
identificar punts forts i reforcar-los, i punts débils per
establir objectius de millora.
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Nota. Taula adaptada de Johnson et al. (1999) dels cinc elements per I'aprenentatge en

equip. Pujolas i Lago, 2018, p.78.

L'aprenentatge cooperatiu és una metodologia que afavoreix el pensament critic,
el respecte, el treball en equip, la cooperacié i la solidaritat (Leon et al., 2014). Cal
destacar, que I'aplicacié d’aquesta metodologia afavoreix a la inclusio, ja que es
basa principalment en la interaccié entre iguals (Garcia i Hernandez, 2016). Aixi
doncs, l'aplicacié de I'aprenentatge cooperatiu fomenta la inclusié a través de la
interaccid de tots els alumnes independentment de quines siguin les necessitats o
capacitats afavorint una relacié de qualitat entre ells (Pujolas, 2008b). Tanmateix,
la present metodologia afavoreix a la inclusié perqué tot 'alumnat té la mateixa
oportunitat per participar en les activitats sense considerar el seu nivell
d’aprenentatge (Egues i Aldanondo, 2012). Per tant, I'estructura cooperativa es

basa en la inclusio i I'equitat (Irigoyen i Connac, 2023).

Johnson et al. (1999) especifica que els grups de treball han d’estar formats entre
3 a 5 infants per tal d’aprofitar al maxim la interaccié entre ells i també en
'aprenentatge. Cal destacar que l'elaboracioé i composicié dels grups de treball
han de ser heterogenis, en tots els ambits: genere, rendiment, cultura, motivacio,
etc (Pujolas i Lago, 2014). A més, la creacidé de grups heterogenis permet incloure
els alumnes NESE en I'aprenentatge entre iguals, perqué facilita que aprenguin
tots junts atenen la diversitat (Garcia i Hernandez, 2016). Per assegurar
I'heterogeneitat dels grups és necessari que la distribucid dels alumnes els faci el

mestre (Pujolas i Lago, 2014).

El Programa de CA/AC de Pujolas i Lago (2014) especifiquen que per crear els
grups heterogenis previament hem de distribuir els alumnes en 3 subgrups
diferents (vegeu figura 2).

Figura 2.

Distribucié dels subgrups dels alumnes
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Los mas capaces El resto de estudiantes del Los mas necesitados
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Nota. Composicio visual que exposa la distribucié de 3 subgrups a l'aula per formar els
grups heterogenis. Pujolas i Lago (2014).

Johnson etal. (1999) esmenta els beneficis i els avantatges que aporta la
implementacio de I'aprenentatge cooperatiu: En primer lloc, afavoreix al rendiment
academic de tots els infants independentment de les seves capacitats. En segon
lloc, genera relacions positives entre els alumnes i creant un entorn inclusiu. En
tercer lloc, els alumnes a través de Il'aprenentatge cooperatiu adquireixen
experiéncies que afavoreixen el desenvolupament integral de linfant (social,

cognitiu, psicologic, etc).

En aquest context el rol del mestre en les activitats d’aprenentatge cooperatiu és
clau, ja que ha de transformar l'aula perque els alumnes no només aprenguin del
mestre sind també de les situacions d’ajuda que s’esdevenen (Duran i Oller,
2017). Aixi doncs, el mestre utilitza I'aprenentatge cooperatiu amb una doble
finalitat: perqué els alumnes aprenguin el contingut, i també perqué aprenguin a

treballar en equip com un contingut escolar (Pujolas, 2008a, p.137).

El rol del docent perd la funcié transmitiva i té un segon pla, ja que I'alumnat és el
principal protagonista del treball en equip (Duran i Oller, 2017). En 'aprenentatge
cooperatiu és essencial la participacid directa i activa dels alumnes (Johnson
et al.,, 1999). La intervencié del docent principalment és oferir ajuda a les parelles
0 grups durant les interaccions que succeeixen i concretament a afavorir les

accions i els rols que té cada membre del grup (Duran i Oller, 2017).
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Les metodologies ludiques es fonamenten en les experiéncies d’aprenentatge
basat en el joc o en els elements del joc (Arnau, 2023). Dins de les metodologies
ludiques identifiquem diferents metodologies actives com ara ambients, 'ABJ, les
caixes d’aprenentatge, etc (Arnau, 2023). Entre totes aquestes metodologies
ludiques en destaguem la de les caixes d’aprenentatge. Les caixes
d’aprenentatge sén “una proposta de treball globalitzat que ofereix als alumnes la
possibilitat de resoldre reptes competencials i transversals” (Pedregal i Sandez,
2023, p.13).

Les caixes d’aprenentatge es diferencien de les altres metodologies pel fet que
principalment es basen a assolir un repte que l'alumnat ha de solucionar per
poder completar les activitats que ofereix la caixa d’aprenentatge (Pedregal i
Sandez, 2023). Tanmateix, tal com exposen Pedregal i Sandez (2023) en “les
caixes d’aprenentatge linfant se situa en el centre de l'aprenentatge, sent el

protagonista i deixant la figura del docent en un segon pla” (p.16).

Les caixes d’aprenentatge es creen amb el principal objectiu de donar resposta el
curriculum d’educacié (Pedregal i Sandez, 2023). Els avantatges que aporten les
caixes d’aprenentatge son nombroses, Pedregal i Sandez (2023) expertes a
treballar amb les caixes d’aprenentatge, en destaquen les seguents: (a) Generar
processos d’organitzacid, planificacid, investigacio i presa de decisions; (b)
permeten la formulacié d'hipdtesis entre l'alumne; (c) es poden adaptar a
qualsevol nivell; (d) ens apropen a la realitat allunyant-nos d'antigues
metodologies i, tal com hem comentat anteriorment, son excel-lents per potenciar
l'autonomia, el treball cooperatiu i tenen com a plus que son propostes realment

inclusives i no segregadores. (p.19)

Cal destacar que les caixes d’aprenentatge és una eina educativa que afavoreix la
inclusio i la diversitat, per la flexibilitat que té d’adaptacié a I'alumnat segons el
seu ritme d’aprenentatge i el seu desenvolupament (Pedregal i Sandez, 2023). En
definitiva, els alumnes a través de les caixes d’aprenentatge adquireixen
aprenentatges significatius i competencials dels quals els podran aplicar en el seu

dia a dia i en el futur (Pedregal i Sandez, 2023). A més, destaca per ser “una eina
9
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molt potent a I'hora de treballar la inclusio, ja que fomenta el treball cooperatiu i la

socialitzacié amb els alumnes NESE” (Pedregal i Sandez, 2023, p.40).

En referéncia a I'organitzacié de les caixes d’aprenentatge en destaquem alguns

aspectes claus que s’ha de tenir en compte.

Primerament, quant a la creacié de la caixa d’aprenentatge és important, tal com
diu el seu propi nom fer Us d'una caixa. Es clau que linterior de la caixa
d’aprenentatge disposi “d'un sistema d’organitzacié que vagi bé i s’adapti a I'edat
dels infants que treballin amb la caixa d’aprenentatge” (Pedregal i Sandez, 2023,
p.33). A més, les caixes d’aprenentatge contenen activitats i han de tenir el

material necessari per realitzar-les (Pedregal i Sandez, 2023).

La caixa d’aprenentatge ha de contenir el seguent material perqué esdevingui
correctament la metodologia, segons Pedregal i Sandez (2023) sén: el repte, ha
de ser un repte motivador i que desperti l'interés dels infants; els objectius, els
alumnes han de conéixer els objectius i que estiguin adaptats per la seva edat; les
instruccions, aquestes han de ser frases clares i concises perqué les entenguin
correctament per afavorir 'autonomia de I'alumnat; les activitats, han d'estar ben
explicades i adaptades al perfil de grup classe; i el registre de les activitats i
Pavaluacié, el registre ens ajudara a saber quines activitats ha completat

'alumnat i 'avaluacio a conéixer els punts forts i débils que tenen com a grup.

En segon lloc s’ha de tenir present I'espai i el temps de les caixes d’aprenentatge.
Pedregal i Sandez (2023) exposen que les caixes d’aprenentatge han de durar
unes tres o quatre sessions. Les sessions poden variar segons el ritme de treball
del grup, ja que hi haura grups que acabin abans i d'altres que necessitaran més
temps (Pedregal i Sandez, 2023).

El rol del docent en les caixes d’aprenentatge queda en segon lloc perque
'alumnat es el principal protagonista de I'aprenentatge. “El docent adoptara un rol

de guia per escoltar i acompanyar l'alumnat a través de les diferents propostes

10


https://www.zotero.org/google-docs/?vkJsuA
https://www.zotero.org/google-docs/?b1idzY
https://www.zotero.org/google-docs/?b1idzY
https://www.zotero.org/google-docs/?TGdjyV
https://www.zotero.org/google-docs/?fF1dq0
https://www.zotero.org/google-docs/?Sgct4Z
https://www.zotero.org/google-docs/?TiQJ5I

d'activitats amb I'objectiu que els nens i nenes aprenguin per si mateixos; es tracta
que puguin aprendre a aprendre i pensar (Pedregal i Sandez, 2023, p.28). Aixi
doncs, el mestre ha de dissenyar i planificar les caixes d’aprenentatge, i crear un
entorn d’aprenentatge al qual engresqui I'alumnat a la participacid i la interaccid

amb la caixa d’aprenentatge i el grup de treball (Pedregal i Sandez, 2023).

En resum, les caixes d’aprenentatge és “una metodologia per acompanyar el
nostre alumnat en el procés d’esdevenir persones competents, compromeses,
lliures, creatives i resilients” (Guind, 2023, p.70). A més de “potenciar 'autonomia,
generar processos d'investigacio, inclusié i d’aprenentatge cooperatiu... (Pedregal
i Sandez, 2023, p.19).

En el present apartat s’exposa la pregunta d’investigacio, els objectius d’estudi, el
context d’aplicacio i la descripcid dels participants, i les diferents fases del disseny
i el procediment de I'estudi. Es planteja un estudi qualitatiu i interpretatiu perqué
es basa en una realitat en concret per determinar els coneixements, les actituds i
els valors de les persones que participen (Villamil, 2003). A més, a través d’'una
metodologia qualitativa ens permet aplicar diferents instruments d’investigacio per
obtenir la maxima informacié possible sobre el context d’aplicacié (Piza et al.,
2019).

Per I'estudi s’ha formulat la seglent pregunta d’investigacio:

e Quin impacte té les caixes d’aprenentatge en els elements de

'aprenentatge cooperatiu a 'Educacio Infantil?

A partir de la pregunta d’investigacio s’han determinat els objectius d’estudi:

1. Analitzar si les caixes d’aprenentatge afavoreixen I'aprenentatge cooperatiu

a 'Educacio Infantil
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2. identificar quins elements de l'aprenentatge cooperatiu es desenvolupen

més a través de les caixes d’aprenentatge.

L'estudi s’ha dut a terme a l'escola Les Arrels que esta situada a l'area
metropolitana de Salt. L'escola es va fundar I'any 2010 i es tracta d’'un centre
educatiu public d’Educacié Infantil i Primaria reconegut com a escola d’alta
complexitat. L'escola compte amb un 80% de nens amb origen immigrant que
provenen de diferents paisos del mén. L'estudi en questidé se centra en els

alumnes de |15 d’Educacidé Infantil i 3 mestres de 15 de 'escola.

En referéncia el grup de I5 A el conformen un total de 22 infants, concretament 12
nens i 10 nenes. La major part de I'alumnat prové de diferents paisos, com ara;
Gambia, Marroc, Hondures, Brasil, Jordania... Cal destacar que és un grup en el
qual hi ha molta diversitat tan social, d’aprenentatge, de llenguatge i de
desenvolupament. A l'aula hi ha 2 alumnes diagnosticats amb el Trastorn de
'Espectre Autista (TEA), 2 alumnes amb el Trastorn Especific del Llenguatge
(TEL), 2 alumnes amb trets TEA, 1 alumna amb Funcionament Intel-lectual Limit
(FIL), 1 alumne amb Trastorn per Déficit d’Atencio i Hiperactivitat (TDAH) i 1

alumne amb Mutisme Selectiu.

Pel que fa al grup de I5 B esta format per 19 alumnes, dels quals 10 s6n nensi 9
sén nenes. També els alumnes provenen de diferents paisos: india, Gambia, Mali,
Marroc... En referéncia a la diversitat d’aula hi ha present; 2 alumnes TEA i 1

alumne amb retard cognitiu.

Cal esmentar, cada aula de 15 té format 4 grups de treballs assignats per la tutora
d’aula des d'inici de curs. Aixi doncs, a la present investigacié participen com a

subjectes de I'estudi als 8 grups de treball, les 2 tutores de |5 i una mestra de 15.

Pel que fa al disseny i el procediment de l'estudi s’ha dividit en 4 frases
d’intervencié (vegeu figura 3): 1a fase, centrat en la recerca de la literatura; la 2a

fase, en l'elaboracié de la caixa d’aprenentatge; la 3a fase en I'elaboracié dels
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instruments d'investigacio; i la 4a fase, aplicacié dels instruments i recollida de

dades.

Figura 3.

Esquema de la investigacié

Invastigacia
Fase 1
CONCLUSHING Recarca de |a
Inwastigacic
Fasa 2
Analisi da Elaboracit: da
dades I8 caixa
d'apreneniatge
Fase 4. Fase 3.
Aplicadd i Elaboracd dals
recolica da instrumenls
ades dirvealigacid

Nota. Esquema de la investigacid que indica les diferents fases de I'estudi. Elaboracio
propia.

La primera fase de l'estudi se centra en la recerca de la literatura envers les
caixes d’aprenentatge i I'aprenentatge cooperatiu. La indagacio es focalitza en
articles cientifics o académics extrets de gestors bibliografics i llibres basats en els

temes d’estudi.

En la segona fase de I'estudi s’elabora la caixa d’aprenentatge que s’implementa
els 8 grups de treball de 15. Pel que fa a la creacié de la caixa d’aprenentatge per
elaborar-la es va basar en el llibre Cajas de Aprendizaje: la creatividad en tus
manos de Montse Pedregal i Miriam Sandez (2023). La caixa d’aprenentatge es
treballa I'escultura de la Tortuga-Tortuga de Salt, ja que els alumnes de |15 son els

padrins d’aquesta escultura. La caixa conté 4 activitats relacionades amb

13



l'escultura. Aquestes activitats estan explicades en l'organitzacié de la caixa

d’aprenentatge (vegeu annex 1).

En aquesta fase a partir dels objectius plantejats s’elaboren els instruments
d’'investigacio i de recollida de dades. Per elaborar els instruments d’investigacio
s’han determinat i adaptat 4 variables per valorar el context d’aplicacié. Les
variables plantejades s’han basat en els elements de I'aprenentatge cooperatiu
que exposen Pujolas i Lago (2018). Les variables son les seglents: Participacio,
col-laboracidé, comunicaci6 i resolucié de conflictes. Per valorar les variables s’han
elaborat en total 4 eines d'investigacid: la taula d’observacio, I'autoavaluacié

grupal dels alumnes, I'entrevista a les mestres i fotografies.

La darrera fase del disseny i el procediment de I'estudi s’aplicaran els diferents
instruments d’investigacié i de recollida de dades. En referéncia la taula
d’'observacié es completara després que cada grup finalitzi una activitat de la
caixa d’aprenentatge. L'autoavaluacié grupal s’aplicara quan tots els grups hagin
completat les 4 activitats de la caixa. Seguidament, les entrevistes a les mestres
sera l'ultim instrument que s'aplicara. Per acabar, destaquem que durant la
implementacié de la caixa d’aprenentatge es faran diferents fotografies per

documentar I'estudi.

Les investigacions qualitatives s’enfoquen a comprendre i analitzar detalladament
en els fendmens i la perspectiva dels participants en el seu entorn i la relacioé que
tenen amb els factors (Guerrero, 2016). Aixi doncs, la metodologia qualitativa ens
permet utilitzar diferents fonts d’'informaci6 a través de técniques per recopilar la
informacioé necessaria, algunes de les eines d’investigacié son: I'observacio, les

entrevistes, els grups d’enfocament...(Piza et al., 2019).

Els instruments que s’aplicaran per la recollida de dades per la present

investigacio son els seguents:
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e Les fotografies: per mostrar una representacié visual del context en el
qual s’aplica l'estudi. A més, de facilitar la comprensié de la informacié

exposada.

e La taula d’observacié: és una eina d’investigacié que permet estructurar i
classificar la informacié percebuda. També facilita la recollida de dades
perque s’especifica quins items s’han d’observar en concret (vegeu annex
2). A més, “I'expressio observacio participant fa referencia a la introduccio
de la investigacio a I'escenari d’estudi, funcionant aquest com a instrument
de recollida de dades” (Munarriz, 1992, p.110).

e Autoavaluacio dels grups: mostra la capacitat de coneixement que tenen
els participants de la investigacio sobre les seves capacitats i habilitats, en
aquest cas dels alumnes. Tanmateix, ens proporciona una perspectiva més
interna perqué expressen en primera persona la informaci6 demanada

(vegeu annex 3).

e Entrevista: aquesta eina ens permet obtenir informacié més detallada i
profunda del context (vegeu annex 4). A més de la flexibilitat que ofereix
per adaptar-la en els participants el qual se’ls hi aplica, és a dir a les
mestres. Les entrevistes es fan mitjangant preguntes de les quals se'n
registren les respostes i després fer altres preguntes per coneéixer i

documentar sobre un tema en concret (Piza et al., 2019).

En aquest apartat es presenta I'analisi de les dades obtingudes en la fase 4 de la
investigacié d’acord amb els objectius de I'estudi. Els resultats es dividiran en dos
apartats: El primer apartat (vegeu punt 4.1) a partir de les dades recollides de les
eines d’investigacié utilitzades es comparara la perspectiva dels alumnes amb les
autoavaluacions; i la perspectiva de la mestra amb la taula d’observacio. Per
complementar la comparacié també s’exposara el punt de vista de 3 mestres i les
fotografies. | el segon apartat (vegeu punt 4.2) s’exposara la progressio de les
variables en les activitats de la caixa d’aprenentatge a través de les dades

obtingudes amb la taula d’observacié de la mestra.
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Els resultats s’exposaran a través de grafiques basant-se en les 4 variables
(participacio, col-laboracid, comunicacio i resolucié de conflictes) determinades
per la present investigacidé. Cada variable es divideix en 4 nivells d’aprenentatge
(expert, avangat, aprenent i novell) per valorar la capacitat que tenen els alumnes
de l'aprenentatge cooperatiu amb les caixes d’aprenentatge. Les dades
obtingudes s’han extret a partir dels instruments d’investigacid. Per una banda, els
resultats del primer apartat s’han basat en les taules d'observacid, les
autoavaluacions grupals i les entrevistes a les mestres. Per altra banda, els
resultats del segon apartat s’han basat només en les dades recollides a partir de

les taules d’observacio.

En referéncia les llegendes dels grafics son els seglents: Pel que fa al primer

apartat vegeu figura 4 i respecte al segon apartat vegeu figura 5.

Figura 4.

Esquema dels elements del grafic comparatiu

Tipus de variabla

il .
d'aprenentaige |

Qluandilal de grups

Nota. Esquema dels elements de les grafiques de I'apartat de comparacio de dades entre
els grups de treball i el docent. Elaboracié propia.
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Figura 5.

Esquema dels elements del grafic progressiu

Tipizs da
wanabie

..... 1 Grpd B Crpd
Experl 4 - -
Mivsll !
d'aprenentalge |
| Awancal 3 | - [ ]
[ [
| Agprenent 3
Movel 1 e } M——
Aoy Actretat 2 Acietal 3 At 4 __:J
Activitals & la
cala
o aprenentalge

Nota. Esquema dels elements de les grafiques de l'apartat de la progressié de les
variables durant la caixa d’aprenentatge. Elaboracié propia.

Pel que fa a les dades obtingudes de la variable de la participacid, podem
observar al grafic (vegeu figura 7) que la visié dels alumnes amb la mestra és molt
semblant. En el nivell d’expert identifiquem 4 grups de treball que dominen
I'habilitat de la participacié. Aquests grups mostren la capacitat de qué tots els
membres del grup participen activament en les activitats de la caixa
d’aprenentatge. Es a dir, els alumnes presenten una participacié equitativa, ja que
tots els membres del grup tenen les mateixes oportunitats per participar en les

activitats (vegeu figura 6).
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Figura 6.

Participacié activa

Nota. Imatge que mostra la participacié activa que té el grup 4 de 15 A. Elaboracié propia.

A continuacid, en referéncia el nivell avancat, observem una diferéncia entre els
alumnes i la mestra d’'un sol grup. Aquests 3 grups han mostrat una participacié
activa en la majoria de les activitats de la caixa d’aprenentatge sense ajuda d’un
adult. Per ultim, en el nivell aprenen la mestra exposa que un grup necessita
'ajuda d’'un adult perqué els membres del grup participin en les activitats de la
caixa d’aprenentatge i tinguin les mateixes oportunitats de participacio. La tutora 1
a l'entrevista exposa que una de les dificultats que ha observat en les caixes
d’aprenentatge és que és complicat que hi hagi una participacié equitativa entre

tots els membres del grup.

En general, podem assenyalar que els 7 grups de treball presenten la capacitat de
participar activament en les activitats de la caixa d’aprenentatge. Dit d’'una altra
manera els membres dels grups participen i respecten les oportunitats de
participacio dels companys.

Figura 7.

Grafica de la participacio
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Nota. Grafic comparatiu de la participacio dels grups de treball en la caixa d’aprenentatge.
Elaboraci6 propia.

Pel que fa a la variable de la col-laboracié és la que hi ha més diferéencia entre la
perspectiva dels alumnes i la mestra. Tal com es mostra en el grafic (vegeu figura
9) els alumnes consideren que tenen assolida la capacitat de col-laborar en les
activitats de la caixa d’aprenentatge. En el nivell d’experts 5 grups de treball
consideren que cada membre del grup té la capacitat de col-laborar i ajudar els
companys pel bon funcionament de I'equip. No obstant aixd, la mestra mostra que
3 grups de 8 que han participat tenen la capacitat i presenten una
interdependencia positiva, pel fet que cada membre del grup té una tasca

assignada per resoldre el repte de la caixa d’aprenentatge (vegeu figura 8).



Figura 8.

Col-laboracié

Nota. Alumnes col-laborant per resoldre el repte de l'activitat de la caixa d’aprenentatge.
Elaboracié propia.

A continuacié en el nivell avangat els alumnes consideren que 2 grups de treball
mostren aquest nivell. En canvi, la mestra considera que sén 4 grups de treballs
que es posicionen en aquest nivell perqué no tots els membres de grup
col-laboren en les 4 activitats de la caixa d’aprenentatge. Les mestres
entrevistades exposen que la caixa d’aprenentatge fomenta la col-laboracio, ja
que els alumnes comparteix, experiencies i aprenen a cooperar entre els
membres del grup. Finalment, en el nivell aprenent, tant la mestra i els alumnes,
posicionen un grup el qual necessita sovint la intervencié del docent perqué els

membres del grup col-laborin i s’ajudin entre ells.

En resum, tal com mostra el grafic dos grups de treball s’'identifiquen en un nivell
meés avancat del que determina la mestra. No obstant aix0, tant la perspectiva de
la mestra, dels grups de treball i de les mestres entrevistades consideren que en
general els grups de treball mostren una bona capacitat de col:-laboracio i

interdependencia positiva.
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Figura 9.

Grafic comparatiu de la col-laboracié
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Nota. Grafic comparatiu de la col-laboracid dels grups de treball en la caixa
d’aprenentatge. Elaboracio propia

Pel que fa a la variable de la comunicacio el grafic mostra (vegeu figura 11) que hi
ha una petita diferéncia entre la mirada de la mestra i la mirada dels grups de
treball. En aquest cas en el nivell d’expert només dos grups de treball consideren
que es troben en aquest nivell. Es a dir, aquests dos grups consideren que
mostren una bona comunicacié i interaccio entre els components del grup a I'hora
de dialogar, comunicar idees i prendre decisions en grup (vegeu figura 10). Tot i
aix0, la mestra considera que cap dels grups de treball no mostren aquest nivell

de la capacitat comunicativa.
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Figura 10.

Comunicacio

Nota. Grup de treball comunicant-se amb respecte sobre el problema. Elaboracié propia.

En referéncia al nivell avangat, podem veure que la mestra identifica 4 grups en
els quals mostren en la majoria de les activitats de la caixa d’aprenentatge una
bona comunicacio i interaccié entre els membres del grup. En canvi, 3 grups de

treball es posicionen en aquest nivell.

Quan el nivell aprenent trobem el mateix nombre que en el nivell anterior. La
mestra determina que 4 grups estan en aquest nivell perqué sovint necessiten
l'ajuda de l'adult per afavorir una bona comunicacié i de respecte entre els
membres del grup. En referéncia la visié de l'alumnat 3 grups de treball es
posicionen en aquest nivell, el qual identifiquen que tenen dificultat d’establir una
bona comunicacio i interaccié entre els membres del grup a I'hora d’expressar

idees i prendre decisions.

Contrastant els punts de vista de la mestra i els grups de treball observem que és
semblant. No obstant aix0, el grafic mostra que els grups no tenen un gran domini
de les habilitats comunicatives. Cal esmentar que les mestres entrevistades
consideren que en el transcurs de les activitats de la caixa d’aprenentatge els
alumnes han notat una millora en la comunicacié i la interaccié expressant les
seves idees, necessitats, dificultats, i de pensament critic.
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Figura 11.

Grafic comparatiu de comunicacio
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Nota. Grafic comparatiu de la comunicacié dels grups de treball en la caixa
d’aprenentatge. Elaboracio propia.

La darrera variable en la qual s'ha enfocat I'estudi és en la resolucié de conflictes.
Tal com s’observa en el grafic (vegeu figura 13) tant els grups de treball com la
mestra concorden en les seves perspectives. En primer lloc, en el nivell d’experts
determinen que només un grup de treball domina la capacitat de resoldre els
conflictes i els desacords que sorgeixen en la caixa d’aprenentatge sense trencar

la dinamica de treball (vegeu figura 12).
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Figura 12.

Resolucio de problemes

Nota. Grup de treball resolent un problema sobre el trencaclosques de I'activitat 2 de la
caixa d’aprenentatge. Elaboraci6 propia.

En segon lloc, s’observa en el grafic que 3 grups de treball mostren la capacitat de
resoldre conflictes, perd en algun cas s’ha trencat la dinamica de treball. Quant a
les mestres entrevistades exposen que a través de les caixes d’aprenentatge els
alumnes han de resoldre conflictes i desacords consensuant amb tots els
membres del grup. A més, comparteixen que han detectat millora en 3 grups de

treball.

Finalment, podem observar que 4 grups de treball, és a dir la meitat dels
participants, es troben en un nivell aprenent en la resolucié de conflictes. Aquests
grups en determinades ocasions han necessitat I'ajuda d’'un adult per acabar de

resoldre els conflictes que han sorgit durant la caixa d’aprenentatge.

En general, es determina que la meitat dels participants tenen la capacitat de
resoldre problemes i els desacords sense trencar la dinamica de treball. En canvi,
trobem 4 grups que necessiten millorar aquesta capacitat per poder desenvolupar

I'aprenentatge cooperatiu.
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Figura 13.

Grafic comparatiu de la resolucié de conflictes
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Nota. Grafic comparatiu de la resolucié de conflictes dels grups de treball en la caixa
d’aprenentatge. Elaboracio propia.

En referéncia la primera variable, la participacio, el grup de 15 A (vegeu figura 14)
observem que dos grups de treball en el transcurs de les activitats de la caixa
d’aprenentatge han millorat el nivell d’aprenentatge d’aquest element. D’altra
banda, observem que hi ha 2 grups que es mantenen estables: El grup 1 esta en
el nivell expert, per tant, domina aquesta capacitat. | quant al grup 4 el trobem en

el nivell avancat i es manté en aquesta posicio.
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Figura 14.

Grafic de la participacio 15 A
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Nota. Grafic progressiu de la participacié dels grups de treball de 15 A en la caixa

d’aprenentatge. Elaboracio propia.

En referéncia a 15 B si es visualitza el seglent grafic (vegeu figura 15) detectem
que el grup 2 i 3 es mantenen en el mateix nivell. Quan el grup 1 ha millorat
molt perque en l'activitat 1 comenga amb el nivell aprenen i acaba amb el nivell
expert. | per acabar el grup 4 observem un progres,, ja que puja un nivell

d’aprenentatge fins a posicionar-se al nivell avancgat.

Figura 15.

Grafic de la participacio 15 B

Participacio |5 B
Grup 1 I Grup supd i Grupd
E.K I:Il'.‘ll't 4 - - - -
Avancat 3 P>
Apranent 2 L ] -
Movell 1
ActiEat 1 Acthitat 2 ActivEat 3 Activitat 4

26



Nota. Grafic progressiu de la participacié dels grups de treball de 15 B en la caixa
d’aprenentatge. Elaboracio propia.

Pel que fa a la segona variable, la col-laboracid, podem observar que els grups de
treball de IS A la majoria dels grups durant la caixa d’aprenentatge han progressat
(vegeu figura 16). Tal com determina el grafic el grup 1, 2 i 4 han incrementat el
nivell de col-laboracié. En canvi, el grup 3 s’ha mantingut estable en el nivell

avancat durant tot el transcurs de la caixa d’aprenentatge.

Figura 16.
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Nota. Grafic progressiu de la col-laboracié dels grups de treball de 15 A en la caixa
d’aprenentatge. Elaboracié propia.

Els grups de treball de |5 B també han progressat en el desenvolupament de la
col-laboracio6 (vegeu figura 17). Els grups 1 i 3 han passat d'aprenents a avangats,
és a dir, que quasi tots els membres del grup de treball col-laboren en les
activitats de la caixa d’aprenentatge. En referéncia al grup 2 observem un gran
progrés, ja que han comencgat en el nivell aprenent i han acabat la caixa

d’aprenentatge al nivell expert.
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Figura 17.
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Nota. Grafic progressiu de la col-laboracié dels grups de treball de 15 B en la caixa
d’aprenentatge. Elaboracio propia.

Pel que fa als grups de treball de 15 A amb I'element de la comunicacié observem
que tots els grups han prosperat. No obstant aix0, identifiquem en el grafic (vegeu
figura 18) que el grup 2 i 4 estan el nivell aprenent. Es a dir, que en algunes
situacions han necessitat I'ajuda d’'un adult per poder comunicar-se amb els

membres de I'equip.

Figura 18.
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Nota. Grafic progressiu de la comunicacié dels grups de treball de 15 A en la caixa
d’aprenentatge. Elaboracio propia.

Quant a el grup de I5 B, el grafic ens mostra que 3 grups de treball han millorat en
'element de la comunicacio (vegeu figura 19). Tot i aixd, observem que dos grups
no passen del nivell aprenent i els grups restants estan en el nivell avangat. Aixi
doncs, només dos grups de treball mostren una bona comunicacid, perd no

dominen completament I'element.

Figura 19.

Grafic de la comunicacié |5 B
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Nota. Grafic progressiu de la comunicacié dels grups de treball de 15 B en la caixa
d’aprenentatge. Elaboracié propia.

Pel que fa als grups de treball de I5 A el grafic ens mostra que tots els grups han
millorat en la resolucié de conflictes durant el desenvolupament de la caixa
d’aprenentatge (vegeu figura 20). Cal destacar que el grup 1 mostra un gran
progrés durant el transcurs de les activitats de la caixa perqué comenga amb un
nivell d’aprenent i acaba al nivell expert. No obstant aixd, encara que hi ha un

progrés, detectem dos grups que comencen al nivell novell i acaben en I'aprenent.
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Figura 20.

Grafic de la resolucié de conflictes I5 A
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Nota. Grafic progressiu de la resolucié de conflictes dels grups de treball de 15 A en la
caixa d’aprenentatge. Elaboracio propia.

En referéncia els grups de treball de 15 B el grafic és molt semblant que I'anterior
(vegeu figura 21). Ens mostra que el grup 1 ha fet un gran progrés perqué
comencga sense tenir cap domini d’aquest element a arribar al nivell avancgat. En
referéncia els grups restants observem que han millorat un nivell d’aprenentatge
més. Tot i aix0d, els grups 3 i 4 encara necessiten la intervencié de I'adult quan
sorgeix algun conflicte o problema en les activitats que presenta la caixa

d’aprenentatge.

Figura 21.

Grafic de la resolucio de conflictes |5 B
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Nota. Grafic progressiu de la resolucié de conflictes dels grups de treball de I5 B en la
caixa d’aprenentatge. Elaboraci6 propia.

Les conclusions del present estudi donen resposta els objectius de la investigacio

esmentats préviament els apartats de la introduccio i I'apartat del métode.

Amb relacié el primer objectiu, analitzar si les caixes d’aprenentatge afavoreixen
'aprenentatge cooperatiu a 'Educacio Infantil, s’ha evidenciat en els resultats que
promou el desenvolupament de I'aprenentatge cooperatiu. Vists els resultats, les
caixes d’aprenentatge impulsen situacions d’interaccid que generen un vincle,
accions de col-laboracié i estimuls positius pels integrants del grup de treball
(Johnson et al., 1999). Tanmateix, una altra argumentacioé que exposa la literatura
la qual compleix les caixes d’aprenentatge és que I'estructura de les activitats és
cooperativa, és a dir, que els alumnes tenen les mateixes oportunitats de
participacioé i col-laboracié el qual s’ajuden entre ells per completar el repte
conjuntament (Pujolas i Lago, 2014). A més, cal destacar que s’estableixen
situacions d’aprenentatge entre iguals els quals han de posar en practica els

elements de I'aprenentatge cooperatiu per tenir éxit en I'activitat (Sanchez, 2015).

Pel que fa al segon objectiu, identificar quins elements de Il'aprenentatge
cooperatiu es desenvolupen més a través de les caixes d’aprenentatge, amb els
resultats mostren que hi ha un progrés en tots els elements. Concretament en el
context d’aplicacié s’ha desenvolupat més la participacid, la col-laboracié. A més,
es destaca que els grups heterogenis i inclusius fomenta que els alumnes que
tinguin més interaccié i comunicacio entre ells (Pujolas, 2008a). Aixi doncs, els
alumnes que presenten altres necessitats educatives o de desenvolupament
tenen les mateixes oportunitats de participacidé que la resta de I'alumnat (Pujolas
et al., 2013). També, s’ha constatat que les caixes d’aprenentatge afavoreixen la
millora de la relacié de grup perqué genera interdependéncia positiva amb els
companys de grup. Aix0, crea una millora molt favorable en el clima de l'aula i en

I'aprenentatge dels alumnes (Pujolas, 2008b).

En canvi, els elements de la comunicacio i la resoluci6 de problemes també

s’aprecia una millora pero no tan destacable com la participacidé i la col-laboracié.

31


https://www.zotero.org/google-docs/?7XREwP
https://www.zotero.org/google-docs/?H5s4x7
https://www.zotero.org/google-docs/?skorSs
https://www.zotero.org/google-docs/?kobQ8d
https://www.zotero.org/google-docs/?iVkB07
https://www.zotero.org/google-docs/?iVkB07
https://www.zotero.org/google-docs/?5HWrdL

Aixi doncs, perquée els alumnes tinguin un bon dialeg han de practicar i
experimentat diferents situacions que posin en practica les habilitats socials i de
comunicacid (lrigoyen i Connac, 2023). A més, els alumnes mostren poca
destresa en la resolucid de problemes. A causa que els infants no tenen
adquirides totes les habilitats de resolucié de conflictes (Pujolas, 2008a). Aquests
dos elements estretament vinculats perqué si no hi ha una bona comunicacié pot
generar problemes els quals hauran de resoldre sense disposar de les habilitats i

competéncies per solucionar-ho.

Les caixes d’aprenentatge tot i ser una metodologia desconeguda s’ha evidenciat
que afavoreix l'aprenentatge cooperatiu a I'Educacio Infantil perqué provoca
situacions en les quals hi ha interdependéncia positiva que vincula més els

membres del grup i la col-laboracié entre ells.

No obstant aixd, en la investigacido hi ha hagut diverses limitacions que s’han
presentat a mesura que s’ha aplicat I'estudi. Una de les dificultats que s’ha
presentat és que hagués estat interessant aplicar una altra caixa d’aprenentatge
per observar més els infants i obtenir més resultats. També, les caixes
d’aprenentatge era una metodologia desconeguda pels docents i pels infants, per
tant, es va destinar molt de temps per la formacié i creacid de la caixa

d’aprenentatge i d’ensenyament del funcionament de la caixa pels infants.

Tanmateix considero que les caixes d’aprenentatge és una metodologia que
fomenta I'aprenentatge cooperatiu i significatiu. A més, les caixes d’aprenentatge
desperten la curiositat i linterés dels infants envers el contingut que s’esta
treballant. Des del meu punt de vista incorporaré les caixes d’aprenentatge en la
meva practica docent, ja que es una eina atractiva, practica, significativa per als

infants i pel docent.

Per concloure, s’ha confirmat que la caixa d’aprenentatge fomenta I'aprenentatge
cooperatiu a I'etapa d’Educacié Infantil. Considero que seria interessant continuar
la investigacio en diferents contextos d’aplicacid6 d’Educacié Infantil per observar
el gran valor de les caixes d’aprenentatge per desenvolupar l'aprenentatge

cooperatiu.
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Objectius de la
caixa
d’aprenentatge

Instruccions

Activitats

e Aprendre a escoltar les idees i opinions dels companys i

participar en la conversa

Participar de manera activa en les activitats afavorint el

treball cooperatiu
e Coneéixer les caracteristiques de I'escultura

Tortuga-Tortuga

Les instruccions de la caixa daprenentatge estan
acompanyades de pictogrames per facilitar la comprensié dels

alumnes. Les instruccions son:

1- Enganxa la primera lletra del dibuix i escriu la paraula.
2- Feu el trencaclosques.

3- Busca en el mapa el lloc de la tortuga.

4- Amb el fang creeu una tortuga

Activitat 1.

Els alumnes han de trobar les 4 paraules secretes: Pep,
Camps, Artista i Tortuga. Per completar I'activitat els alumnes
han d'agafar el material que esta marcat amb el numero 1. Els
alumnes disposen de fitxes, gomets amb lletres i retoladors. En
la fitxa els alumnes visualitzaran diferents objectes, hauran de
pensar amb quina lletra comenga I'objecte i escollir el gomet

corresponen. Un cop completada la paraula hauran
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d'escriure-la a la part inferior de la fitxa amb retolador.

O PARAULA SECRETA

Activitat 2.

Els alumnes hauran de completar el trencaclosques de la
Tortuga-Tortuga. Per fer I'activitat necessiten el material que
esta enumerat amb el numero 2. Amb el treball en equip els

alumnes han de fer el trencaclosques conjuntament.

Activitat 3.

grup ha de descobrir en el mapa de Salt on es troba
'escultura Tortuga-Tortuga. Per descobrir el lloc necessiten
programar el RobotMouse i el material amb el numero 3. Aixi
doncs, els infants necessiten la fitxa d’indicacions per
programar el ratoli que els indicara el lloc de I'escultura.
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Activitat 4.

Els alumnes amb el fang i les eines han de crear una tortuga

tots junts, treballant en equip.

Els alumnes completaran una rubrica d’autoavaluacié grupal
Autoavaluacio  yglorant el treball en equip en les 4 activitats de la caixa

rupal
grp d’aprenentatge.
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CRITERIS

Participacié

Col-laboracio

Comunicacia

Resolucio de
conflictes

Expeart

Els alumnas
participan  activameant
tates les activitats qua
prasenta la caixa
d'apranentalge  amb
motivacid.

Els alumnas

col labaren antre alls i
ajudant als companys
que necassiten ajuda
o prasanten alguna
dificultat.

Els alumneas as
comuniquen antre alls
de manera
respechucsa i clara,
comunicant les ideas.
A més als companys
da grup escaollan
activament les ideas
dals companys.

Els alumnas resolant
als canflictes i als
dasacords qua
sorgeidan an las
aclivitats sansa
trancar la dinamica de
traball.

Avangat

Els alumnas
parlicipan
activamant an
algunes actvitals de
la caixa
d'aprananialge.

Fregliantmeant, als
alumneas collaboren
entra alls i ajudant
els companys qua
nacessilen ajuda o
prasanten alguna
dificultat.

Genaralmant, als
alumneas as
comuniguean de
manara raﬁp&ﬁum
i clara. | sovint als
alumnas ascollan
activamant las idess

dals companys.

Els alumnas sovint
rasolant als
conflicles i als
dasacords que
sorgeixen en las
aclivitats sensea
trencar la dinamica
da treball.

Apranant

Els alumnes
pariicipan  activamant
an  algunes activilats
da la caixa
d'aprenantatge amb
ajuda de Madult

Sowvint col-laboran
anira alls i ajudant sls
companys amb |'ajuda
da ['adult.

D& wegades as
comuniguan de
manara clar i
raspacivosa. |
necassitan ajuda pear
ascollar activamant
als companys da
qrup.

D wagades Els
alumnas resalant els
conflictes i als
dasacords gue
sorgaixan i sovint
nacassitan ajuda de
l'adult per resoldre-les

Mowveall

Els alumnas mostren
poca parlicipacié  an
las  aclivitals  que
presanta la caixa
d'aprenantatge.

Els alumnes tanan
poca col laboracio
anire alls | sovint
necassitan 'ajuda de
l'adult per assolir les
dificultats que es
prasanta.

Els alumnes mosiran
poca comunicacia i
ascolla acliva i as
necassaria la
intarvancio de I'adull
par afawvarir la
comunicacia.

Els alumnes mosiran
dificultats an resaldre
als conflictes i als
desacords | necassitan
la intarvancio de 'adult
par no rencar la
dinamica de treball.

Observacions
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Consideres que les caixes d'aprenentatge afavoreixen el treball cooperatiu

en els grups de treball?

Quines habilitats i capacitats observes que desenvolupen els alumnes a

través de les caixes d’aprenentatge?

Com a tutora has detectat algun canvi en la dinamica de treball en grup dels

alumnes quan es van introduir les caixes d’aprenentatge?

Quins beneficis consideres que aporta les caixes d'aprenentatge als

alumnes sobre el treball cooperatiu?

Quines dificultats consideres que poden sorgir a través de les caixes

d’aprenentatge envers el treball cooperatiu?

Comparant les caixes d'aprenentatge amb altres metodologies actives que
afavoreixen el treball cooperatiu, consideres que les caixes d’aprenentatge

son més productives?

Introduiries les caixes d’aprenentatge a la teva metodologia d'aula?
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