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La nova Normativa requladora dels processos d'avaluacio i qualificacio dels estudiants, aprovada pel
Consell de Govern en la sessié 11/2019, de 16 de desembre de 2019, i vigent des d’aquest curs
2020/21, ha donat resposta a una antiga reivindicacié de I’alumnat de la universitat (no especialment

intensa a la nostra Facultat), que lliga amb el dret a ser avaluat de manera Unica al final del procés
d’aprenentatge. Es, per tant, una alternativa de dret que es formalitza en contrast amb la convergéncia
amb I'Espai Europeu d’Educacié Superior, que tendeix als enfocaments competencials i a I'avaluacio
continuada, i no final.

L’avaluacié unica (AU), doncs, com a dret de I'alumnat, no és una possibilitat que es pugui vetar (més
enlla de les logiques restriccions procedimentals i administratives), ni hauria de suposar un element
distorsionador del disseny del procés d’aprenentatge o de les carregues de treball per al professorat.
Articular-la a la practica, tanmateix, representa un repte sobre el qual, en primera instancia, cal alguna
reflexid. Amb aquesta voluntat reflexiva s’articula aquest document, que no tanca les respostes, sind
gue obre les preguntes, a partir d’'una primera analisi tant del concepte de I'avaluacié unica com del
context en qué neix.

En definitiva, aquest document, amb limitacions evidents, no pretén tancar la reflexié sobre 'AU ni
recull, en cap cas, el posicionament de la FEP en conjunt (o de I’equip del Deganat) al respecte. Neix
al servei de la reflexié sobre aquesta novetat normativa. Per tant, només pot servir per provocar el
debat i com a punt de partida perque cada estudi, cada equip docent, cada professora o professor
pugui situar la decisié concreta sobre qué implica ’AU al context de cada assignatura. Aixo justifica,
en part, les evidents llicencies poc tecniques i massa discursives que hi apareixen, per les quals
demano disculpes anticipadament. La reflexié sobre I’AU ha de ser compartida, perd la responsabilitat
de cada decisio és individual.

1 Com es pot veure, aquesta no és la primera versié del document; i és molt probable que no sigui la darrera: tot i que pugui semblar una
avorrida qliestié normativa, I'avaluacié Unica obliga a una reflexié molt intensa en diferents nivells: des de com plantegem aquesta part de
I’avaluacié o I'avaluacié en general al context de les nostres assignatures (micro) a quina universitat som o aspirem a ser dintre del context
del sistema universitari (macro). Per aix0 allo arid esdevé apassionant i es presta tant a les nombroses reflexions compartides que han anat
enriquint el debat i inspirant aquest document, cada vegada més voluptuds i menys técnic; un document que, en prou ocasions, salta de
I'existéncia d’aquesta AU a I'esséncia de la universitat. Com que la reflexié de fons és coral, abans de comengar és just agrair
I’'acompanyament a les persones que durant aquest cami han estat font de constant inspiracié, especialment a la Dra. Marta Peracaula
Bosch, lectora sempre atenta, critica i entusiasta, amb qui he tingut la sort de compartir moltes converses sobre aquest tema (i d’altres)
durant el darrer any i qui ha revisat totes i cada una de les versions sempre amb paciéncia i amor. També a la Degana i a tot I'equip del
Deganat, tant per la confianga com per oferir sempre durant el debat visions alternatives a allo que un pensa d’entrada, un escenari
immillorable per al creixement intel-lectual. Es meravellés compartir amb elles i ell espais de reflexid; és meravellds viatjar a una nau
tripulada per qui no només prioritza allo urgent, sind que troba espai per a alld important, sobretot en temps de tempesta. Finalment,
gracies a totes les persones que van participar durant la sessié dedicada a 'AU durant el mati del 8 d’abril de 2021 (de manera sincronica o
asincronica), també per enriquir el debat i traslladar-lo a la realitat que vivim, ja que aix0 permet que la reflexié no romangui sobrevolant
els nuvols de la teoria.



https://www.udg.edu/ca/Portals/1/Normativa/Normativa_avaluacio_i_qualificacio_2019.pdf
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[.’avaluacio Unica a la nova normativa

Veiem, en primer lloc, que diu la normativa sobre I'avaluacié Unica, al Capitol Ill. Avaluacio:

Article 8. Avaluacio uUnica

1. U'estudiant podra acollir-se excepcionalment a I'avaluacié Unica. En acollir-s’hi renuncia a
I’avaluacio continuada. L’avaluacio Unica no pot comportar discriminacio respecte |'avaluacio
continuada en relacié amb la qualificacié maxima que es pugui obtenir.

2. Perque I'estudiant es pugui acollir a I'avaluacié unica, cal que ho sol-liciti dins dels terminis
fixats i amb els procediments i criteris establerts per la Comissio de govern del centre.

3. L’avaluacio unica ha de poder garantir la superacid dels objectius establerts a I’assignatura
i pot comportar el requeriment d’assistencia a determinades activitats presencials per a
I’avaluacio de determinades competéncies.

Aproximacio etica i estetica al context de 'avaluacio unica

A les reflexions que compartiem el juliol passat sobre I'avaluacid uUnica, al context de la complecié de
les guies docents, era evident que aquesta novetat normativa podia suposar un repte de primera
magnitud, especialment pel contrast, com déiem, amb el viratge dels estudis de la nostra facultat cap
a I'avaluacié continuada (i, per tant, cap a processos essencialment avaluadors i no qualificadors). Era
evident, també, que n’hauriem de parlar més enlla d’aquelles primeres aproximacions teoriques (com
plantejar-ho a priori des de la previsio de la guia docent) i també amb un seguiment de la practica (en
funcié de que ens anéssim trobant a la realitat concreta de les assignatures). Després de les reflexions
compartides, en public i en privat, després de les experiéncies inicials durant el primer semestre, és
més imperatiu encara que se’n reprengui la qiiestid, pero no només des d’una visid operativa (com la
podem articular), siné especialment amb una primera mirada contextual que ens permeti situar el
concepte de I'AU a les coordenades més adients.



Partim en primer lloc d’'un context determinat, que hem de tenir present sempre al llarg de tota
aquesta mirada. L’AU neix com un dret d’'una part molt concreta de I'alumnat, aquella que no pot
assistir a classe i que, per tant, considera que es veu en un greuge en relacido amb les possibilitats de
superar aquelles assignatures en qué el plantejament d’avaluacié (especialment [’avaluacio
continuada, AC) queda més lligat a la presencialitat. A partir d’aqui, concretem a qui no ha de servir
I’AU (fonamentalment, perqué I’AU no cal en aquests contextos):

e Al'alumnat que pot assistir a classe amb regularitat i, per tant, seguir I'avaluacié continuada.

e A l'alumnat que no pot seguir les classes presencials amb regularitat pero pot gestionar la
resta de compromisos de tal manera que si pot seguir I'AC.

e A l'alumnat que no pot seguir les classes presencials, perdo al qual I'avaluacié de les
assignatures només li impliqui presencialment I'examen o la prova finals (perque les altres
tasques avaluables son virtuals, per exemple).

Per tant, és important que tinguem present que, de facto, 'AU hauria de ser Unicament una opcié
teorica i real per a aquella part de I'alumnat que no pot seguir la proposta d’avaluacié general (que
lliga, en linies generals, amb I'avaluacié continuada).?® | mantenim la idea general que, com a
universitat presencial, doncs, tant el procés d’aprenentatge com I'avaluacié es plantegen sempre a
partir de la convivéncia recurrent entre el professorat i I'alumnat, de manera que I'AU sigui
excepcional.

A partir d’aqui, necessariament ens correspon d’una reflexi6 més filosofica i linglistica que
pedagogica, al menys inicialment, sobre el concepte d’avaluacid Unica a aquest context; i per aixo
partim un gairebé anecdotic fragment de la novel-la Ragionevoli dubbi (que consti que, tot i que
adequat, el titol no sera ara materia de Bretanya), de Gianrico Carofligio (2006), en que el
protagonista, I'advocat Guido Guerrieri, anticipant una nit més d’insomni, decideix plantar-se a les

onze de la nit a la llibreria nocturna Osteria del Caffellatte.> Alla parla amb Ottavio, el llibreter, que

2 Recordem, en aquest punt, que una altra de les novetats de la normativa d’avaluaci6 (que en general a les assignatures de la FEP no va
afectar gaire) tenia a veure amb la impossibilitat de plantejar I'avaluacié amb una Unica prova d’avaluacio i que, per concretar aixo, al punt
2 de I'article 7 es recull que cap prova d’avaluacié podra suposar més del 60% de la qualificacié d’una assignatura.

3 Hi ha una altra situacié limit en qué també es pot considerar que, per defecte, 'AU és I'opcié preferent: quan I'alumnat, amb independéncia
gue pugui assistir a classe o no, ja té les competéncies associades a I'assignatura, i només cal que un procés avaluador ho certifiqui.

4 A la reunio sobre I'avaluacié continuada que vam tenir en linia el passat 8 d’abril, a les 12:30, aquesta condicié d’excepcional que es recull
ala normativa ens va donar una mica de feina. Per una banda, la propia normativa explicita que ha de ser aixo, excepcional; pero, per I'altra,
no es concreta la naturalesa d’aquesta excepcionalitat. En part, és el propi model el que fa que aixo sigui aixi (i, de facto, ja sera aixi, ja que
I’'alumnat en gran mesura només s’hi acollira perque el propi model d’universitat propera i presencial i els propis interessos d’aprenentatge
I’'empenyen cap a I'avaluacié continuada). Sobrevola, pero, si cal forgar no només conceptualment sind també procedimentalment
I'excepcionalitat, de tal manera que puguem partir d’un recull de circumstancies que donen dret a gaudir-ne. A priori, aix0 podria tenir
sentit, sense dubtes; tanmateix, si pensem en els serrells etics que presenta aixo (prioritzar quines circumstancies beneim i quines no, qué
volem admetre com a raons per acollir-s’hi i emparem i qué excloem), traslladar-ho a la practica és més espinds. En part, la dificultat rau en
analitzar quines sén les causes que porten a I'alumnat a acollir-se a I’AU i a jutjar-les; i potser no estem en disposicié de fer-ho, al menys de
manera tan prematura. Ens sembla bé 'AU per permetre conciliar els estudis (en abséncia) amb responsabilitats laborals? Ens sembla bé
que I’AU sigui només per aquells casos en queé la propia vida universitaria és qui empeny cap a les dificultats de compatibilitzacio (repeticié
d’assignatures, convalidacions)? Ens sembla acceptable, com vam veure a la sessio, que algl que pot assistir a classe s’hi aculli (perqué
I’avaluacié continuada li resulta estressant, perqué sent que és més justa, perqué no vol treballar en grup de la manera que li proposem)?
Creiem que només ha de ser en un percentatge maxim d’assignatures? Quin? Potser sona massa romantic, pero potser I'excepcionalitat que
realment tingui implicacions hagi de ser la conceptual (acompanyada, evidentment, de la millor de les aplicacions de 'AU que ens puguem
imaginar, segons les condicions de felicitat que vindran després).

5No cal dir que recomano vivament la lectura de qualsevol cosa que hagi escrit en Carofiglio, novel-la o assaig. La série inicial, més coneguda,
és la que té com a protagonista aquest advocat penalista, mediocre i brillant, amb una vida tan fracassada en la part personal com plena de
llum i ética a la professional, dintre d’un context judicial italia i, per tant, massa mediterrani. Al fragment en queé arribem a conéixer I'assaig
anonim (inexistent aleshores) que llegeix Ottavio sobre La manomissione delle parole, que després va donar lloc a una obra teatral que va
escriure el propi Carofligio, Guido Guerrieri acaba de conéixer (sense que ni ell ni nosaltres en siguem conscients) un mariscal dels carabinieri,
també ben pintoresc i suggestiu, que vuit anys més tard, donara peu a una de les altres séries de novel-les del mateix autor, la série Fenoglio.




esta llegint un assaig anonim intitulat La manomissione delle parole.® Apunti per un seminario sulla
scrittura. A aquest assaig trobem el punt per comencgar aquesta reflexié sobre I'avaluacid unica:

Le nostre parole sono spesso prive di significato. Cio accade perché le abbiamo consumate, estenuate,
svuotate con un uso eccessivo e soprattutto inconsapevole, le abbiamo rese bozzoli vuoti. Per
raccontare, dobbiamo rigenerare le nostre parole. Dobbiamo restituire loro senso, consistenza, colore,
suono, odore. E per fare questo dobbiamo farle a pezzi e poi ricostruirle. Nei nostri seminari chiamiamo
“manomissione” questa operazione di rottura e ricostruzione. La parola manomissione ha due
significati, in apparenza molto diversi. Nel primo significato essa e sinonimo di alterazione, violazione,
danneggiamento. Nel secondo, che discende direttamente dall’antico diritto romano (manomissione
era la cerimonia con cui uno schiavo veniva liberato), essa & sinonimo di liberazione, riscatto,
emancipazione (pag. 128).7

Hem de partir d’aqui perqué el context en qué es produeix aquesta novetat normativa ens forca a
desaprendre tot allo que hem aprés sobre I’avaluacio, i implica donar-li un nou significat al sintagma
avaluacio unica que no sera especialment composicional; o només podra ser-ho si manumetem el
primer element fins contextualitzar-lo i omplir-lo bé de significat.

Durant gran part del passat avaluar s’ha relacionat de manera directa amb la idea de mesurar la
guantitat de coneixements dominada per I'alumnat (ho formulem en aquests termes de manera
volguda, per marcar distancies). Tot i que avui aixo soni molt poc pedagogic, i molt llunya de la nostra
practica avaluadora (al menys, de les nostres intencions quan avaluem i del discurs que compartim
amb 'alumnat sobre I’avaluacié), durant gran part de la nostra propia experiéncia com a estudiantes
i estudiants haurem viscut aquesta avaluaci6 com a mesura, més que l'avaluacié com a procés
comprensiu orientat a donar valor a allo aprés (producte, resultat) durant un procés i en un context
d’aprenentatge determinat. Aixi doncs, tenim, per una banda, una mirada d’avaluacié actual,
complexa i poliedrica que s’alinea amb models d’avaluacié educativa (no només d’aprenentatges),
orientats a la presa de decisions (tant per part del professorat com per I'alumnat, i sempre amb la
mirada posada en I'aprenentatge); i, per una altra, tenim una situacié com la que planteja I’AU en que
no tenim en compte el procés (entre altres motius de pes, perqué el model d’AU no preveu que
estiguem informats de manera sistematica sobre el procés) i només tenim accés a una informacioé molt
general del context en qué mesurem els coneixements® (I’assignatura i el pla d’estudis, no la situacio
académica de I'alumne, de la qual tampoc estarem informats de manera sistematica).

Per tant, si manumetem I'avaluacié d’aquest sintagma AU, direm que no manté tots aquests elements
de qué va impregnada des dels darrers anys (procés comprensiu, atent a I'aprenentatge produit en un
context i a través d’un procés, i que atorga un protagonisme clar a la persona que apren, valoritzacio
de I'aprenentatge sobre allo aprés, empoderament de I'alumnat, etc.), sind que ens situa en una esfera
molt diferent en que tornem a mesurar coneixements.

6 Aquest assaig, La manomissione delle parole, aleshores fictici, va donar peu a un assaig real que es va publicar el 2010 i, després, a una
adaptacié dramatica que el propi autor ha portat a escena.

7 “Les nostres paraules estan prou vegades privades de significat. Aixod succeeix perqué les hem gastat, esgotat, buidat amb un Us excessiu i
sobretot inconscient. Les hem tornades capolls buits. Per narrar, hem de regenerar les paraules. Els hem de restituir el significat, la
consisténcia, el color, el so, I'olor. | per fer aixo hem de trencar-les i després reconstruir-les. Als nostres seminaris diem manumissié a aquesta
operacio de trencament i reconstruccid. La paraula manumissié té dos significats, en aparenga ben diferents. Al primer significat és sinonim
d’alteracio, violacié, dany. Al segon, que prové directament de I'antic dret roma (la manumissié era la cerimonia en qué un esclau era
alliberat), és sinonim d’alliberament, rescat, emancipacié” (traduccié propia).

8 Una altra manumissio necessaria: no caiguem en la trampa d’associar els coneixements només a alld conceptual o teoric, i engrandim la
mirada a partir d’allo que diu el DIEC (‘facultat i acte de coneixer’), que ha de ser perfectament compatible amb una visié competencial,
sense dubtes.



En conclusid, a I’AU, mesurarem coneixements (competéncies) amb una ceguesa conscient a 'origen
d’aquests coneixements (apresos durant el context de I’assignatura o de manera previa) i amb una
voluntat purament certificadora que no atén a cap més element que a la preséncia o abséncia d’allo
que cal saber (d’allo que garantim que I'alumnat que supera les assignatures “de manera ordinaria”
ha apres quan les supera).

Omplir de nou significat aquesta avaluacidé Unica, sense dubtes, té connotacions estetiques
importants. | no només sén importants, sind també poc agradables, diriem, especialment a un ambit
de coneixement que tant d’esfor¢ ha fet per reorientar el discurs de I'avaluacid, com la practica
avaluadora en si (a I'educacié basica i secundaria postobligatoria en primer terme, per les implicacions
socioeducatives obvies; perd també a la universitat, per acompanyar, també des de I'avaluacidg, la
necessaria regeneraciéo metodologica dels estudis superiors). Per aix0, la manumissié és encara més
important: o entenem que no estem parlant de la mateixa avaluacié que pensem i apliquem a
I’alumnat I'aprenentatge del qual acompanyem, o sera molt incomode enfrontar-se al model d’AU
gue imposa la normativa mirant de adaptar-la a allo que tenim a I'imaginari sobre quée ha de ser
I"avaluacid en termes generals.

També sense dubtes, I’AU pot ser poc estética en la mesura en qué actualitza un model d’universitat
gue pensavem superat: aquell en que la distancia entre qui aprén i qui ensenya és maxima i es redueix
a un intercanvi minim d’informacié (possiblement, una universitat que hem viscut i que combatem
cada dia). L’AU institucionalitza la possibilitat que, a I’antiga, 'alumnat (una part de I'alumnat) operi a
la seva a partir del disseny de les assignatures que apareix a les guies docents, aprengui sol i reti
comptes d’allo que ha aprés d’aquesta manera en |’inic moment que forgosament compartirem, que
és I'avaluacié final (en qué comprovarem si ha aprés o no). Salvant les distancies, implica en part
incloure normativament a la UdG, com a possibilitat de dret, allo que s’entenia per universitat a
distancia fa molts i molts anys: aqui tens la bastida d’una assignatura, també uns materials (creats ad
hoc o seleccionats), hauras de ser capac d’aixo, ens veiem el dia de I'examen. Es una concrecié
extemporania d’aquella concepcid molt antiga en funcié de la qual semblava que I'alumnat
universitari, en realitat, pagava només pel dret a ser examinat (coartada perqué les universitats
descuidessin la docéncia fins a limits que tothom coneix, en tots els sentits i que en part continuen a
I'imaginari actual).®

Justament perqué des de la perspectiva estética I’AU pot ser tan terrible, arribem a la dimensié ética.
No cal dir que, en la mesura en quée és un dret de I'alumnat, com a servidors publics haurem de
concretar-lo, i concretar-lo bé (ni podrem vetar que I'alumnat trii ’AU, ni podrem oferir-li una AU
insuperable). En aquest sentit, recordem que la propia normativa d’avaluacid, a I'Article 8, Punt 1,
recull que 'AU no pot comportar cap tipus de discriminacié respecte I'AC: és a dir, que ha de ser
possible superar les assignatures, per mitja de '’AU, per a aquella part de I'alumnat que efectivament
pugui evidenciar els coneixements (competéncies) que s’espera que I'alumnat adquireixi. |, per tant,

® Un altre dels temes colaterals és quina convivéncia poden tenir 'AU i la classe presencial, aspecte que també ens va requerir I'atencié
durant la sessio. Tot i que ara, en situacié de pandémia, sembla que podem restringir-la, I'assisténcia a classe presencial és un dret gairebé
ciutada (recordem aquells antics assistents oients, que només anaven a classe, sense ser formalment alumnat, pero si aprenents, per seguir
les classes, gaudir d’elles, aprendre per 'amor de fer-ho). La logica diu que una persona que s’acull a I’AU parteix de la impossibilitat d’assistir
a classe de manera regular i per aixo s’hi acull, perqueé el seguiment irregular (o la impossibilitat total d’assistir-hi) li fa perillar I'AC; pero no
renuncia de facto a fer-ho, i pot concretar aquest dret, tant de manera episodica com regular. Es una excepcié de I'excepcid, perod ja vam
veure a la sessi6 que pot succeir (alumnat acollit a 'AU que assisteix a classe). De manera inversa, acollir-se a I’AU no exonera I'alumnat de
garantir, com consideri, que aprén tot allo que s’aprén a classe (col-loquialment, allo que es fa a classe pot ser avaluat, per immaterial que
sigui).




I’AU no pot suposar una trampa en qué I'alumnat que caigui no pugui sobreviure. Alhora, pero,
aquesta avaluacié haura de ser exercida pel professorat amb una responsabilitat que nhomés podria
venir de I'atencid als elements rellevants, una responsabilitat que hem d’entendre, fins a un cert punt,
com |'obligacié de donar resposta a la interpel-lacié de la nova normativa, tant per la qualitat de I'accié
com per I'omissié (Borgna, 2016)°. Haurem de coneixer, doncs, quin és el nostre paper com a
professorat durant aquest procés i atendre aquesta circumstancia amb la voluntat de garantir que
I"'alumne la pot superar si sap allo que esperem que sapiga; i, alhora, amb I'exigencia de garantir també
que l'operativa d’aquesta AU, per deficiéncies que estiguin a la nostra ma, no suposa una via d’aigua
per a la universitat i desmereix tot I'esfor¢ que hem vingut fent durant les darreres décades.!!

L’avaluacio unica, des del punt de vista tecnic

Des del punt de vista técnic, doncs, I’AU és un procés certificador, gairebé en estat pur, i aixd ens
aboca a una avaluacié que, segons una de les taxonomies classiques, que apareix a la Taula 1 (Pinos-
Juste, 2011), sera sumativa (no s’orienta a I'aprenentatge, sind que avalua I'aprenentatge), global (de
tot allo que abasta el procés d’E-A previst a I’AC), heteropracticada (per part del professorat, sense
possibilitat que I'alumnat prengui un rol actiu més enlla de produir les evidencies requerides), explicita
(I'alumnat no només sap que esta sent avaluat, siné que té dret a coneixer d’antuvi les condicions de
I’avaluacid), final (aplicada després de I'aprenentatge) i heteroreferenciada (i preferentment criterial,
en la mesura que compararem allo que I'alumnat evidencia saber amb aquell estandard de minims
gue assumim a cada assignatura).

Veiem, pero, que de manera conscient saltem un punt critic, I'agent avaluador, que de fet hem
destacat en blau a la taula, per marcar una petita llicencia que ens permetem. En el sentit estricte,
I’agent avaluador en aquest cas és intern. En la mesura que I’AU |a portara a la practica el professorat
de les assignatures on aquesta AU es demana, és evident que I'agent avaluador és intern. La llicéncia,
pero, té la intencié de marcar la perspectiva des de la qual aquest agent intern s’ha d’enfrontar a I’AU,
gue té més a veure amb la distancia entre la persona que avalua i la persona avaluada dels processos
d’avaluacio externa (les PAU, les oposicions, per exemple) que a la perspectiva de I'avaluacio
practicada per un agent intern. En aquest sentit, insistim novament en la idea que el procés d’AU és
un procés certificador sobre estudiantes i estudiants dels quals en molts casos només tindrem cap
més informacid que les evidéncies que ens forneixin en funcié del que els demanem.

10 El text que s’inclou a la portada de 'assaig de Borgna sobre la responsabilitat i I'esperanga és també molt inspirador: “Con eixer-se a un
mateix i els altres és la manera més intensa de ser responsables. Pero la vida és, alhora, projecte d’esperanca: ens obliga a valorar les
consequéncies de cada paraula, de cada mirada, o de cada silenci que la fa néixer o morir” (Borgna, 2016).

11 Més endavant parlarem tant dels reptes com de les oportunitats que implica I’AU, aspectes que lliguen de ple amb aquesta reflexié ética,
lligada al compromis i a la responsabilitat amb qué hem d’assumir la funcid del professorat. Tanmateix, aquesta doble vessant (garantia per
al’alumne, garantia per al procés) dona resposta a algunes de les sensacions agres que hem compartit sobre ’AU durant el primer semestre.
Per una banda, semblava que era la primera passa per convertir-nos en una universitat a distancia, que ofereix itineraris a mida per a
I'alumnat que no pot venir a classe (primera possible confusié: no necessariament fem cap itinerari, siné que és I'alumne qui recorre
majoritariament sol un cami ja predefinit a la guia docent); per I'altra, semblava que permetre 'AU per a una part de I'alumnat podia suposar
un greuge per a qui si assisteix a classe, “que s’esforga molt més” (segona possible confusié: a AU, per responsabilitat, no podem valorar
els esforgos ni molt menys fer cap comparacié a aquest respecte entre I’AC i 'AU; a I’AC si que volem una posada en valor d’allo aprés, a les
coordenades d’un context i un procés d’aprenentatge individuals; a ’AU només certifiquem si se sap alld que cal saber al context de
I'assignatura, amb independéncia del procés, que fins i tot pot ser nul perqué la persona que demana I'AU ja sabia tot alld que hauria
d’aprendre a I'assignatura).



Criteri

Definicio

Pretén coneixer les capacitats de I'alumnat per establir el punt de

Diagnostica .
partica i dissenyar nous aprenentatges.
Avaluacio per a l'aprenentatge. S'utilitza com a estrategia de millora i
o Formativa per ajustar el procés d'ensenyament-aprenentatge sobre la marxa, de
Fmal-lfatl cara a aconseguir les metes o objectius previstos.
funeio Avaluacio de I'aprenentatge. Es refereix a |'avaluacio de productes. Es
. determina el grau en que s'han aconseguit les intencions educatives.
sumativa Pretén el mesurament de processos acabats de forma precisa. No es
pot modificar, ajustar o millorar el procés d'avaluacio.
Es pretén abastar tots els components o dimensions del procés
Global d'ensenyament-aprenentatge: alumnes, centre educatiu, programa,
Extensid professorat, etc.
Parcial Persegueix l'estudi o valoracid de determinats components d'un
arcia centre, d'un programa educatiu, de rendiment dels alumnes, etc.
Interna Es promoguda pels propis protagonistes del procés.
Agents : : = :
avaluadors S Es realitza per persones alienes al procés; normalment es denomina

"avaluacio d'experts".

Protagonista

Autoavaluacié

En ella, el subjecte avalua les seves propies actuacions.

Coavaluacio

Consisteix en l'avaluacié conjunta per alumnes i professors de les
activitats realitzades.

Heteroavaluacio

Consisteix en I'avaluacié que realitza una persona sobre una altra:
normalment la que el professorat porta a terme sobre el seu alumnat.

Els subjectes objecte d'avaluacié coneixen els criteris d'avaluacio i

Explicita . .
Nivells saben que se'ls esta avaluant.
d’explicitacio imolicit Es una avaluacié de caracter informal de manera que els subjectes no
mplicita
P perceben que estan sent avaluats.
Inicial Pretén informar-se dels coneixements previs de I'alumnat.
Observa els processos d'aprenentatge dels alumnes, oferint el suport
Processual o . L. ) . o
Moment . pedagogic oportu i, en cas necessari, permet modificar les estrategies
continuada i
d’aplicacié al llarg de el procés.
Final Possibilita coneixer el grau de domini d'objectius i continguts i valorar
ina
els resultats de I'aprenentatge i el procés.
Autoreferenciada Esta referida al propi subjecte.
Es comparen els resultats d'un procés educatiu amb els objectius
préviament fixats. Pot ser:
o e Criterial. L'alumne és avaluat pel que fa als atributs estandard
Criteri de
L . d'acompliment establerts independentment del seu grup de
comparacio | Heteroreferenciada

referéncia.
e Normativa. El referent de comparacio és el nivell general d'un grup
normatiu determinat (altres alumnes, centres, programes o
professors).

Taula 1. Tipus d’avaluacions. Adaptat de Pinos-Juste (2011).



L’avaluacié unica, des del punt de vista practicl2

Una mica per organitzar, una mica per recapitular, plantegem aquesta visi6 més practica i concreta a
partir d’algunes de les preguntes que ens podem fer, que mirem també de respondre.

Que és l'avaluaci6 tnica?

La concrecié del dret de I'alumnat a ser avaluat de manera alternativa a allo que li demana I’avaluacio
continuada. L’alumnat renuncia (pel motiu que sigui'?) a seguir el procés d’E-A i AC institucionalitzat i
previst al disseny de les assignatures, i aprén pel seu compte (en principi, seguint al seu aire el disseny
de I'assignatura, preguntant els companys, estudiant la bibliografia, amb la pauta del Moodle, etc.),
pero no segueix el procés d’E-A ( ni I’AC). Aprén de manera autonoma, i ens el trobem en el moment
de comprovar si ha aprés els minims aprenentatges que considerem que s’han de tenir en el context
de cada assignatura. Si els ha adquirit (o ja els tenia), endavant; si no, haura de repetir I'assignatura.

Que no ha de ser I'avaluacio unica?

Hi ha dues coses que no haurien de ser (potser moltes altres), pero ni ha de ser una escletxa
d’oportunitat per a aquells que volen fer camins més planers per a la titulacid, ni ha de ser un forat
negre que consumeixi els nostres temps. En relacié amb la primera circumstancia, pensem en una AU
que fa que tothom que s’hi presenta passi (perqué I’AU és substancialment més facil de superar o
perque és una versié de I’AC que s’afronta en condicions substancialment més favorables). Quant a la
segona, per molt que en tots els casos I’AU ens suposara una feina addicional (s’ha de pensar i executar
de manera especifica), hauriem d’evitar que aquesta feina addicional sigui desproporcionada (sigui
perque l'itinerari d’avaluacié que pensem resulti insostenible, sigui perqué ens condemnem a fer allo
que ha d’evitar 'AU, els itineraris formatius a mida per a I'alumnat non frequentanti).

Com es pot articular?

Teoricament, com vulguem; normativament, gairebé també, respectant els terminis. A la practica,
haurem de fer un examen®*, del tipus que sigui, només complementat si considerem que amb

12 Aquesta part del document suposa una reelaboracié d’una primera reflexié que, sobre I'avaluacié Unica, vam compartir al forum L’agora
de la semipresencialitat amb el titol “Sobre I'avaluacié Unica”, dintre del curs de Moodle de Mestres, el 2 de juliol de 2020
(https://cursos.udg.edu/mod/forum/discuss.php?d=12465#p35249).

13 Tornem a passar de puntetes aqui per aquesta qiiestid, no menor, lligada amb I'excepcionalitat de qué parlavem a l'inici, en relacié amb
les circumstancies que permeten a I'alumnat acollir-se a 'AU. La normativa (article 8, punt 2) indica que seran els centres els que
determinaran els terminis, els procediments i els criteris que marquen el paraigiies sota el qual pren vida I’AU. A la FEP, I'equip del Deganat
va proposar temptativament com a primer escenari de prova definir un periode d’un mes perque I'alumnat decideixi si pot i vol seguir 'AC
o s’acull a ’AU i no restringir I'accés a aquesta possibilitat (per exemple, definint un elenc de circumstancies que ho permetés). L’analisi que
fem ara sobre 'AU és més conceptual que administrativa, i per aixo decidim passar de puntetes sobre aixd. Perd és quelcom que hem de
confirmar o redefinir en funcid, en part, de I'experiéncia. Potser esta clar que els terminis podem ser més estrets (la majoria de les matéries
ja han comengat 'AC quan arriba el moment de demanar 'AU, de manera que hi ha unes certes friccions entre I'alumnat que es vol acollir
finalment a 'AU i pressiona per rendibilitzar la part que ja ha fet de 'AC; i, a I'inrevés, quan 'alumnat ja sent que ha dedicat una part del
seu esforg a 'AC, pressiona perque li n’adaptem la resta, “a mida”, de tal manera que no hagi d’anar a 'AU, que intueix més dificultosa si es
planteja en el sentit de queé parlavem). Finalment, tot i que sembla un escenari una mica més llunya, per les dificultats conceptuals, potser
també podriem imaginar criteris que limitin les possibilitats d’acollir-s’hi.

4 Tot i que en cap de les versions anteriors d’aquest document (ni tampoc a la presentacid) hi era, fem un incis aqui sobre qué entenem per
examen, cosa que implicara una altra manumissié. Quan pensem en un examen, pensem en quelcom ampli i poc concret, a I'estil del que es
recull al diccionari general: ‘accié d’examinar’. Que lI'imaginari compartit en aquestes coordenades ens porti a la prova escrita de
coneixements majoritariament conceptuals no vol dir que necessariament hagi de ser aixi. Veurem, més endavant, que la idea rau més en



https://cursos.udg.edu/mod/forum/discuss.php?d=12465#p35249

I’examen no tenim prou. En aquest punt la rotunditat és en part buscada retoricament, pero a priori
sembla una de les poques solucions que no compromet ni el nostre temps (especialment si aixo té una
certa volada en relacié amb la quantitat de peticions per part de I'alumnat d’acollir-s’hi) ni les
garanties amb que ens hem de comprometre.

En aquest sentit, en moltes converses va sorgint la idea de plantejar que I’avaluacié Unica traslladi en
el temps (al final del semestre) el plantejament de |’avaluacié continuada (a priori, aixo sembla senzill
i pedagogicament coherent). No obstant aixo, si pensem que aix0 ens aboca a corregir, per exemple,
3 0 4 treballs o proves per alumne durant el periode final, simplement per aixo0 ho haurem de
descartar, per insostenible (sense tenir en compte, aqui, les qlestions d’adveracié de la identitat i de
I"autoria, que especialment en casos en qué el contacte amb I'alumnat hagi estat nul, sén molt
rellevants; o I'efecte crida que tindria oferir la possibilitat que els lliuraments siguin a mida; o la propia
pérdua de sentit de tot el plantejament d’avaluacié continuada traslladat en el temps i concentrat al
final).

Per que un examen (o majoritariament un examen)?

Tot i la impopularitat de I'examen, I'avaluacié Unica hauria de reunir alguns principis que en
garanteixin I'efectivitat, al menys al nostre entendre, i aix0 ens acosta bastant a I'examen en molts
casos. L'avaluacid Unica sera majoritariament un examen perqueé ha de ser...

a. Sincronica. No coneixerem l'alumnat, perqué no haurem seguit el seu procés
d’aprenentatge. Per tant, si li demanem un treball correm un cert risc que no puguem
garantir qui n’és I'autor i que el resultat d’aprenentatge I’ha produit la persona que
estem avaluant. Un treball que ens arriba d’'un alumne conegut és facil de situar. Per
aixo, I'avaluacié continuada virtual no és un problema important si hem conegut
I’alumnat. Sabriem discriminar. Pero a I’AU no tindrem informacié ni del procés, ni del
portafolis d’aprenentatge del subjecte, ni n’haurem vist cap evolucié. Tindrem un
resultat, i amb aixd0 haurem de deciir. Per tant, una prova sincronica o amb un
component majoritari sincronic resulta gairebé imprescindible per garantir el tenedor
dels coneixements.

b. Agil. Seria fantastic disposar de temps suficient per plantejar una prova sincronica
competencial. Per exemple, tenir temps perque ens facin una programacio en directe
des de zero, o un pa donant-los només la farina, I'aigua, el llevat i la sal. Pero aixo no
és sempre viable, ni molt menys escalable. Tot i que I'AU sigui residual, no podem
dedicar-nos en cos i anima a ella, ni dissenyar un procés molt cabal des del punt de
vista de la recollida d’evidéncies que, pero, impliqui molta dedicacié (ni durant la
prova ni durant la revisid). Sona molt prosaic i molt poc pedagogic; pero els recursos
son finits i, sobretot, molt limitats. En aquest sentit, la normativa ens permet que I’AU
no sigui una sola prova només, de manera que podem imaginar-nos un examen i una

la situacid (sincronicitat, possibilitat d’identificar I'alumnat si no el coneixem, etc.) que no pas amb la naturalesa de la prova enssi. |, per tant,
quan diem examen, ni pensem en una prova només conceptual (pot ser perfectament aplicada o competencial) ni tampoc escrita (pot ser
un examen oral, o una entrevista, o una prova practica per resoldre que enregistrem).



prova practica, per exemple.’® I, a més, tinguem en compte que quan parlem de
I’examen no només parlem d’un examen sobre conceptes teorics.

c. Dissuasiva.'® Només s’hi ha de voler acollir 'alumnat que no tingui la possibilitat de
seguir I’AC. De fet, hauriem de plantejar-la de tal manera que I'alumnat no trii en el
sentit estricte, sind que s’hi aculli perqué les circumstancies I'empenyen a fer-ho. Per
defecte, I'alumnat ha de seguir I’AC; quan no pugui (i només en aquest cas), 'AU. Com
deiem abans, per al gruix de I'alumnat sera aixi simplement perque no els agrada fer
un examen; perd sabem que tenim aquella altra part de I'alumnat, per fortuna
reduida, que no ha de poder considerar que aquesta opcid li implica una rebaixa dels
esforgos.

d. Final. A priori, aquest examen s’ha de poder encabir durant els periodes oficials
d’examens de cada semestre, per no complicar-vos I'organitzacié. Evidentment,
haurem de parlar sobre aix0 i buscar les maneres que més harmoniques ens resultin.
Pero potser sera el més senzill de plantejar.

e. Discriminadora. | aquest darrer punt, que és el més rapid, és alhora el que té més
trellat, perqué implica plantejar-nos com podem dissenyar una prova d’avaluacio
competencial agil que realment ens permeti comprovar qui si (si sap, si sap fer, si sap
ser i estar) i qui no. Facil de dir, no tan facil de fer.

I que fem amb 'acompanyament?

Res en concret. L'alumnat té dret a la tutoria, sigui com sigui; pero de la mateixa manera que no se’ns
passaria pel cap fer classes particulars durant les nostres hores d’atencié a un alumne que no ve a
classe, no farem un seguiment intensiu d’algu que opti per I’AU. Aqui caldra disciplinar-se, perqueé la
virtualitat (amb independéencia d’aquest context concret) es presta molt a perversions i no es facil
trobar-hi els limits equilibrats (no vinc a classe, pero et bombardejo a correus amb preguntes; no faig
I’AC, pero ves-me mirant aquestes tasques, etc.); i, en aquest sentit, haurem de fer de més i de menys,
veure com ens en sortim especialment aquest primer any, i anar concretant i decidint a partir d’aixo.
En tot cas, podrem considerar que hem d’incloure una prova practica durant I’AU; pero a un alumne
gue no ve a classe en cap cas ens plantejarem fer-li sessions particulars durant les tutories perquée
aprengui les destreses més dificils d’aprendre de manera autdonoma.

15 A la Comissié de Govern de la FEP de la primavera del 2020, quan aquesta normativa va apareixer per primera vegada, parlavem, molt
escatologicament, de com a Infermeria podrien fer molta via fent examens (reflexius, teorics, practics, casos, etc.), perod en algun moment
igual haurien de citar a I'alumnat per veure si eren capagos de sondar (sigui el simulador o sigui un pacient). Reprenent la idea del pa,
podriem plantejar-nos un examen competencial en que, a més, hi hagués una prova practica per recollir evidéncies sobre una técnica
concreta d’amassat. Podem plantejar-nos-ho. Pero simplifiquem, sobretot per nosaltres.

16 A |a versi6 anterior del document déiem un més lleig poc temptadora. |, certament, cap de les dues opcions reflecteix de manera precisa
la idea que es desenvolupa. En efecte, com es deia a la sessio, si I'alumnat hi té dret, s’hi ha de poder acollir i no el podem dissuadir (és
evident que des del punt de vista legal és impensable; també des del punt de vista etic té moltes arestes, especialment si és una decisié
raonada i responsable d’una persona que s’acull conscientment a una opcidé que legalment té). La idea, novament romantica, és que el
disseny del procés d’aprenentatge (avaluacié inclosa) hauria de ser tan estimulant i prometedor que dificilment ningut vulgui acollir-s’hi si
no és que no li queda cap altre remei i que, fins i tot quan hi hagi raons objectives per fer-ho, hauria de voler esperar-se a poder seguir 'AC
perqué no vol renunciar a una oportunitat tal. Es en aquest sentit que hauria de ser poc temptadora o dissuasiva. També, per aixo, diem que
traslladar I’AC en el temps cap al final del semestre (flexibilitzar les dates dels lliuraments que tothom fa en els terminis estipulats) és una
opcié molt arriscada en molts sentits. Si 'AU implica que els terminis dels lliuraments seran els que I'alumnat vol (o necessita, o demana),
tothom s’hi voldra acollir (ni que sigui per tenir un comodi addicional). | aixd no només pot fer que es perdi el sentit de I’AC (que passaria
d’avaluacié continuada a avaluacié fragmentada), sind que pot suposar un daltabaix en la gestié del temps per part del professorat. En
aquest sentit, si del que estem parlant és de casos en qué un/a alumne/a requereix de manera puntual la flexibilitzacié de les dates d’alguns
lliuraments, aixo ha de resoldre-ho de manera discrecional el professorat, cas a cas; perd no ha de vehicular-se per mitja de 'AU.
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Reptes, oportunitats i riscos de I'avaluacio unica

Després d’aquesta visié més practica de I'avaluacid, cal acabar de situar els riscos, les oportunitats que
suposa |'avaluacidé Unica com a novetat normativa del curs, ja que aix0 ens permetra situar-la en
perspectiva. Més enlla d’'una senzilla novetat normativa, I'avaluacié Unica implica un repte que hem
de saber atendre de manera agil, intel-ligent i elegant.?’

L’avaluacio6 inica com a risc

Si, sense dubtes. | aix0 és un perill que hem de tenir molt i molt clar i que afegeix pressio a la qiiestid
no resolta de com avaluem en general el nostre alumnat i com de capagos som de filtrar realment
aquella part de I'alumnat que no ha adquirit les competéncies necessaries (tema espinds, pendent,
importantissim, per altra banda). L’avaluacié Unica no ha de condemnar d’antuvi a I'alumnat al
suspens, en cap cas; seria un recurs legal lleig per garantir aquest dret a priori sense donar-li
I'oportunitat real d’exercir-lo. Perd no s’ha de convertir en les rebaixes de la temporada, un cami per
arribar a I'aprovat més facil. En general, aixd0 només afecta com a concepte a una part prou limitada
de l'alumnat, certament. L'alumnat que vol aprendre vindra a classe, preferira sense dubtes
I"acompanyament del professorat i no tindra dubte en triar I'avaluacié continuada. Pero tenim una
part de I'alumnat una mica menys implicada amb la formacid, i alhora especialment espavilada trobant
les fissures del sistema, que no pot veure en I'avaluacid Unica un cami més facil per arribar a la titulacié
(a I'aprovat) amb el minim esforg, sense haver de salvar esculls que no superaria en |'avaluacio
continuada.®®

Tenim, a banda, una ombra potser funesta que ens amenaga com a universitat presencial (i que
aquesta situacié de virtualitat forgada esta precipitant potser fins a un cert punt), que és la realitat
socioeconomica complexa del nostre alumnat, una part del qual necessita compatibilitzar els estudis
amb feines que els permeten financar-los (i que no necessariament sembla que prioritzi com
esperariem entre el mitja i 'objectiu). D’una banda, el creixement dels estudis virtuals esdevé
competéncia directa (en perversos termes de mercat, pero també de model); per altra, com a
conseqliéncia d’aixo, hi ha una certa pressid perqué puguem donar resposta (semipresencial) a
aquesta realitat. L’AU, especialment una AU mal aplicada (tant des del punt de vista del procés d’E-A
com en aquells casos en queé es devalui I'avaluacid) pot obrir portes i finestres a aquest huraca.

Unides totes les idees que posem sobre la taula, en definitiva, aixo ens porta indefectiblement a
canviar (i molt) la perspectiva des de la qual avaluem, perqué esdevenim certificadors de

17 Nova manumissid... Aqui diriem també parsimoniosa, o senzilla, la qual cosa pot ser utopica, pero justament per aixo ha de ser una
aspiracio. Es I'entia non sunt multiplicanda praeter necessitatem aristotélic.

18 Finalment, situem també aixo a les coordenades que correspon. A la sessié parlavem de casos limit (alguns existents) que poden aprofitar
aquesta via d’oportunitat: podrem donar el titol de graduat/ada a persones que hagin fet tots els estudis acollint-se a 'AU? Permetra aixo
que hi hagi una part de I'alumnat que cursi un segon grau a les classes del qual no assistira mai perqué se li solapen amb les del primer? |,
portat aixo a I'extrem, donarem el titol de graduat/ada a persones que no haguem vist mai? Aquesta darrera pregunta és la més facil de
respondre: no, no arribarem a aquest extrem, entre altres motius per dos: perque si veuriem I'alumnat en el moment d’avaluar-lo i hauriem
certificat que té les competéncies associades al titol (totes) en aquests processos certificadors lligats al concepte d’AU; i, sobretot, perqué
ningu que vulgui fer uns estudis totalment a distancia trucara a la porta d’una universitat com la UdG d’avui (a no ser que ho fem tan
malament que sigui evident que regalem els titols, cosa que no passara en cap cas). Pero, com deia una nostra companya, amb molt de
criteri, si aquest extrem inversemblant es donés, el problema que tindriem no és de normativa, siné de com plantegem els estudis i de com
dissenyem I'avaluacié de les competéncies (la qual cosa seria encara més greu, al meu entendre, que un forat a la normativa, que no crec
que I'AU sigui, sincerament).
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competéncies (no docents). Per a mi, aquesta és una idea essencial: a I'avaluacié Unica comprovem el
nivell minim de competéncies associades a cada assignatura (és a dir, si sap els minims indispensables).
Si és aixi, estem disposats a certificar-ho amb I'aprovat (és a dir, com a treballadors publics, donem fe
gue aquests aprenentatges hi son); si no, no ho certifiquem (i consignem el suspens). | aqui podriem
parlar pagines i pagines (no ho faré, no us espanteu) de com atendre el compromis que tenim durant
I'avaluaci6 no només amb Il'alumnat, que moltes vegades es transforma perversament en
paternalisme. Perd especialment hauriem de pensar en el compromis que tenim amb la societat
graduant només aquells que han adquirit les competéncies necessaries per a |'exercici professional. Si
ho mirem des d’aquesta perspectiva, com a notaris, I’avaluacié Unica implica un repte indubtable.

L’avaluacio tinica com a oportunitat

Dit aix0, entrem amb el quid de la qliestid, entendre també que I’AU suposa una oportunitat (sempre
és millor acabar en positiu). Fins i tot per a aquells que considerin que I’AU no hauria de recollir-se a
la normativa, aquesta novetat pot ser un motiu d’alegria. Es evident que xoca de front contra un model

d’avaluacioé continuada que és general als nostres ambits i que dista molt d’allo que lliga amb I'esperit
del nostre alumnat (que en general sent la paraula examen i veu com la urticaria fa acte de preséncia).
Amb aixd com a rerefons (que no es prou, perqué pot limitar d’arrel la volada de I'AU sense que
haguem de fer res especialment intens o exigent), I’AU ens ha de permetre protegir-nos en moltes
situacions del dia a dia que no son facils de resoldre i que generen una certa tensio tant des de la
vessant del professorat com des de la de les coordinacions: com conciliem I’avaluacié continuada amb
el dret a I’avaluacié de I'alumnat que no assisteix a classe. La resposta facil (la que donem abans de la
matricula) és que som una universitat presencial, punt (si saps que no pots venir a classe, no et
matriculis). Pero totes i tots sabem que la realitat és una altra, i moltes vegades ens veiem fent mans
i manigues per permetre a I'alumnat un cert seguiment a distancia de les assignatures. | totes i tots
sabem que aquesta situacio és irregular especialment per a nosaltres, perqué acabem fent itineraris
ad personam que no necessariament garanteixen la solidesa del procés ordinari i que, en tots els caos,
van contra les nostres costelles, perque és feina afegida (no reconeguda, no protegida, no retribuida
i en molts casos ni tan sols agraida per I'alumnat quan les coses no van com s’espera). En aquests
casos, doncs, crec que per a I'alumnat sera molt clar i molt més responsable que institucionalment
existeixi un cami oficial per als no assistents, que concilii qué som (universitat presencial i propera,
facultat i estudis que aposten per I'acompanyament i per I'avaluacié continuada) amb els drets de
I’alumnat (essencialment, el dret a ser avaluat). Aixi, avant la lettre, I’AU sembla fins i tot fantastica,
de debo. Caldra, pero, que siguem capacos d’articular-la a la practica amb la mateixa bellesa.

Evidentment, I’AU pura (I’avaluacié de I'alumnat que només veiem en el moment final) no ha de ser
ni un cami preferent per a I'alumnat ni un cami forgat per part del professorat. L’alumnat que sapiga
gue no pot assistir mai a classe hauria de considerar altres ofertes formatives que recullen aquesta
demanda de manera estructural; i és evident que, de mutu acord, professorat i alumnat poden pactar
grisos al seguiment de I’AC canonic (amb assisténcia regular a classe) o a I’AU, en contextos concrets
que sigui possible. Pero en linies generals ens donara vies per canalitzar excessos del sistema i
regularitzar situacions que se’n surten.

12



Un apunt final

Parlar d’avaluacid, sigui en el context que sigui, sempre provoca una certa incomoditat. La brutta
parola d’en Bezzi (2007) resulta especialment incomoda quan es desvincula de I'aprenentatge, a qué
preferentment ha de servir. Tanmateix, com sempre que es parla d’avaluacid, podem també imaginar-
la com I'heura, que comenga a créixer de manera gairebé anecdotica per un racd i, quan ens
n’adonem, ha infestat tot el jardi. Imaginem-nos-ho ara, pero, en el millor dels sentits: la reflexié que
en farem a partir de I’AU no només quedara constreta al context en qué s’aplica, sind que ens pot
permetre revisitar tot el nostre plantejament d’avaluacié i millorar-lo; i, a partir d’aqui, pot ser el
principi d’un cami molt interessant sobre tota la nostra docencia. Potser aquesta és la més gran de les
oportunitats.

En tot cas, fins a un cert punt, és possible pensar que I'éxit de I'aplicacié de I'AU sera justament que
es mantingui de manera residual, perque aixo evidenciara que s’ha materialitzat amb un equilibri
entre el compromis als principis de la universitat que som (presencial i propera) i la responsabilitat
que implica satisfer el dret de I'alumnat a I'AU.
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