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RESUMEN:

La falta de prestigio mundial de las lenguas locales africanas nos ha llevado a este
estudio, que es una valoracion personal y a la vez el resultado de una intensa
experiencia como estudiante y luego como profesora de espafiol en el sistema educativo
camerunés. La tesis intenta explicar las dificultades que encuentran los estudiantes de la
universidad de Dschang cuya lengua substrato es de origen bant( perteneciendo a la
lengua de los participantes, es decir el yemba L1, el francés L2, el inglés L3 y que
aprenden el espafiol como LE/L4 en un contexto multilinglie. La pregunta inicial que
constituye el hilo conductor que nos planteamos para emprender esta investigacion es
¢como puede beneficiarse y/o que puede aportar la lengua yemba en contacto con el
francés en el aprendizaje y la ensefianza del espafiol?

La tesis desarrolla y proporciona una vision general de la situacion
sociolingiiistica de Camerun y presta una especial atencion a la situacion general de las
tres lenguas objeto de estudio. Luego, examina el marco tedrico de
adquisicion/aprendizaje de segundas y terceras lenguas, asi como algunos
planteamientos epistemologicos sobre la educacion en contextos multilingies,
resaltando las diferentes hipdtesis y los conceptos fundamentales. Se incluye también un
estudio contrastivo de los tiempos del pasado con el objetivo de exponer las
especificidades temporales y aspectuales del sistema verbal de la lengua yemba en
contraste con el de las lenguas romances, en este caso, el espafol y el francés.

En la primera parte del bloque estrictamente linglistico analizamos la
interlengua y los errores gramaticales detectados en las producciones escritas
relacionados con los tiempos verbales de pasado. Se examinan los casos mas
conflictivos y se dan las interpretaciones de los resultados del conjunto de nuestro
corpus. El analisis ha manifestado que la asimilacion de los tiempos de pasado es una
parcela de la gramatica del espafiol que constituye un quebradero de cabeza para
nuestros estudiantes hablantes de yemba, dado que cada grupo ha mostrado un
comportamiento propio en el uso de estos tiempos verbales.

En la segunda parte, se da el analisis de las encuestas de caracter
sociolingiiistico, asi como unas interpretaciones de los resultados que nos permiten
indagar en qué medida las actitudes y las representaciones negativas hacia las lenguas

maternas locales, junto con las practicas vigentes en las aulas, inciden en el aprendizaje
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del espafiol como lengua extranjera. Los resultados de las encuestas nos han revelado
que creencias y representaciones presiden el marco cognitivo de nuestros profesores y
estudiantes en relacion con la ensefianza y aprendizaje del espafiol (y de lenguas
extranjeras). En cuanto a las lenguas locales, no hay una visidn positiva respecto a su
papel en la ensefianza y aprendizaje del espafiol, ya que se considera que lo dificulta.
Las actitudes y creencias linglisticas que hemos puesto al descubierto favorecen la L2
(francés) en detrimento de la L1 (yemba) en la adquisicion de la L4 (espafiol).

Respecto a las précticas docentes, hemos advertido una cierta diferencia entre lo
que se pretende y la realidad del aula (“lo dicho” y “lo hecho™). Llama la atencién que
el enfoque comunicativo es conocido entre los docentes, pero, por razones diversas, su
aplicacién no estd, ni mucho menos, generalizada y siguen prevaleciendo los métodos
docentes tradicionales que ponen al profesor en el centro de la actividad en el aula. Esta
falta de aplicacion, combinada con la escasa valoracion de las lenguas locales, provoca
que, en la préactica, no se haya progresado demasiado en el proceso de aprendizaje y
ensefianza del espafiol en este contexto plurilingiistico y socialmente complejo.

Esta tesis ofrece una serie de conclusiones generales y subraya algunas
propuestas e implicaciones didacticas de cara a mejorar la calidad de la E/A del E/LE en
Cameruan y apostando de esta manera por un enfoque plurilingtie orientado a la accion y
conectado a las realidades del alumnado que facilite el éxito en la adquisicion de L4

(espafiol) y nos abra futuros caminos de investigacion en este campo.

Palabras clave: Espafiol como lengua extranjera, yemba, francés, contacto de lenguas,

lenguas locales, lenguas oficiales, formas verbales de pasado, analisis de errores,

actitudes linguisticas, enfoque comunicativo, enfoque plurilingue.
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RESUME:

Cette étude qui est a la fois un bilan personnel et le résultat d’une forte expérience en
tant qu’étudiant de prime abord et de professeur d’espagnol dans le systéme éducatif
camerounais, tire son origine du manque de prestige mondial des langues locales
africaines. En outre, cette étude tente d’expliquer les difficultés que rencontrent les
¢tudiants de I’Université de Dschang, dont la langue est d’origine bantoue, ainsi que la
premiere langue (L1) des apprenants qui ont le yemba comme premiére langue (L1), le
francais comme deuxieme langue (L2) et ’anglais comme troisi¢me langue (L3), et qui
apprennent I’espagnol comme une langue étrangere (LE), dans un contexte multilingue.
La question fondamentale qui constitue le fil conducteur de cette recherche est la
suivante : comment la langue Yemba en contact avec la langue francaise peut-elle
bénéficier ou contribuer a ’apprentissage et a I’enseignement de la langue espagnole ?

En effet, cette investigation développe et propose une vue d’ensemble de la
situation sociolinguistique au Cameroun et préte une attention particuliére a la situation
générale des trois langues constituant notre objet d’étude. Il examine ensuite le cadre
théorique de I’acquisition/apprentissage d’une deuxiéme ou troisieme langue, ainsi que
les approches épistémologiques de I’éducation dans des contextes multilingues, mettant
en évidence les différentes hypotheses et les concepts fondamentaux.

Ce travail présente également I’étude contrastive des temps du passé, dans
I’optique d’exposer les spécificités temporelles et aspectuelles du systéeme verbal de la
langue Yemba, par rapport a celles des langues romaines, en 1’occurrence, 1’espagnol et
le francais.

D’une part, la premiére partie, plus pratique, et qui correspond au domaine de la
linguistique, tente d’analyser les erreurs interlangues et grammaticales détectées dans
les productions écrites liées aux temps du passé. Les cas les plus conflictuels sont
examinés et des interprétations des résultats de notre corpus dans son ensemble, sont
données. L’analyse a montré que I’assimilation des temps du passé est une partie de la
grammaire espagnole qui constitue un casse-téte pour nos étudiants, locuteurs du
yemba, étant donné que chaque groupe a montré des spécificités propres dans
I’utilisation de ces temps.

D’autre part dans la deuxiéme partie, I’analyse des enquétes sociolinguistiques

sur le terrain et quelques interprétations en fonction des résultats sont données afin
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d’étudier dans quelle mesure, les attitudes et représentations négatives envers les
langues maternelles locales, ainsi que les pratiques actuelles en classe, peuvent avoir un
impact sur ’apprentissage de la langue espagnole comme langue étrangere.

Les résultats des enquétes nous ont révélées, d’une part, que croyances et
représentations occupent encore le cadre cognitif de nos enseignants et étudiants par
rapport a ’enseignement et a ’apprentissage de 1’espagnol (et des langues étrangéres).
Et, concernant les langues locales, il s’avére que la vision reste négative dans le rdle
qu’elles pouvaient jouer étant donné qu’elles ne sont pas mises en relation et ne sont
traitées comme pouvant contribuer aux apprentissages. Il en résulte donc que les
attitudes et croyances linguistiques favorisent la L2 (frangais) au détriment de la L1
(yemba) dans I’acquisition de la L4 (espagnol).

En revanche, en ce qui concerne les pratiques pédagogiques, nous avons
remarqué une certaine différence entre ce qui a éte déclarée lors de 1’enquéte et la realité
de la classe (“le dire et le faire™). Il est frappant que I’approche communicative soit
connue des enseignants, mais, pour diverses raisons, son application reste encore fragile
a s’installer dans les salles de classe étant donné que les méthodes pédagogiques
traditionnelles qui placent I’enseignant au centre de I’activité et non I’¢léve comme
acteur social continuent de prévaloir, ce qui ne peut que constituer un frein a
I’enseignement et apprentissage de 1’espagnol. Ce manque d’application, combiné a la
faible appréciation des langues locales, signifie en fait que, dans la pratique, peu de
progrés ont été réalisés dans le processus d’apprentissage et d’enseignement de
I’espagnol dans ce contexte multilingue et socialement complexe.

En somme, cette thése nous permet d’apporter une séric de conclusions
générales, tout en soulignant quelques propositions et implications didactiques afin
d’améliorer la qualité de 1’enseignement de 1’espagnol au Cameroun. Sur cette méme
lancée, elle vise aussi une démarche plurilingue actionnelle connectée aux réalités des
apprenants qui facilite I’acquisition de la L4 (espagnol) ouvrant ainsi des pistes de

recherche futures dans ce domaine d’étude.
Mots-clés : Espagnol comme langue étrangere, yemba, francais, contact des langues,

langues locales, langues officielles, les temps du passé, analyse des erreurs, attitudes

linguistiques, approche communicative, démarche plurilingue.
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ABSTRACT:

This study, which is both a personal assessment and the result of an intense experience
as a student first and later as a Spanish teacher in the Cameroonian education system,
has its origins in the lack of global prestige of local African languages. The study
attempts to explain the difficulties of Spanish students at the University of Dschang who
speak a variant of Bantu encounter. More precisely, first language (L1) of learners who
have Yemba as their first language (L1), French as a second language (L2), and English
as a third language (L3), and who are learning Spanish as a foreign language (FL) in a
multilingual context. The fundamental question in this research is: how can the Yemba
language in contact with the French language benefit or contribute to benefit the
Spanish language learning and teaching?

This article unravels and offers a view of the combination of the sociolinguistic
situation in Cameroon and particular attention to the general condition of the languages
that constitute our object of study. It then examines the theoretical framework of the
acquisition/learning of a second or third language and the epistemological approaches to
education in multilingual contexts, highlighting the different assumptions and
fundamental concepts.

This research also deals with the contrastive study of past tenses, emphasizing
the temporal and aspectual specificities of the verbal system of the Yemba language,
compared to those of the Roman languages, in this case, Spanish and French. The first
part, being more practical and corresponding to linguistics, tries to analyze the
interlanguage and grammatical errors detected in the written productions linked to the
past tense. The most conflicting cases are examined, and interpretations of the results of
our corpus as a whole are given. The analysis has shown that the assimilation of past
tenses is a part of Spanish grammar that constitutes a headache for our yembaphone
students. Each group has established its particularities in the use of these tenses.

In the second part, the analysis of sociolinguistic surveys in the field and some
interpretations according to the results are given to study to what extent the negative
attitudes and representations towards the local mother tongues, as well as current
classroom practices, can impact the learning of Spanish as a foreign language.

The results of the surveys have revealed that beliefs and representations preside over the

cognitive framework of our teachers and students in the teaching and learning of

XVi



Spanish (and foreign languages). As for local languages, there is no positive view of
their role in the teaching and learning of Spanish since it is considered to make it
difficult.

The study shows that linguistic attitudes and beliefs favor L2 (French) to the detriment
of the L1 (yemba) in the acquisition of the L4 (Spanish).

This research unveils discrepancies between the survey results and the classroom
observations about teaching practices. But for various reasons, its application is far from
widespread since traditional teaching methods that put the teacher at the center of
activities in the classroom and that do not create situations implicating the student in
their learning continue to prevail. This lack of innovation, combined with the scant
appreciation of local languages, means that, in practice, not much progress has been
made in teaching and learning Spanish in this multilingual and socially complex
context.

In sum, this study highlights proposals and didactic implications to improve the
quality of Spanish teaching in Cameroon, targeting a multilingual actional approach
connected to the student’s realities that facilitate success in the acquisition of L4

(Spanish) and ultimately opens avenues for future research.
Keywords: Spanish as a foreign language, yemba, french, languages contact, local

languages, official languages, past tenses, error analysis, linguistic attitude,

communicative approach, multilingual approach.
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RESUM :

La falta de prestigi mundial de les llengles locals africanes ens ha portat a aquest estudi,
que és una valoracié personal i alhora el resultat d’una intensa experiéncia com a
estudiant i després com a professora d’espanyol en el sistema educatiu camerunés. La
tesi intenta explicar les dificultats que troben els estudiants de la universitat de Dschang
la llengua substrat dels quals és d’origen bantt, com la L1 dels participants amb yemba
L1, frances L2 i angles L3 que aprenen I’espanyol com a LE/L4 en un context
multilingue. La pregunta inicial, que constitueix el fil conductor que ens plantegem per
a emprendre aquesta recerca és: com pot beneficiar-se i/0 qué pot aportar la llengua
yemba en contacte amb el frances en ’aprenentatge 1 I’ensenyament de 1’espanyol?

La tesi desenvolupa i proporciona una visi0 general de la situacio
sociolingiistica de Camerun i concedeix una atencié especial a la situacié general de les
tres  llengiies objecte  d’estudi.  Després, examina el marc  teoric
d’adquisicid/aprenentatge de segones i terceres llengles, aixi com uns plantejaments
epistemologics sobre 1’educacié en contextos multilinglies tot destacant les diferents
hipotesis i els conceptes fonamentals. S’hi fa també un estudi contrastiu dels temps del
passat amb 1’objectiu d’exposar les especificitats temporals i aspectuals del sistema
verbal de la llengua yemba en contrast amb el de les llengiies romaniques, en aquest cas,
I’espanyol i el frances.

A la primera part del bloc estrictament linglistic, analitzem la interllengua i els
errors gramaticals detectats en les produccions escrites relacionats amb els temps
verbals de passat. S’hi examinen els casos mes conflictius i s’hi donen les
interpretacions dels resultats del conjunt del nostre corpus. L'analisi ha posat de
manifest que ’assimilacié dels temps de passat és una parcel-la de la gramatica de
I’espanyol que constitueix un problema important per als nostres estudiants yembafons,
atés que cada grup ha mostrat un comportament propi en 1’us d’aquests temps verbals.

A la segona part es dona I’analisi de les enquestes de caracter sociolingiiistic aixi
com unes interpretacions dels resultats que ens permeten indagar en quina mesura les
actituds i les representacions negatives envers les llengiies maternes locals, juntament
amb les practiques vigents a les aules, afecten 1’aprenentatge de 1’espanyol com a
llengua estrangera. Els resultats de les enquestes mostren quines creences i

representacions presideixen el marc cognitiu dels nostres professors i estudiants en

XViil



relacié amb I’ensenyament i aprenentatge de 1’espanyol (i de llengiies estrangeres). Pel
que fa a les llengies locals, no es detecta una visio positiva en relacio al seu paper en
I’ensenyament i aprenentatge de I’espanyol, ja que es considera que el dificulta. Les
actituds i creences linguistiques que hem notat afavoreixen la L2 (frances) en detriment
de la L1 (yemba) en I’adquisici6 de la L4 (espanyol).

Respecte a les practiques docents, hem advertit una certa diferéncia entre el que
es pretén i la realitat de I’aula (“el que es diu i el que es fa”). Crida I’atencié que
I’enfocament comunicatiu €s conegut entre els docents, pero, per raons diverses, la seva
aplicacid no esta, ni molt menys, generalitzada i continuen prevalent els metodes
docents tradicionals que posen al professor en el centre de I’activitat a I’aula. Aquesta
mancanc¢a, combinada amb 1’escassa valoracio de les llengiies locals, provoca que, a la
practica, no s’hagi progressat gaire en el procés d’aprenentatge i ensenyament de
I’espanyol en aquest context plurilingiiistic i socialment complex.

La tesi ofereix una série de conclusions generals i planteja algunes propostes i
implicacions didactiques per millorar la qualitat de 1’ensenyament de I’espanyol a
Camerun i apostar per un enfocament plurilingiie orientat a 1’acci6 i connectat a les
realitats de ’alumnat que faciliti 1’éxit en 1’adquisicié de L4 (espanyol) i obri futurs

camins de recerca en aquest camp d’estudi.

Paraules clau: Espanyol com a llengua estrangera, yemba, francés, contacte de

llengles, llengues locals, llengles oficials, formes verbals de passat, analisi d’errors,

actituds linguistiques, enfocament comunicatiu, enfocament plurilingte.
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INTRODUCCION

La presente tesis se sitUa en el campo de la lingiistica aplicada a la didactica de lenguas
y, mas concretamente, en el &mbito de la linglistica contrastiva y su aplicacién a la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Ofreceremos una reflexion sobre los
problemas y las dificultades que plantean la ensefianza y el aprendizaje del espafiol
como lengua extranjera en Camerdin en contextos multilinglies complejos como el de la
Universidad de Dschang y plantearemos como llegar a una aplicacion didactica.

La pregunta inicial que nos planteamos para emprender esta investigacion fue
¢como puede beneficiarse o qué puede aportar la lengua yemba en contacto con el
francés en el aprendizaje y la ensefianza del espafiol? Con esta base, las cuestiones
principales que nos formulamos en la tesis son las siguientes:

e ;Cual es el impacto o el papel que ejerce la lengua materna yemba
(LM/L1) y la segunda lengua francés (L2) en el aprendizaje y la ensefianza
del espafiol como lengua extranjera (E/LE) por parte de estudiantes
universitarios de yemba en un entorno geografico especifico,
concretamente, la region de Dschang en Camerdn?

e ;Qué rol puede jugar el medio social y las creencias tanto de los
profesores como de los estudiantes sobre sus lenguas maternas vernaculas
en el aprendizaje y apropiacion del espafiol?

e ;Qué lecciones y proposiciones pedagdgicas podemos sacar de cara a
mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje del espafiol en un tal

contexto multilingtie?

El interés por este tema parte de mis experiencias y observaciones en niveles
educativos, desde la secundaria hasta la universidad. A medida que transcurria mi labor
docente y mi formacion en didactica del E/LE se iba afianzando, he ido orientando mis
inquietudes profesionales hacia el conocimiento de las dificultades que generalmente
experimentan mis estudiantes. Dichas dificultades se manifiestan de forma reiterada y
caracteristica en los errores que aparecen en sus producciones orales y escritas, con
independencia del tema tratado o del tipo de situacion comunicativa. El contacto con
esta interlengua me permitié tomar conciencia de los factores que inciden positiva o

negativamente en el aprendizaje del espafiol, como iremos viendo a lo largo de la tesis.



Podemos decir que el estudio ha despertado nuestra curiosidad y nos ha hecho plantear
las siguientes reflexiones y preguntas:

e (Cuéles son las &reas de mayor dificultad, asi como los problemas
fundamentales a los que se enfrentan los aprendices de espafiol en Camerin
y sobre todo los aprendices del E/LE en la Universidad de Dschang cuya
lengua materna es el yemba? ;cuéles son los problemas mayores derivados
en este contexto multilinglie a la hora de aprender el espafiol y como
mejorarlos?

e ;Qué factores influyen negativa o positivamente en el éxito del
aprendizaje del espafiol?

e /CoOmo ensefiar la lengua de Cervantes a los alumnos que llevan
desde el principio un dominio inconsistente en su lengua local materna y una
competencia mas o menos aceptable en su segunda lengua?*

e (En qué medida las actitudes y creencias negativas hacia las
lenguas vernaculas obstaculizan o impiden la apropiacion y la ensefianza de
una LE?

e ;Hasta qué punto la introduccion de las lenguas locales en la
ensefianza favorecera y consolidara el aprendizaje de otras lenguas?

e ;Es necesario tener un dominio alto (tanto oral como escrito) en
una lengua previa para que esta pueda ejercer algun tipo de influjo?, o sea,
¢el hecho de no tener una competencia dptima en su lengua materna puede

causar algun tipo de incidencia en el aprendizaje de otras lenguas?

1 En el contexto de multilingiiismo que nos toca en el que los hablantes suelen estar sujetos a
muchas dificultades de apropiacion con las diferentes lenguas en contacto. Muchos locutores, al
no tener un dominio consistente en su L1 (las lenguas locales) y al tener un dominio
aproximativo en su L2 (el francés) por el simple hecho que, en la mayoria de los casos, lo han
aprendido en la calle y de manera incompleta. Asi, Echu (1999: 114) plante¢ la idea de que: “un
bon nombre de jeunes camerounais s’approprient ou ont acquis le francais tout simplement sur
le tas et dans la rue, avec un contact et une utilisation plus ou moins restreinte ou limitée de la
langue standard”. De ello sacamos que una mayoria de los cameruneses siente una enorme
dificultad en comunicarse en los idiomas oficiales en la medida en que muchos los han
aprendido en contextos informales, o sea, literalmente, en la calle, fuera de cualquier referencia
normativa. Como ocurre en el aprendizaje de una lengua extranjera, los contactos que suelen
tener el conjunto de los cameruneses con el estandar (salvo casos de los estudiantes durante los
horarios de clases) suelen ser esporadicos y muy limitados, a tal punto que uno podria
preguntarse cuantos de los pocos puristas que existen hablan realmente el francés estandar.
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e Encuanto a la gestion de las lenguas, ¢en qué medida el contexto
sociolinglistico puede constituir uno de los factores que dificulta o beneficia
el aprendizaje del espafol en las escuelas camerunesas? Pues, dicho de otro
modo, ¢la convivencia en un mismo espacio geografico de muchas lenguas
puede influir decisivamente a la hora de aprender un idioma?

e (Por qué la escuela como espacio fundamental no refleja esta
realidad multicultural del pais ignorando y negando a la vez la presencia de
estas lenguas en el curriculo escolar del alumno?

e ;Puede el hecho de que las lenguas oficiales europeas aparezcan
como simbolos de cohesion, igualdad y unidad nacional constituir un
argumento valido y sélido para renunciar a nuestro patrimonio linguistico?

e Partiendo de la base de la complementariedad de las lenguas, ¢es
posible afirmar que el abandono o la prohibicion de las lenguas locales en la
ensefianza puede garantizar la supervivencia de las lenguas oficiales? En
otras palabras, ¢la promocion de estos idiomas minoritarios puede constituir
un freno debilitando al mismo tiempo la presencia de dichas lenguas
europeas?

e ;Por qué la programacion de los cursos de lengua espafiola tiene
esencialmente une base gramatical y tradicional que hace Unicamente
hincapié en los aspectos formales?

e ;Qué podemos hacer desde la escuela como punto estratégico
para gestionar y mejorar el aprendizaje del espafiol en contextos multilinglies
complejos como es el caso de Camerdn?

e Dado el creciente proceso de globalizacion a nivel mundial que
dificulta cada vez mas la supervivencia de las lenguas minoritarias, nos
preguntamos ¢si es factible y razonable hoy en dia luchar por el
mantenimiento y la revitalizacién de las lenguas minoritarias en la era de la

globalizacion?

Asimismo, esperamos que la tesis provoque consecuencias como las siguientes:



A. Facilitar y mejorar el aprendizaje de espafiol en su conjunto en
contacto con el francés y el yemba en un contexto altamente multilinglie que
es Camerun.

B. Abrir camino al Anélisis Contrastivo (AC) y entre el espafiol y
otras lenguas locales, asi como fomentar estudios comparativos entre otras
lenguas extranjeras como el aleman, el italiano, etc. con las lenguas étnicas
camerunesas (campos virgenes que todavia estan por explorar y descubrir).

C. Fomentar en los docentes y discentes una valoracion y una actitud
positiva hacia sus lenguas locales.

D. Proponer una nueva metodologia de la ensefianza de ELE
partiendo del enfoque comunicativo accional basado en una didactica
plurilinglie y pluricultural mas acorde con el contexto sociocultural

camerunés.

El hecho de que la ensefianza del espafiol en Camerdn haya aumentado
considerablemente en los Gltimos afios es un dato relevante que evidencia una demanda
importante de la lengua espafiola y, por lo tanto, de la linguistica aplicada a la
ensefianza de lenguas, de manera que cabe esperar que la tesis dé lugar a aplicaciones

utiles/relevantes en un futuro cercano.

0.1 Contexto en Camerun/Dschang

La relevancia de un trabajo como el que llevamos a cabo aqui se conecta con el
innegable y creciente interés en los ultimos afios por el aprendizaje del espafiol en
contextos sociolinguisticos y educativos multilinglies, con una marcada complejidad
donde suelen surgir problemas de diversa indole. En este escenario, 0 sea en este
mosaico babélico, el espafiol se confronta y cohabita no solo con las lenguas oficiales, el
francés y el inglés, sino también con las 280 lenguas nacionales y otros cédigos hibridos
como el “pidgin english” y el “camfrancanglais” (una mezcla artificial de francés,
inglés y lenguas locales que resultan de fendmenos que nacen en situaciones de contacto
de lenguas). Este tipo de habla busca una necesidad de afirmarse y de rebelarse y es
considerada como “un habla [...] que reivindica una identidad camerunesa (cam) en un

pais oficialmente bilingue (franglais)” (De Feral, 1993: 213; traduccion propia).
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Ademaés, la mezcla y la alternancia de codigos que se observan con frecuencia
entre los cameruneses constituyen una clara muestra de la convivencia e interaccion
entre lenguas bajo condicionantes sociales e individuales. Con independencia del
dominio que tienen tanto de su lengua materna como de las lenguas oficiales, escasos
son los alumnos que hablan sus lenguas maternas u otra lengua local sin introducir de
vez en cuando algunas expresiones francesas e inglesas y viceversa.

A raiz de la politica linglistica heredada, Camerin ha seguido siendo, hasta
practicamente la actualidad, muy dependiente linglistica y culturalmente de la
metropoli. Los manuales de programacion de ensefianza del espafiol en toda el Africa
franc6fona obedecian a los criterios del antiguo maestro colonial francés, que
privilegiaba las realidades exteriores, de modo que la ensefianza del espafiol estaba
desconectada de las realidades locales, sociales, economicas y culturales del aprendiz.
Esta actitud de dependencia ha dificultado mucho el fomento de las lenguas locales
(Sossouvi, 2004).

Desde el momento en que el conocimiento de las lenguas europeas oficiales es
sinénimo de ser culto, de tener poder, prestigio y éxito asociado a la modernizacion y al
desarrollo y es valorado especialmente por la élite, se produce una situacion de
desequilibrio y marginacion respecto a las lenguas nacionales en lo referente a las
condiciones que favorecen la progresion social. Estas lenguas reciben una estima mucho
mas baja y tienden a ser restringidas solamente a los contextos informales. Asi pues, el
contexto en el que se aprende el espafiol en la mayoria de los paises subsaharianos es
comparable a lo que Bourdieu llama “un marché linguistique” donde cohabitan las
lenguas oficiales, locales y algunas hibridas, sin olvidar que, mas adelante, el alumno
debera enfrentarse a una nueva realidad linguistica y cultural, a saber, la introduccién de
otras lenguas extranjeras en su curriculo escolar, como sucede en el caso de Camerun.
Como consecuencia de esta situacion, muchos alumnos suelen aprender las lenguas
segundas y las lenguas extranjeras sin haber asentado previamente las bases solidas de
las distintas lenguas maternas, por lo que estan, en realidad, inmersos en pleno proceso
de apropiacion y de construccion.

Otra situacion preocupante que abordaremos en nuestro estudio es la carencia de
estrategias docentes y de métodos inadecuados de ensefianza del espafiol. Los alumnos
no siempre consiguen comunicarse oralmente y por escrito porque no se aplican en las

aulas las pautas que conduzcan al dominio de la competencia comunicativa y cultural.



Algunos profesores se resisten especialmente a cualquier intento de cambio
metodoldgico. En otras palabras, y de acuerdo con Kem-Mekah:

“las practicas y actuaciones docentes, es decir, el método/enfoque de ensefianza
que prevalece en las aulas de E/LE en Cameran, probablemente sea de corte tradicional
y estructural y no debe estar en consonancia con las nuevas metodoldgicas e
innovaciones actuales en el campo de la didactica de lenguas que se plantean para
garantizar mejores resultados académicos” (Kem-Mekah, 2016: 142).

Nuestra guia préctica propone en primer lugar responder y adaptarse a la realidad
linguistica del alumno, por lo que nos apoyaremos 0 tomaremos como punto de partida
las reflexiones de Cummins (1979, 2002, 2005) para promover y apostar por el
desarrollo y la ensefianza de la lengua materna, y reforzar lo positivo y beneficioso de
semejante bilinguismo. Expresado de otra manera, el aprendizaje de E/LE debe llevarse
a cabo en un contexto de bilingliismo aditivo, incluyendo las lenguas locales del
aprendiz y no desde el principio del monopolio y soberania de las lenguas oficiales
(Moscoso Garcia, 2013). Apostamos, pues, por la presencia de las lenguas
maternas/locales en la ensefianza y también por la via de un bi/multilingiismo aditivo
que siente las bases solidas para un aprendizaje 6ptimo de otras lenguas, ya sean
segundas o extranjeras, desde la escuela primaria hasta la secundaria. Siguiendo esta
idea, aspiramos a contribuir a una “renovacion” proponiendo una metodologia
contundente con el fin de mejorar la calidad de la ensefianza de E/LE asegurando un

aprendizaje eficiente y significativo en las aulas camerunesas.

0.2 Justificacion de la tesis

Esta tesis es la continuacion de las reflexiones que desarrollé en mi trabajo final de
maéster, (Mongo, 2009) donde planteé cuestiones que conciernen a mi ambito personal y
profesional como cientifica y que constituyen la motivacién para profundizar en este
tema.

Ante todo, cabe aclarar que el estudio parte de una valoracion personal de las
dificultades que encuentra generalmente el alumnado camerunés en la adquisicién del
espafiol como lengua extranjera en un contexto genuinamente multilinglie y

multicultural. Por lo tanto, es fruto de varias observaciones y experiencias que se
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remontan a los inicios de nuestra trayectoria, primero como alumna de E/LE en la
ensefianza secundaria, después como estudiante universitaria y mas tarde como docente
desde 2010, afio de nuestra incorporacion hasta la fecha actual mientras desempefiaba
las funciones de lectora de espafiol primero por la AECID vy luego en colaboracion con
la Universidad de Dschang en Cameran, mi pais de origen.

La idea surgidé cuando empeceé a cursar el Master en Ensefianza de espafiol y de
cataldn como segundas lenguas en la Universidad de Girona. Las lecturas de dos
grandes autores fueron determinantes en la eleccion del tema. El primero es Cummins
con trabajos como Cummins (1979, 2002, 2005), que ejercieron una gran influencia en
mi pensamiento y me empujaron a adoptar unas profundas reflexiones sobre la realidad
de la E/A del E/LE en Camerin como discente/docente. Buena parte de nuestra
investigacion parte de la hipdtesis de este autor segun la cual, si no se ha llegado
previamente a cierto umbral de competencia en la lengua materna, la introduccion de
otra lengua puede tener efectos negativos en el desarrollo cognitivo del nifio. Por el
contrario, si se cuenta con un nivel relativamente elevado de competencia en la primera
lengua y también en una segunda lengua, la situacion de bilingtiismo le proporcionara
ventajas cognitivas. El segundo autor que supuso un estimulo fue el lingtista madrilefio
Moreno Cabrera en obras como, Moreno Cabrera (2009, 2011), que fueron claves para
acrecentar y afianzar mi postura al respecto. Hay que reconocer que sus contundentes
teorias y planteamientos en cuanto a las manipulaciones, discursos e ideologias que se
fundamentan en prejuicios y mitos falsos sobre las lenguas, y que son ampliamente
asumidos y difundidos por gran parte de la sociedad, y a la hegemonia opresora de
algunas lenguas sobre las demas fueron fuente de gran inspiraron.

Ademas, algunas actitudes que voy a detallar a continuacion muy enraizadas que
experimenté y de las que fui testigo en el aula, me interpelaron directamente y fueron
las que me animaron a actuar de forma urgente.

Dicho esto, a principio de curso solia hacer encuestas para saber qué percepcion
tenian mis estudiantes sobre sus lenguas locales. Una de las preguntas era: ¢ “Cudntas
lenguas hablas”? Cada afio me llevaba una gran sorpresa con las respuestas:
aproximadamente un 70% de los alumnos incluian todos los idiomas de su repertorio
linglistico, la mayoria de los cuales eran lenguas europeas, sin mencionar una sola vez
sus lenguas maternas locales. Cuando se les preguntaba sobre el porqué de no nombrar
estos idiomas, recibia, entre otras, las siguientes respuestas: “Esas no son lenguas... son

dialectos, no se las pueden considerar igual como el francés, el inglés, el espafiol o
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hasta el chino ... que si que son lenguas ... las nuestras son “patois”. El término patois?
es menos que un dialecto; dentro de la jerarquizacién tenemos primero, lenguas,
dialectos y al final viene el patois.

Tras esta primera encuesta, hicimos otra para conocer la opinién de los alumnos y
profesores de E/LE en los distintos institutos de la ciudad de Dschang. Versaba sobre el
papel de las lenguas vernaculas en el aprendizaje/ensefianza de otras lenguas y del E/LE
en particular, intentando descubrir si estas lenguas constituyen una facilidad/dificultad a
la hora de aprender/ensefiar el espafiol. La pregunta era: ¢Piensa que las lenguas
maternas/locales ayudan/facilitan o dificultan la E/A de E/LE? Algunas respuestas
obtenidas me volvieron a sorprender, lo que reforz6 mi conviccion y el detonante que
me empujo en la redaccion de esta tesis.

Por lo que pudimos leer opiniones como las siguientes:

“Estas lenguas no tienen nada que ver con la escuela, no me sirven, son muy
diferentes, no me traen nada, no me ayudan en nada para el aprendizaje del espafiol y
mucho menos para otras lenguas......como pueden ser utiles si no se escriben, ni
siquiera tienen gramaticas ni diccionarios”.

Visto asi, y para muchos, estos idiomas son inutiles. Incluso algunos dijeron no
haber hecho nunca la conexion/relacion entre su lengua local y el aprendizaje del
espanol.

Cuando se dice que estas lenguas no ayudan a aprender otro idioma, se esta
confirmando el enraizamiento del discurso colonial® en el inconsciente/imaginario
colectivo e incluso social®, segun el cual el francés es considerado como la Unica lengua
de cultura y de prestigio. Este colonialismo cultural se traduce en un “colonialismo

lingliistico mental” que, como indica Moreno Cabrera (2011: 50) es una las principales

2 El patois es una variedad lingiiistica esencialmente oral de uso restringido. Destaca por su falta
de prestigio, siendo relegado y reservado a las situaciones familiares y mas informales, por lo
que en la esfera publica carecian de estatus cultural o social (https://es.wikipedia.org/wiki/Patois
consultado el 26/01/2017)

3 Lo primero que buscé la politica educativa colonial fue fomentar la idea de inferioridad y de
negacioén en el espiritu del colonizado, para lograr posteriormente una mejor asimilacion de la
cultura “superior”. La enseflanza consistia en inculcar la superioridad del colonizador a los
colonizados y a hacer que ellos mismos contribuyeron a su propia explotacion. Y, esto solo se
pudo conseguir desvalorizando la cultura autoctona.

% Entendemos por imaginario social, término que se usa habitualmente en las ciencias sociales,
un concepto creado por Cornelius para designar las representaciones sociales en sus
instituciones ( https://es.wikipedia.org/wiki/Imaginario_social consultado el 26/01/2017)
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causas de la extension de unas lenguas en detrimento de otras. El colonialismo
linguistico mental se puede caracterizar como la induccion, en los colonizados
culturalmente, de la creencia de que su lengua y cultura son inferiores, y mucho menos
ventajosas y utiles que las del colonizado, de manera que, en ocasiones, se decide que es
mejor transmitir a los hijos la lengua del colonizador con el fin de que tengan mejores
oportunidades y accedan al bienestar politico, econémico y cultural asociado con el
estado del colonizador y al que pocas veces llega el colonizado. De este modo, el
proceso educativo imperialista ha conseguido convencernos a los hablantes de que la
lengua y la cultura propias no merecen la pena.

A raiz de estas encuestas, habia llegado a la conclusion de que, conscientemente e
inconscientemente, la percepcion que el alumno/profesor camerunés tiene de sus
lenguas locales suele ser bastante negativa, pues no son conocidas y pasan por ser
idiomas primitivos, poco estructurados y sin interés. En relacion con esta idea, en
Kouesso y Mongo (2017) desarrollamos el concepto de “intériorisation de la
dévalorisation des langues chez les enfants” para explicar el proceso por el cual algunos
hablantes de lenguas minoritarias han interiorizado el sentimiento de verglienza y de
desprecio hacia sus idiomas étnicos y sefialar como esta desvalorizacion puede frenar el
desarrollo cognitivo de una “bilingualité” y tener consecuencias nefastas en el
aprendizaje y en la construccion de la identidad individual. Partimos de estas
experiencias para tomar conciencia de la cuestion y concluir que responder a tales
creencias erréneas e infundadas se hacia cada vez méas urgente. De aqui, nacio el interés
por llevar a cabo este trabajo, que constituye el hilo conductor de esta investigacion y
que trata de uno de los problemas cruciales en la ensefianza/aprendizaje y en el
desarrollo cognitivo.

Ademas, decidi redactar esta tesis por la escasez o, mejor dicho, la casi
inexistencia bibliografia en este campo. Nadie ha abordado el papel de las lenguas
locales (lenguas bantles) en la ensefianza y el aprendizaje en contacto con el espafiol y
del francés (lenguas roméanicas) en un territorio tan complejo y heterogéneo como es el
caso de Camerun. Frente a este vacio cientifico, me senti implicada y aludida, ya que
estamos ensefiando la lengua de Cervantes en este pais africano y deseamos contribuir a
una mejor calidad de la E/A E/LE.

Dicho lo cual, el trabajo esta directamente relacionado con mis propias vivencias
en relacion con el tema y brinda la oportunidad de encontrar soluciones a las cuestiones

y reflexiones ya planteadas mas arriba.



0.3 Organizacion de la tesis

La tesis se divide en siete capitulos:

El capitulo uno nos presenta la cartografia linguistica y la situacion
sociolinglistica de Camerdn. Esta presentacion es pertinente porque da una idea del
contexto linglistico en que los estudiantes de la Universidad de Dschang aprenden el
espafiol, que, como es general en Camerin, estd marcado por un multilingliismo
extremadamente complejo. En la segunda parte de este capitulo prestamos especial
atencion a la situacion general de las tres lenguas objeto de estudio.

El capitulo dos examina el marco teérico de adquisicion/aprendizaje de segundas
y terceras lenguas (ASL y ATL) que contemplamos en la tesis. Primero hacemos unos
planteamientos epistemoldgicos sobre la educacion en contextos multilingties, haciendo
hincapié en la relacion entre el bilingtismo y la adquisicion del lenguaje, el Analisis
Contractivo (AC), el Andlisis de Errores (AE), la Interlengua (IL) y el papel que
desempefia la L1/LM en el proceso de E/A, resaltando las diferentes hipotesis y los
conceptos fundamentales.

El capitulo tres contiene las bases metodologicas de nuestra investigacion. Se
formulan los objetivos, hipdtesis y preguntas de trabajo y se describen las caracteristicas
del estudio, la metodologia empleada y las fuentes de datos de que nos hemos servido.

El capitulo cuatro nos lleva a la parte méas practica de la tesis, que aborda en
primer lugar el estudio contrastivo de los tiempos del pasado. Nos detendremos en
presentar los sistemas verbales de las lenguas objeto de estudio con el objetivo de
exponer las especificidades temporales y aspectuales del sistema verbal de la lengua
yemba en contraste con el de las lenguas romances, en este caso, el espafiol y el francés.
Puesto que la alternancia entre el pretérito indefinido frente al pretérito perfecto
constituye la base en el que nos vamos a apoyar, delimitaremos bien dichos conceptos e
intentaremos extraer los rasgos distintivos fundamentales de cada tiempo en las
producciones escritas que analizaremos.

Seguidamente, en el capitulo cinco, que corresponde a la parte gramatical,
analizaremos la interlengua y los errores gramaticales detectados en las producciones
escritas relacionados con los tiempos verbales de pasado. Se examinan los casos mas
conflictivos y se dan las interpretaciones de los resultados del conjunto de nuestro

corpus.
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El capitulo seis se da el analisis de las encuestas de caracter sociolinguistico y de
unas interpretaciones acorde con los resultados de la investigacion para poder indagar
en qué medida las actitudes y las representaciones negativas hacia las lenguas maternas
locales pueden incidir en el aprendizaje de otras lenguas y, por ende, del espafiol.

Por ultimo, el capitulo siete da cuenta de todo lo que se ha expuesto. En él se hace
una sintesis definitiva de los aspectos principales del trabajo en forma de conclusiones
generales, se repasan las discusiones y orientaciones pedagdgicas que se desprenden de
la tesis, y se subrayan algunas propuestas e implicaciones didacticas que pueden
mejorar la calidad de la E/A del E/LE en Camerun. Planteamos asi como abrir futuros
caminos de investigacion. La lista de referencias bibliograficas y los anexos cierran la

tesis.
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CAPITULO 1. CONTEXTO SOCIOLINGUISTICO Y
PRESENTACION DE LAS LENGUAS OBJETO DE ESTUDIO

La ensefianza y el aprendizaje del espafiol en un contexto genuinamente multicultural,
plurilinglie y multiétnico en Camerin plantean grandes retos y desafios sobre los que
nos intentaremos aportar alguna luz sobre las soluciones. Para comprender mejor la
situacién de Camerin y la probleméatica que constituye el hilo conductor de nuestro
trabajo, merece la pena, en esta primera parte, prestar atencion a la diversidad
linglistica del pais en general y poner especial atencion sobre las diversas lenguas
presentes en su territorio, asi como los diferentes contextos, roles y estatus sociales que
cada una desempefia en la sociedad. Por consiguiente, analizaremos los distintos
problemas sociolinguisticos derivados de este proceso y trataremos de hacer nuestra
modesta contribucion a la comprension de las dificultades mas comunes que constituyen
en general una gran preocupacion en el aprendizaje del espafiol en Camerdn y en la
Universidad de Dschang en particular.

En la primera parte de este capitulo dos presentamos la situacion linglistica del
Cameran con datos concretos actuales y con observaciones generales e historicas.
Posteriormente, daremos a conocer la situacion social de las diferentes lenguas objeto
de nuestro estudio (a saber, el francés, el yemba y el espafiol) y visualizaremos los

diferentes papeles que juegan cada una de ella en la E/A del E/LE.

1.1 Diversidad linguistica de Camerudn

La vision general del paisaje linguistico actual en Camerun evidencia la situacion muy

compleja y enigmatica que presentamos a continuacion.

1.1.1 Datos linguisticos

Africa es un continente lingliisticamente y culturalmente muy rico y diverso. Tras la

colonizacion, ha heredado casi todas las lenguas internacionales europeas (franceés,
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ingles, espafiol, portugués y aleman), que se unieron a la gran multitud de lenguas
locales, por lo que para muchos pueblos africanos, la convivencia con diversas lenguas
desde la infancia es una situacion habitual. Situado en la costa oeste de Africa, Camerin
representa lo que muchos llaman “el Africa en miniatura”, por su variedad étnica,
cultural, geogréfica y linglistica.

El francés y el inglés son lenguas oficiales. El francés es la lengua hablada
frecuentemente en Yaundé (capital politica) y en Duala (capital econémica), dos
ciudades que estan situadas en la parte francéfona. Junto a las dos lenguas oficiales, se
cuentan numerosas lenguas locales con sus principales lenguas regionales®.

Las principales lenguas vehiculares son las mayoritarias en cada region. Dentro de
las méas importantes, tenemos el fufuldé (o peul), que es hablado en toda la parte norte
del pais y algunos paises del oeste de Africa®, el fang y el basaa en el centro-sur del pais
y en partes del centro de Africa como Gabdn y Guinea Ecuatorial, el pidgin-english en
toda la parte angléfona, en las grandes ciudades francofonas y en algunos paises
africanos de habla inglesa como en Nigeria, el diala y el basaa en toda la costa del
litoral y el ghomala al oeste del pais (véase Boum Ndongo-Semengue y Sadembouo:
1999: 67). Todas estas lenguas aparecen en la vida cotidiana de muchos ciudadanos
cameruneses en diferentes grados, tanto por lo que hace a su frecuencia en el uso, como
por lo que hace a los ambitos sociales en los cuales pueden intervenir. Dicha reparticion
de las lenguas mayoritarias vehiculares ayuda a pensar y trazar una politica linglistica
concreta mediante la introduccion de algunas lenguas locales en el sistema educativo
camerunes.

Asi pues, Camerin es un pais altamente plurilingle: con solamente unos 26

millones de habitantes, se hablan cerca de 280 lenguas locales. Ninguna de estas

® Por ejemplo, en Yaundé cada barrio y cada calle es un reflejo de esta variedad. En el barrio de
Mvog-Ada, la gente se saluda en ewondo o en bulu, mientras que en Txinga lo hacen en
bamileké y en la Briquetterie, la gente se comunica normalmente en fulfuldé. La gente también
nos puede hablar en francés o en inglés, las dos lenguas oficiales del pais, y si reconoce vuestro
origen, nos podria saludar en espafiol. Hay restaurantes que se llaman Paloma Blanca y
Paquita, y el bar que esta cerca del campo de futbol se llama Camp Nou.

® El fulfulde (phylum niger-congo-kordofanien) es un idioma transfronterizo que asume las
funciones de idioma nacional, idioma oficial, de los medios de comunicacion y de la religion.
En Africa Occidental (Burkina Faso, Gambia, Guinea Bissau, Mali, Mauritania, Senegal) se
habla peul o pular, y en Africa Central (Cameradn, Nigeria, Chad, RCA) se habla el fulfulde. En
Camerun, esta lengua asegura la vehicularidad entre varios grupos étnicos en el norte del pais.
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lenguas vernaculas aparece como dominante y, por lo tanto, dificilmente ninguna de
ellas podria ser reconocida como oficial’.

Para poner orden a este verdadero Tour de Babel, dentro de este rico y complejo
mercado linguistico, el gobierno ha preferido aplicar una politica linglistica
“exoglosica” oficializando Unicamente el francés, lengua oficial de mas o menos el 75%
de la poblacion, y el inglés, lengua oficial con el 25% de la poblacién. La gran variedad
de lenguas del pais ha determinado una politica linguistica que favorecié el empleo
generalizado de la lengua extranjera (francés o inglés) en detrimento de las lenguas
locales. Se practica, pues, en Camerun, lo que llamamos “el bilingtiismo oficial” entre el
francés e inglés. Este bilingliismo ha sido institucionalizado, entre otras cosas, para la
conservacion y la integracion de la unidad nacional. El sistema educativo del pais hace
de este bilingliismo oficial una prioridad ideologica que no favorece la aparicion y
promocion de las lenguas indigenas. La exclusion de estos idiomas en la ensefianza ha
conllevado la exclusion de un gran nimero de jovenes de la zona rural en la escuela
moderna. Constatamos también que esta ausencia de lenguas africanas en la escuela
coincide con los grandes fracasos y abandonos escolares que ponen de manifiesto las
estadisticas.

En cuanto a la educacion, existen dos subsistemas: el sistema angl6fono, basado
en el modelo anglosajon, y el sistema francofono, basado en el modelo francés. Aungue
se utilizan simultdneamente, un sistema bilingle es también operacional al nivel de las
universidades, donde los estudios se realizan en inglés y francés, pero ninguna de las
lenguas locales se ensefia en la escuela. Ademas, en la educacion secundaria se
introduce el aprendizaje de una tercera lengua entre las que se denominan “lenguas
vivas” y que hacen referencia a una lengua no ambiental que puede ser el espafiol, el
aleman, el arabe o el italiano. En la ensefianza superior resulta muy significativo, aparte

de las lenguas vivas mencionadas, el interés que demuestran los estudiantes

7 Segtin la FAO (2020), la poblacién total de Camer(n es aproximadamente de 26.545.863
millones de habitantes, con una superficie de 475 000 km? y con diez provincias: dos que
forman la parte angl6fona (Norte-oeste y Sur-oeste) y las ocho restantes forman la parte
francofona (Norte, Extremo Norte, Adamaoua, Oeste, litoral; centro, Este y Sur). Dentro de su
reparticion etnolinglistica tenemos los grupos fangs con un (19.5%); los bamilékés y bamouns
con un (18.3%), otros grupos como los gbayas, los bakas con un (15.9%), los dualas, lumdus y
bassas con un (14.5%), los peuls (9.4%), los tikars (7.2%), los mandaras (5.5%), los makas
(4.7%), los chambas (2.4%), los m’boums (1.3%), los hausas (1.2%) y los franceses (0.1%).
https://www.fao.org/statistics/es/
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cameruneses por la lengua catalana, que ya se puede estudiar en la Universidad de
Yaunde. Ahora bien, como explica claramente Monica Molina:

“La variant estandard del frances i de 1’anglés no és precisament la
que s’usa amb més freqiiencia a la vida diaria, sind variants populars que
també incideixen en el retrocés de les llenglies nacionals i vehiculars
tradicionals” (Molina, 2001:4).

De hecho, el francés hablado por los cameruneses estd muy influenciado por los
préstamos de las lenguas locales. Si el inglés y el francés son los superestratos, las
lenguas camerunesas locales constituyen los substratos y su influencia es tal que existen
muchas variedades del franceés hablado y escrito. El léxico y la fonologia resultan
particularmente afectados, desvelando asi segun la zona de los hablantes unos acentos
regionales muy notables. A nivel morfologico y sintactico, ha habido algunos estudios
que han examinado casos de interferencias de las lenguas cameruneses dentro del
francés e ingleés.

La cohabitacion de una multitud de lenguas ha dado lugar también a lo que
Ilamamos “langues composites”. En Camerun, la mas representativa es el pidgin —
english®, que funciona como una lengua vehicular y ha experimentado un proceso de
criollizacion; es decir, se ha convertido en la lengua materna de muchos nifios que lo
adquiere en seno del ndcleo familiar. Aparte, tenemos otra “langue composite”: el
“camfranglais o francamglais”, que es la mezcla de palabras derivadas del francés, del
inglés y de las lenguas autoctonas, y es una de la mas usada por los jovenes y

adolescentes en medio escolar y universitario. El franfulfulde (camfulfulde), que

8 Se trata de una variante aprendida en la calle y segtin Biloa (2008: 31) no est4 relacionada con
ningun idioma camerunés o africano, sino que naci6 del esfuerzo de algunos analfabetos
cameruneses por hablar el inglés estdndar, convirtiéndose al final en el denominado bush
english. Sirve ademas como lengua franca entre la gente porque cada uno tiene su propio idioma
materno y en Camer(n, hay al menos cuatro millones de hablantes, siendo alrededor de un 80%
los cameruneses angléfonos que lo utilizan. EI 40% de los francéfonos suele recurrir también a
ella, por ejemplo, cuando dos personas no hablan el mismo idioma. El pidgin-english hablado
por los angléfonos y el que hablan los franc6fonos no son idénticos, ya que existen diferencias
fonéticas y léxicas, lo que a veces complica la intercomprension. Los puristas lo consideran
como un obstaculo para aprender inglés, asi como el camfranglais, considerado también como
una barrera para aprender el francés.
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consiste en el uso simultaneo o mezcla de francés y fulfulde, también entra en la

categoria de lenguas hibridas®.

1.1.1.1 Datos y reparticion de las diferentes lenguas

Dada la diversidad linglistica que acabamos de sefialar, hay un hecho preocupante que
cada vez més llama la atencion: la gran cantidad de idiomas que ya no existen y
aquellos que estan en peligro de desaparecer®®. Se estima que el nimero de idiomas con
al menos 100.000 hablantes nativos en Camerun es de 22, segln la siguiente tabla:

Denominacion Numero de hablantes
1 Francés 12.500.000
2 Inglés 3.500.000
3 Pidgin 2.000.000
4 Beti 2.000.000
5 Fulfulde Adamaoua 668.700
6 Ewondo 577.700
7 Yemba 300.000
8 Ghomala 260.000
9 Basaa 230.000
10 Bamun 215.000
11 Medumba 210.000
12 Bulu 174.000
13 Kom 170.000
14 Mafa 136.000
15 Lamnso’ 125.000
16 Fé&éfé’é 123.000

% Biloa (2010: 23-32) lo presenta como una de las lenguas francas de Camerin junto al pidgin-
english y al camfranglais. El franfulfulde es hablado principalmente en la zona norte de
Camerun entre los jovenes y otra clase social. Por ejemplo, en la Universidad de Ngalndere es
la lengua, la mas utilizada en el espacio estudiantil.

10 Como consecuencia, se ha notado que cada afio desaparecen varias de estas lenguas y culturas
vernaculas, por la disminucién o desaparicién numérica de sus locutores y portadores naturales.
Este hecho no ha dejado de llamar la atencion de las élites y de los observadores, ya que, como
indica Koné (2005), resulta cada vez méas evidente que el fomento de la ensefianza de estas
lenguas, ademas de prevenir tan dramética pérdida, representa el mejor medio para establecer en
las jovenes generaciones el vinculo entre la identidad cultural y la identidad nacional.
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17 Fang 110.000
18 Oroko 105.000
19 Masana 103.000
20 Akoose 100.000
21 Kako 100.000
22 Ngiemboon 100.000

Tabla 1: Lenguas mayoritarias en Camerun (fuente: Kouesso 2008: 265)

Esta tabla ilustra la posicion de cada idioma cuyos hablantes estan principalmente
representados en Camerdn. Hay que precisar que la lengua beti agrupa a otros grupos
linglisticos como el etdn, el ewondo, y el fang y se debe notar que el beti se habla en el
sur y este del territorio camerunés, y también es un idioma con vocacién interregional,
ya que se extiende més alla de las fronteras de Camerun, particularmente en Gabon y
Congo, paises limitrofes con Camerun en la actualidad.

No hace falta decir que no todos los idiomas en la tabla tienen el mismo estatus
social. “El pidgin-english”” que mencionamos antes es una lengua hibrida derivada del
francés, inglés y lenguas endogenas. Se utiliza como un medio de comunicacion en las
grandes urbes (Duala, Yaundé), lugares de encuentro de comunidades de diversas
expresiones, asi como en las regiones de habla inglesa de Camerun. Los idiomas
heredados de la colonizacion, especialmente el francés y el inglés, se erigen en idiomas
oficiales y se usan en la comunicacién nacional e internacional. El bilingliismo oficial
francés-inglés es desigual, se practica principalmente en la comunicacion internacional,
en la administracion y en la instruccién. El idioma aleman ha desaparecido oficialmente
de la comunicacion y solo se ensefia en la secundaria y superior como segunda lengua
extranjera. En este contexto tan complejo y ambiguo, las lenguas nacionales siguen
siendo una gran preocupacién. El contacto entre las lenguas camerunesas y las lenguas
europeas conduce inevitablemente a la cohabitacion, condicion favorable para el
desarrollo de ciertas hablas hibridas como las mencionadas anteriormente: “pidgin-
english”, “camfranglais” o “franfulfulde .

Una vez expuesta la torre de babel que representa el pais, para entender mejor la
cuestion de las lenguas y las diferentes politicas linglisticas desarrolladas, debemos
remontarnos al periodo colonial, un periodo caracterizado por el conflicto entre las
administraciones coloniales, por un lado, y los misioneros, por otro lado. ¢(Cuél fue la
politica linglistica y educativa de las diferentes potencias coloniales en juego? Es lo que

veremos enseguida.
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1.2.  Politicas linguisticas

En este apartado repasamos las distintas politicas linguisticas coloniales que practicaron
las tres grandes potencias europeas en Camerln y lo que emprendieron los gobiernos

cameruneses después de la independencia.

1.2.1. Politicas coloniales

Todo empez6 en la conferencia de Berlin celebrada por las potencias europeas en 1884-
1885, donde se repartieron por zonas de influencia el suculento pastel que es el
continente africano. Situado en Africa Central, Camerun ha tenido una historia especial:
puesto en 1884 bajo el protectorado aleman después de la Primera Guerra Mundial y
tras la derrota alemana, fue colocado bajo el mandato de la Sociedad de las Naciones
(SDN) luego bajo tutela francesa y britanica en 1919. Las dos potencias practicaron
politicas diferentes, una en el Camerln oriental (francés) y la otra en el Camerun
occidental (britanico). El pais obtuvo la independencia en 1960 vy, tras un referéndum, el
ex-Camerun britanico se junto con el Camerdn francés y, desde el 1 de octubre de 1961,
forman la Repuablica Federal de Camerdn, que el 20 de mayo 1972 se convirtio en una
Republica Unida.

La historia revela que los primeros contactos entre Camerdn y las naciones
occidentales se produjeron hacia 1472, cuando los portugueses descubrieron el pais. Las
lenguas locales se caracterizaban fuertemente por la tradicion oral y eso debilito en gran
medida la expansion de las lenguas endogenas. Gracias a los primeros misioneros, el
proceso de desarrollo de las lenguas nacionales en Cameran fue gradualmente puesto en
marcha por la intensificacion de la forma escrita. Las primeras formas de politicas
linguisticas fueron implementadas por la iglesia mediante las “estrategias evangelistas”.
Llegada a Camerin en 1841, la Mision Bautista de Londres, fundada por el inglés
William Carey aparece como la primera Misidn cristiana en entrar en el territorio. De la
misma manera que la iglesia, la escuela también tuvo que ensefiar instruccion religiosa a
los estudiantes. Esta estrategia de evangelizacion contribuyé al desarrollo de la
alfabetizacién de las poblaciones indigenas no solo en las lenguas camerunesas, sino
también en las lenguas coloniales extranjeras (véanse, Mveng 1985 y Tabi-Manga
2000).

19



La cuestion actual de la ensefianza de las lenguas camerunesas es producto de la
historia de este pais, donde encontramos dos poderes en contacto dentro del medio
escolar: el politico y el religioso. Las diferentes potencias que colonizaron Camerdn
aplicaron al principio unas politicas linguisticas diferentes, pero que al final tuvieron
algo en comun: “prohibir el desarrollo de la cultura africana, destruir los sistemas
simbolicos y limitar el acceso de los africanos al verdadero conocimiento”.

La intencién de los alemanes era introducir el alemén en la escuela como lengua
predominante, haciendo hincapié en la adaptacién cultural y favoreciendo las lenguas
africanas. Los ingleses fueron mas tolerantes, practicaron la “administracion indirecta”
o la politica del “laissez-faire”, es decir, una politica de diferenciacion en lo linglistico
por la flexibilidad que consisti6 en fomentar el uso de las lenguas nacionales y las
propias culturas indigenas. Por el contrario, la “administracion directa” practicada por
Francia opto por el sistema de aculturacion, caracterizada por un etnocentrismo cultural
exagerado y un desprecio total de las lenguas locales, reprimiendo a toda costa todos los
actos y manifestaciones culturales presentes. Asimismo, se procur0 desde un principio
ensefar al africano en la lengua “civilizadora”. Esta politica se desveld6 mas radical y
preconizaba abiertamente una ideologia “asimilacionista”. Se apoy0 sobre argumentos
no cientificos para prohibir el empleo de las lenguas indigenas en la escuela, porque
segun la administracion colonial estaba convencida de la imposibilidad de “difundir por
medio de una lengua primitiva las adquisiciones de una civilizacidn moderna”.

Después de la derrota de Alemania en la Primera Guerra Mundial, este poder
imperial se ve obligado a abandonar sus colonias, particularmente Kamerin, en
beneficio de los estados victoriosos que fueron Inglaterra y Francia. Tan pronto como
los aliados tomaron el control de la colonia, el aleméan, el idioma oficial de
comunicacion, dejo de existir oficialmente en favor del francés e inglés, coexistiendo
junto con las lenguas nacionales prohibidas en todos los campos. La politica de
germanizacién dio paso a un nuevo tipo de politica discriminatoria a la que deberan
someterse los idiomas nacionales: la politica del idioma francés y la politica del idioma
inglés.

Dentro del ambito religioso, los objetivos de los misioneros fueron diferentes. La
escuela les parecia un instrumento adecuado para convertir las masas al cristianismo.
Convencidos de la importancia de la comunicacién en el evangelio, optaron por las
lenguas locales. Las misiones protestantes fueron ain mas lejos, ya que su objetivo era

devolver a cada individuo convertido la aptitud para leer la Biblia en su lengua materna.
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Las lenguas locales se impusieron, mas bien, como medio y asignatura de ensefianza. La
meta propuesta era que el alumno fuese capaz de leer, escribir y calcular en su propia
lengua. Desafortunadamente, bajo la presion del poder politico colonial, los misioneros
abandonaron paulatinamente el uso de las lenguas camerunesas en la ensefianza en
beneficio de la lengua del colonizador.

Después de las independencias, el gobierno camerunés no adopté una posicién
diferente. La opcion clara del bilinguismo oficial adoptada por las autoridades
camerunesas otorgd a las lenguas extranjeras el estatus mas elevado, apartando y
sacrificando asi definitivamente las lenguas locales del medio escolar.

1.2.1.1. Alemania

Durante la era colonial alemana, la administracion colonial animé el uso del aleman,
aungue los misioneros alemanes y los misioneros presbiterianos americanos prefirieron
las lenguas indigenas como el basaa, el bulu, el ddala, el ewondo y el mungaka para
ensefiar y evangelizar. A pesar de la naturaleza subdesarrollada del sistema escolar
publico aleman en Camerun, los colonizadores intentaron imponer el uso del aleman en
escuelas, ejerciendo una presion constante sobre los misioneros. En 1897, por ejemplo,
el gobernador von Puttkammer ordené a los misioneros utilizar el aleman en las
escuelas en vez de los idiomas indigenas. A pesar de ello, durante el periodo colonial
aleman, los idiomas indigenas continuaron gozando de una buena posicion. En esta
época, el sultan Njoya de Bamun'! estandarizo el sistema de escritura en lengua Bamun
en 1896 y abrid escuelas en las que esta lengua fue usada como medio de instruccion.

Segln Bitja’a Kody (2004), si algunos detractores han descrito la politica
lingliistica alemana como negativa en Camerun, ha sido porque tuvieron un periodo
relativamente corto durante el cual no fueron capaces de poner en practica y aplicar una
politica linguistica dinamica capaz de transformar el paisaje linglistico del pais v,
ademas, no contaba con una tradicién colonial como Francia e Inglaterra.

Impulsada por el deseo de difundir los valores alemanes en las escuelas
camerunesas, la colonizacion alemana estuvo marcada por “la politica de

germanizacion” y el deseo de imponer la lengua alemana en todas las escuelas. Se

11 Fye rey en la parte oeste del pais con el Bamin como lengua local.
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adoptaron estrategias como la subvencion para alentar a las sociedades misioneras a
adherirse a esta politica. Los idiomas locales tolerados en las escuelas antes de 1890
simplemente fueron prohibidos. Los esfuerzos reales para “germanizar” a la poblacion
no condujo a nada y eso al final dejo a los “kameruneses” sin ningdn conocimiento
efectivo del aleméan. En 1914 estall6 la primera guerra mundial que causo la retirada del

“Kamerun” de la autoridad colonial alemana en beneficio de los franceses e ingleses.

1.2.1.2. Francia

Bajo la tutela francesa (1916-1960), la politica lingtistica fue inequivocamente la del
“afrancesamiento”, 0 sea, fue llamada “politica de asimilacion” lo que derivd en una
marginalizacion sin excepcion de las lenguas locales. Esta politica tenia dos objetivos
principales: llevar la “civilizacion” y predicar la supremacia del idioma francés contra la
marginacion total de todos los idiomas locales!?. Se institucionalizd en una serie de
textos en Bitjaa Kody (2001a: 4-5) y Mveng (1985), es decir, las Ordenes de 1 de
octubre de 1920, de 20 de diciembre, 1920 y 26 de diciembre de 1924. Todos
coincidieron en la prohibicion de los idiomas locales y su exclusion del sistema
educativo. Los Decretos de octubre y diciembre de 1920 lo dejaron en claro: “la langue
francaise est la seule en usage dans les écoles. Il est interdit aux maitres de servir avec
leurs eleves des idiomes du pays. ” La politica de germanizacion iniciada por Alemania
fue reemplazada por la politica francesa de asimilacion. Este ultimo, no fue solo para
amenazar y expulsar todo deseo de eventos culturales entre los pueblos colonizados,
sino también para inculcar al colonizado los valores occidentales en detrimento de los
valores locales y hacer que fuera un tipo de “francés-extranjero” “francgais d’outre-

mer.” Bitjaa Kody resume esta politica de la siguiente manera:

“sous le mandat et la tutelle francaise, (1916-1960), la politique
linguistique a été celle de la francisation sans équivoque contre une
marginalisation sans exception des langues locales des domaines

générateurs de prestige et de revenus économiques ”(Bitjaa Kody, 2004: 4).

12|_a escuela colonial tenfa tres objetivos: civilizar, afrancesar y formar a la elite local (Okome,
2007).
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Las instrucciones del gobierno colonial contenidas en los numerosos textos
oficiales expresaron mejor estas advertencias a las misiones cristianas en contra de la
ensefianza de los idiomas locales en sus escuelas.

La situacion de la lengua en el Camerdn franc6fono durante este periodo colonial
se caracterizo por el conflicto linglistico perpetuo entre los misioneros, que persistieron
en el uso de las lenguas indigenas, y la administracion colonial francesa Stumpf (1979)
y Bitja'a Kody (1999), que tomé una serie de medidas dirigidas a promover el frances,
relegando los idiomas indigenas al olvido. En 1917, la administracion colonial francesa
instituyé una subvencién especial para las escuelas que utilizaran el francés como la
lengua de instruccion y todas las escuelas que ensefiaban en idiomas indigenas fueron
cerradas.

Esta persecucion linguistica y sistematica hizo del francés la Unica lengua para la
educacion. La politica linglistica francesa tuvo éxito porque la administracion colonial
francesa asumio la responsabilidad y la centralizacion exclusiva en la educacion. Todo
ello resume la fuerte voluntad de los franceses en prohibir todo tipo de idiomas locales
en favor del francés, considerado como el Gnico idioma de uso oficial. Por ejemplo, bajo
la administracion del Comisionado CARDE, las escuelas privadas incluso fueron
obligadas a impartir instruccion en francés para ser reconocidas institucionalmente:
“Solo se podia reconocer a las escuelas privadas como aquellas que ensefiaban
exclusivamente en francés, puesto que la ensefianza de cualquier otro idioma estaba
prohibida”.

La introduccion sistematica del francés en las escuelas permitid cancelar la
influencia alemana y frenar la expansion de las lenguas nacionales o locales, como el
duala y el “pidgin-english”. Para los franceses, difundir el idioma francés en las
escuelas tenia una doble importancia; era, por un lado, un “deber patridtico” y, por otro,
una “accion civilizadora”. Por lo tanto, todo idioma camerunés en su esfera se convirtio
en competencia para el francés, y dejarlo existir y desarrollarse reducia la influencia e
incluso la autoridad del poder dominante. Esta ideologia se oficializd en la Carta

Circular del Gobierno de 8 de diciembre de 1921, que establecié que:

“Ninguna escuela puede funcionar ni esta autorizada si la ensefianza
no se imparte en francés.... la educacion del idioma local en Camerdn esta

formalmente prohibida.”
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Todas estas disposiciones favorecieron la apertura de escuelas publicas donde solo
se ensefiaba el idioma francés. Esto también dio lugar a muchos conflictos con las
misiones cristianas, ya que las autoridades religiosas interpretaron las directivas del
gobierno de manera diferente. Aquella advertencia masiva del 8 de diciembre enviada el
15 de febrero de 1921 por el Administrador Principal de la circunscripcion de Duala al
director de la Mision Protestante en Duala en que este Ultimo atestiguaba las
dificultades de aplicar dicha politica francesa.

Las autoridades coloniales francesas se vieron sometidas a una fuerte presion por
parte de las Naciones Unidas, lo que les obligd a relajar su politica linguistica y dar un
poco de espacio a las lenguas indigenas. Las iglesias cat6licas y protestantes, después de
este cambio de criterio inducido por las Naciones Unidas, para que Francia flexibilice su
regulacion sobre el uso de las lenguas en las instituciones educativas, insistieron en la
necesidad de utilizar los idiomas locales para que la evangelizacion fuera mas efectiva,
tal como afirma Kouesso (2008: 267). Los idiomas nacionales de Camerun solicitados
para este fin conocieron sin duda un ligero auge.

Finalmente, el Alto Comisionado de la Repudblica modifico ligeramente la
aplicacion de la politica de idioma francés en Cameran. A modo de ilustracion, en 1949
se otorgo la posibilidad de que las lenguas locales fueran una disciplina de ensefianza de
la misma manera que las otras lenguas coloniales. A pesar de todo, esta situacion
continud hasta la independencia. Los idiomas nacionales de Camerun siguieron siendo
marginados, incluso por sus hablantes nativos, especialmente en las ciudades donde
cada dia vemos que estan perdiendo terreno gradualmente a favor de los idiomas
importados. Con respecto al ritmo de desaparicion extremadamente rapido que estan
sufriendo ciertos idiomas nacionales del mapa linglistico del pais, Kouesso (2008)
cuenta tres idiomas (dulu, nagumi, yeni) declarados extinguidos en Camerun. Del
mismo modo, doce idiomas se encuentran actualmente en peligro de extincion, ya que
actualmente son hablados por menos de 50 locutores, principalmente adultos y
ancianos. También son motvio de preocupacion los idiomas baldemi, bikyo, bihuo,
tapon, busuu, dama, luo, ndai, ngong, oblo, pam y zumaya.

En definitiva, durante su estancia en Cameran, los franceses implementaron una
politica de aculturacién que se caracterizd por una dura y firme oposicion a toda clase
de manifestaciones culturales y el caracter asimilador de esta politica se tradujo, en la
practica, en un control estricto de la ensefianza y un desprecio total de las lenguas

africanas autdctonas. A esta politica le ha faltado tener tolerancia y flexibilidad hacia
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estos idiomas locales, ya que la Unica lengua ideal, valida y digna de ser aprendida era

el idioma francés.

1.2.1.3. Inglaterra

Al final de la Primera Guerra Mundial, la Liga de las Naciones confi6 la parte
occidental del “Kamerun” aleméan al Imperio Britanico. Este territorio inglés fue
compartido entre Nigeria y el actual Camerun.

Los britanicos llevaron a cabo la politica de la “ley indirecta” (“indirect rule”) o
“laissez-faire’**. Bajo el mandato britanico, algunas lenguas indigenas como el bafut,
el duala, el kenyang y el mungaka fueron utilizados conjuntamente con el inglés en las
escuelas (Bitja'a Kody, 1999: 82). Algunos historiadores afirman que en el sistema
educativo britanico las lenguas locales fueron empleadas como lenguas de instruccion
durante los primeros cuatro afos de la educacion primaria, mientras que el inglés fue
usado durante los cuatro afios siguientes. A pesar de esta actitud de permisividad, la
educacion en lengua vernacula declind bastante en esta época y el nimero de escuelas y
de alumnos educados en estas lenguas cayeron drasticamente, como muestra que
después de 1959, la mayoria de los nifios de primaria recibieron las clases
exclusivamente en inglés. De hecho, esto no fue una sorpresa, puesto que el 27 de
septiembre de 1958 un decreto ministerial publicado por el gobierno autdbnomo de
Cameran meridional (parte anglofona) instituia el inglés como lengua Unica de
instruccion en las escuelas primarias angl6fonas (Todd, 1983: 167).

En lineas generales, las autoridades coloniales britanicas determinaron las
directrices principales, dejando la aplicacion de la voluntad metropolitana a las
autoridades locales, pero manteniendo el control sobre todos los &mbitos de la economia

(comercio, explotacion econdémica y recursos mineros) y de la administracion europea

13 En el &mbito administrativo, la politica de “laissez-faire” consiste en dejar a las autoridades
indigenas la responsabilidad de administrar las poblaciones segun sus tradiciones, a condicion
gue estas no choquen con los principios de la civilizacion britanica. Se caracterizd en gran parte
por la tolerancia y la flexibilidad, permitiendo hasta cierto punto el estudio y cultivo de las
lenguas locales, siempre y cuando sus intereses no estuviesen amenazados. Fue una especie de
sistema de “gobiemo indirecto” que se caracteriz6 por el nombramiento de un gobernante o jefe
tradicional africano al frente de su pueblo, mientras que el poder real lo detentaba el
representante regional britanico.
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en el territorio. La politica discriminatoria inglesa fue sistematica, como se muestra en
la circular del Director de Educacién del primer gobierno autonomo de Camerin

britanico del 27 de septiembre de 1958 recogido por Bityaa Kody:

“Although the mother tongue of children may be used to assist the
instruction, English is to be the medium of instruction in primary schools
and all text books used are to be in English [...] Although there is to be
restriction in the use of bali and duala in religious instruction, these
languages are not to be any precedence over mother tongues” (Bityaa Kody,
1993:122).

La politica discriminatoria heredada por los alemanes se mantuvo. Los idiomas
locales se utilizaron principalmente con el propdésito de evangelizar a las poblaciones y
el idioma inglés sirvio como medio de comunicacion oficial en los circulos escolares y
administrativos. Algunos idiomas nacionales (duala, bakweri, modumba, ewondo,
ghomala, ngomba) fueron también ensefiados como una unidad de materia o curso, por
lo que se beneficiaron en este momento de una atencion particular. Los colonizadores
ingleses fueron mas o menos conciliadores y tolerantes con el uso de las lenguas
camerunesas en las escuelas. Desde 1915, fecha de la creacion del mandato briténico, el
gobierno mantuvo el monopolio de la gestion de las escuelas y en algunas de ellas,

misionarias y rurales, se permitian impartir las clases en lenguas locales.

1.2.2. Politicas del gobierno de Camerun desde la independencia hasta hoy

El periodo colonial finaliz6 con la independencia del pais a principios de la década de
los 60 del siglo pasado. En este nuevo marco surgen cuestiones como las siguientes:
¢significaria la independencia la ruptura econdmica, politica, linguistica y cultural con
la metropoli o seria solo un simple cambio de amos?; ¢qué destino se reservaria a las
lenguas nacionales tradicionalmente discriminadas desde la independencia de la antigua
colonia hasta hoy?

Cuando Camerun obtuvo su independencia, el francés fue proclamado la lengua
oficial en el Camertn franc6fono y el inglés asumi6 el mismo estatus en la parte de

habla inglesa. En la reunificacion del 1 de octubre de 1961, el bilingtismo oficial fue
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instituido en la nueva republica federal. Camerun, como muchas otras colonias
africanas, optd, frente a la torre de babel, por las lenguas europeas, que eran las mas
neutrales porque no pertenecian a ningun grupo étnico y han seguido siendo hasta hoy
el Unico vehiculo y vinculo de transmision y de abertura hacia el resto del mundo.
Lamentablemente, no han sido Gnicamente los poderes coloniales los que han desechado
totalmente las lenguas indigenas del sistema escolar y las han llevado a un precario
estado, sino las propias autoridades politicas camerunesas!* que no quisieron ni dar
prioridad ni desarrollar el uso de las lenguas nativas. Esta indiferencia por las lenguas
esta justificada por el deseo de mantener, especialmente en el caso de Camerdn, la dicha
estabilidad politica, el equilibrio regional, asimismo como consolidar la unidad y la
integracion nacionales y luchar contra cualquier forma de tribalismo o de conflicto entre
etnias. Segun dicho pensamiento politico, la ensefianza de ciertos idiomas indigenas en
escuelas podria generar algunos conflictos inter-étnicos.

Casi la mitad del tiempo de ensefianza semanal (41.67% de 30 horas) son
asignados a las lenguas oficiales. La tabla 2 nos indica los diferentes ambitos donde se

utilizan las lenguas (¥ significa Si, Xsignifica No):

N° Ambitos Publicos Lenguas Lenguas Indigenas | Camerudn Pidgin
Oficiales English
Inglés | Franceés

1 Prensa escrita v v X -

2 Radio v v - -
3 Television v v X X
4 Educacion v v - X
5 Politicas v v X -
6 Musica v v v v
7 Juzgados v v X -
8 Iglesia v v - v
9 Ex&menes publicos v v X X
10 Administracion v v X X[
11 Ficcion/literatura v v X -
12 Fuerzas Armadas X v X X

14 LLa educacion desarrollada por las antiguas potencias coloniales tenia como objetivo principal
inculcar y formar a toda costa a una minoria de africanos con ideales y valores morales
totalmente ajenos a la cultura propia. Estos pufiados de privilegiados, elitistas y marionetas,
llamados también “les évolués, les petits blancs ou les négres blanchis” (negros blanqueados),
fueron formados y destinados a servir al orden colonial después de la independencia. Ellos se
identificaron con la metrépoli, llegando hasta negar y despreciar su propia cultura en beneficio
de la europea (Sossouvi, 2001:21).
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13 Relaciones v v X X
Internacionales

14 Negocios v v X v
/Comercios

15 Comunicacion - - v v
cultural

Tabla 2: Lenquas utilizadas en el &mbito nacional

Los datos, que hablan por si mismos, muestran despreocupacién por las lenguas
indigenas y falta de consideracion hacia ellas. Frente a la impotencia que genera esta
situacion, algunos linguistas han llegado hasta calificar los idiomas oficiales de
“asesinos de idiomas indigenas”, y culpan al gobierno de defender algun tipo de
“lingtiicidio”. Se nota, pues, que en Camerun, las cuestiones sobre las lenguas
nacionales no son tomadas seriamente en cuenta, mas bien son asuntos secundarios y
clasificadas como menos importantes’®.

Por lo tanto, teniendo en cuenta la situacion critica a la que estd viviendo las
lenguas nacionales del pais, muchos han llegado a la triste conclusion que el Estado
camerunés esta participando a un genocidio linglistico, puesto que no tiene realmente
una politica linguistica concreta, sino mas bien un calco o la continuidad de las
diferentes politicas coloniales heredadas del antiguo maestro. Critico con esta politica
linglistica, Tabi-Manga (2000:121) destaca, ademas de la insuficiencia estratégica de la
promocion del bilingliismo oficial y su no inscripcion en un proyecto educativo global,
segun el autor, “este bilingliismo oficial no plantea un enfoque integrador del

multilingliismo camerunés y no toma en cuenta la situacion plurilingle del pais”.

1.2.3. Consecuencias

Durante los casi setenta y cinco afios (entre 1884 y 1959) en que Camerdn estuvo
dominado por potencias coloniales extranjeras, los colonizadores llevaron a cabo
politicas linglisticas acordes a sus intereses politicos, culturales y econdmicos. Como

bien comenta Sossouvi (2001), las potencias coloniales europeas tenian una vision clara

15 La actitud negativa del gobierno hacia las lenguas indigenas es similar a la que vemos en
algunos paises africanos donde, segin el rey etiope Haile Selassie, los idiomas étnicos
constituyeron una barrera a la puesta en practica acertada de los proyectos del Estado-Nacion,
de manera que él mismo declard la literatura en “Afaan Oromoo” (lengua local del pais) como
ilegal y se asegurd de que la literatura existente en dicha lengua fuera destruida.
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y una voluntad sistematica y absoluta de accion entre ellas: “prohibir el uso de las
lenguas indigenas, y difundir la lengua de la colonia”.

La escuela tenia como objetivo principal inculcar los valores occidentales a los
alumnos en detrimento de los valores enddgenos, por lo que ahi se situ6 el problema de
la gestion de los idiomas locales. La educacion es el medio méas apropiado para alienar,
puesto que eso permite interiorizar valores y modelos desconocidos a pueblos
generalmente oprimidos. En el sistema educativo de la colonizacién francesa, hubo una
voluntad sistemética y absoluta de destruir los sistemas simbdlicos de los africanos y
particularmente la exclusién casi total de las lenguas maternas de la ensefianza y de la

administracion. Sadjo lo explica en estos términos:

“la ensefianza no tenia el objetivo de formar personas cultas y capaces
de innovar, sino fomentar la “desculturizacion”. Lo primero que buscaron
en el espiritu e imaginario del colonizado fue enraizar fuertemente la idea de
inferioridad, de negacion y el menosprecio de las lenguas vernaculas para
lograr posteriormente una mejor asimilacion de la cultura “superior”. La
ensefianza consistia en inculcar la superioridad del colonizador a los
colonizados y hacer que ellos mismos contribuyeran a su propia
explotacion. A través de los programas educativos, se ensefiaron a los
jovenes cameruneses que sus padres eran unos charlatanes vagos, gente
salvaje y barbaro, y que, mediante la escuela, se les daba una oportunidad
para acceder a la civilizacion; les propusieron incluso cambiar de ancestros.
Esta ensefianza consistia en un desprecio total hacia la sociedad africana,
poniendo en entredicho su historia, sus tradiciones y sus costumbres. Y esto
solo se pudo conseguir desvalorizando la cultura autéctona” (Sadjo, 1999:
48).

La autora concluye que la escuela ha sido, durante la colonizacion, el lugar donde
los jovenes cameruneses iban a deshacerse de su “africanidad” y a transformarse en
gente critica con respecto a su propia cultura tradicional. No cabe la menor duda de que
la politica de asimilacién francesa ha contribuido particularmente a frenar el desarrollo
y el fomento de los idiomas nacionales de Camerun.

El periodo postcolonial no ha supuesto una mejora pera el estatus de las lenguas y
culturas enddgenas. Las politicas linglisticas implantadas en los paises africanos desde
la independencia hasta hoy han continuado teniendo un impacto negativo en el estatus y
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la supervivencia de las lenguas locales, que, ademas, se ha extendido a la educacion y a
las campafias de alfabetizacidn: los altos indices de repeticion, de abandono y de fracaso
escolar son las muestras tangibles y claras de la ineficacia de los sistemas educativos

africanos.

1.2.3.1. Lenguas en peligro de extincion

La situacion actual, consecuencia de las politicas coloniales en el mundo, no resulta, en
este sentido, muy halagiiefia, por lo que urge una reaccién tal como se ve con estas
siguientes palabras:

“Lorsqu’'un  vieillard  meurt, c’est une bibliotheque qui  brile”

(Amadou Hampaté Ba)

“Lorsqu 'une langue disparait, ¢ est tout un pan de /’imaginaire mondial qui est a
jamais perdu, c’est un appauvrissement de [’humanité, un rétrécissement de la

consciente” (Raphaél Confiant)

Partiendo de estas citas, asi como de esta otra, que define mejor la cuestion “Nos
langues sont nos vies” (Gilbert Dalgalian, 2005), he de precisar que la supervivencia de
lenguas minoritarias y la evolucién del plurilingtismo siempre han sido punto de mi
interés. En mi trabajo de Master, habia abordado los problemas de la introduccion de las
lenguas autdctonas en la ensefianza en Camerun, pensando detenidamente sobre la
necesidad de tener en cuenta la lengua nativa o materna del alumno en la escuela, puesto
que, el desarrollo cognitivo del nifio o nifia tiene que asentarse primero en su L1 para
luego incorporar la L2 y otras LE, apostando asi por una educacién multilingiie y una
revalorizacion de las lenguas locales.

Visto desde este angulo, toda sociedad tiene una serie de puntos de referencia que
constituyen su identidad. La pluralidad de estas identidades hace de la humanidad un
universo muy complejo, por lo que, la lengua resulta de la manifestacion viva de la
cultura, o sea, un “act of identity” a través de la cual cada comunidad expresa su

particular idiosincrasia cultural:
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“L’error de partida és de pensar que les llengiies son exclusivament mitjans de
transmissio d’informacio. S6n molt més que aix0. Sén mitjans d’identificacio i de
caracteritzacié de la personalitat i de la idiosincrasia d’una comunidad o col-lectivitat
que comparteix determinats pressuposits, finalitats i unes determiandes pautes de
comportaments” (Moreno Cabrera, 2003:10).

De igual manera, a lo largo de los siglos, se ha establecido un vinculo entre
lenguaje, identidad étnica y cultura. En realidad, en los contactos entre las culturas
europeas y africanas en general y camerunesa en particular se estan cuestionando la
supervivencia de las lenguas en la era de la globalizacion y de la modernidad.
Actualmente, el reconocimiento de que las lenguas de los grupos minoritarios estan
desapareciendo a un ritmo mucho més acelerado que en los siglos pasados es unanime,
especialmente en las zonas socioeconomicamente mas vulnerables del mundo (véanse
Nettle y Romaine 2000, Skutnabb-Kangas 2000, Crystal 2001, Hagege 2002 o Tsunoda
2005).

Parece que la curva ascendente de mortandad linguistica se inicio en el siglo XVI,
tras el desarrollo de las politicas expansionistas y colonizadoras de Europa, y ya en el
presente, se sostiene que la muerte de lenguas estd vinculada a procesos
macroecondomicos globales. Como indica Moreno Cabrera (2011), los idiomas mas
hablados en el mundo (inglés, mandarin, ruso, hindi-urdo, espafiol, portugués, arabe,
francés, suajili y hausa) corresponden a grupos con poder politico y econémico que han
promovido, en las diferentes regiones, una politica linglistica (tAcita o expresa)
destinada a eliminar otros idiomas. Estos idiomas dominantes también son vistos como
mecanismos para alcanzar una mejor calidad de vida, por las condiciones
socioecondmicas especiales que los promocionan en detrimento de las lenguas mas
locales.

Por esta razon, el autor afirma que no es una exageracion decir que la diversidad
linglistica y cultural del planeta esta gravemente amenazada, porgue una gran mayoria
de lenguas son habladas por comunidades muy pequefias. A este respecto, existe
consenso entre los especialistas en cuanto a que lo que méas preocupa no es solo la
desaparicidon masiva de idiomas, sino también la celeridad con la que se esta

produciendo el proceso y la enorme cantidad de lenguas amenazadas en el presente:
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“Estudis anuncien que al segle XXI desapareixera entre el 50 % i el 90
% de les llengiies que avui es parlen. Ens estem quedant sense patrimoni
linglistic. No son dades exagerades, aquestes dades s'extreuen d'estudis

molt seriosos” (Junyent, 2017).

La inquietud aumenta porque la extincion de los idiomas minoritarios se vincula
con la pérdida de la diversidad cultural e incluso algunos autores defienden que, con
estos, desaparecen muchos conocimientos ancestrales de inapreciable valor para la
humanidad (Harrison 2007, Evans 2010). Este problema es muy patente y palpable en
Africa, y Camerun no constituye una excepcion a esta tendencia.

Al examinar la situacion lingiistica en la mayoria de los paises de Africa'® y mas
alla, constatamos que las lenguas dominantes, impuestas por el estado (en la educacion,
los medios de comunicacion, el gobierno, etc.) han continuado ganando terreno a
expensas de las lenguas minoritarias, que son abandonadas por los miembros de la
comunidad y son menos transmitidas de generacion en generacion. El miedo a la
extincion debe tomarse en serio porque, en la actualidad, se considera que una lengua
puede sobrevivir cuando sus hablantes alcanzan el nimero de cien mil. A partir de estas
consideraciones, muchos linguistas han concluido que unas doscientas lenguas estan
amenazadas de desaparecer de la faz de la tierral’. O estas lenguas se multiplican por
medio de la reproduccion, o bien, llegan, se convence a un mayor nimero de gente para
transmitirlas de generacidn en generacion (cosa que todavia no es el caso en Camerun);

de no ser asi, estaran en grave peligro de desaparecer.

16 Seglin SIL muchas lenguas estan cada vez méas amenazadas de desaparicion en el continente
africano. Es el caso del bulom, lengua usada por unas seis mil personas no solo en Guinea
Conakry, sino también en Sierra Leona. Asimismo, podemos afiadir entre otros al kanembu en
Niger; aungue las estimaciones dan a conocer gue son unas dos mil personas las gque la practican
(Koné, 2005).

17 La preocupacion se extiende al globo entero, y se supone que una decena de idiomas de cinco
o seis mil catalogados en el mundo muere cada afio. Ello acarrea indudablemente una pérdida
irreparable para el patrimonio cultural de nuestro planeta. El problema afecta menos a Europa
donde, solo se encuentra un 3% de las lenguas habladas en el mundo. La mitad de las lenguas en
proceso de desaparicion se ubica en Asia-Pacifico, especialmente, en Nueva-Guinea donde hay
un millar de lenguas. La desigualdad de la reparticién no tiene que ver sélo con el aspecto
geografico, sino también con la cantidad de usuarios. En efecto, se calcula que el 96% de las
lenguas es practicado por solo un 4% de la poblacion mundial. El 80% esta en un solo pais,
mientras que una veintena de las lenguas es el medio de expresion de varios centenares de
millones en muchos paises (Koné, 2005:37).

32



En un estudio sobre la vitalidad de las lenguas en Camerun, Bitjaa Kody
pronostica que en el 2200 las &reas rurales de Camerdn podrian ser monolingiies
hablando solamente en francés e identifica diecinueve lenguas muertas en el pais desde
1983 (afio de la publicacion del Atlas Lingiistico de Africa Central). A raiz de eso,
vemos que esta muerte mas o menos programada resultaria por la falta de hablantes y

por la carencia de transmision, como lo sefiala:

“Les langues camerounaises sans exception, ont amorcé a des degrés
divers, une pente descendante qui les entraine inexorablement vers une
disparition certaine, a court terme pour certaines, a long terme pour d’autres.
Parmi les facteurs sociaux qui accélérent la disparition des langues
camerounaises, ’auteur identifie la politique du bilinguisme officiel, les
médias audiovisuels, I’urbanisation et son corollaire qu’est I’exode rural, les

mariages interethniques” (Bitjaa Kody, 2004:300).

1.2.3.2. Afectacion de las politicas linglisticas a la region de Dschang

El problema y la problematica de las lenguas maternas en Camerdn quedan bien
reflejados en la region de Dschang. EIl bilinguismo oficial instaurado después de las
ficticias independencias de 1960 (dieron paso a un “neocolonialismo™) ha sido una
herramienta de control de los mismos colonos para ocultar, o, mejor dicho, tapar el
verdadero multilingliismo que se vive en el pais y aparte de llevar nuestras lenguas
autoctonas al olvido y algunas a la extincion. Los resultados de la politica imperialista
de la “table rase” fueron y siguen siendo catastroficas y devastadoras, dado que la
decadencia de las lenguas de Camerun ya no es sombra de ninguna duda.

Podemos considerar la colonizacion como la primera causa de abandono y
negacion de nuestros idiomas. Una vez que la independencia (politica) gand en 1960, el
virus del imperialismo continud con sus efectos negativos. Los nuevos administradores
locales han continuado o incluso ampliado la brecha, sin duda para mostrar a sus “jefes
blancos” que eran dignos de la confianza depositada en ellos y que podian perpetuar sus
obras y su voluntad. Los administradores locales no tomaron ninguna iniciativa para

restaurar y promover los idiomas locales y, a mi juicio, el gobierno, no hace lo
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suficiente, 0 sea, no se realizan acciones encaminadas a preservar y revitalizar dicho
patrimonio linguistico.

Ademaés, estamos presenciando a nivel oficial, 1o que se llama un “genocidio de
idiomas locales” porque el pais se sigue definiendo como un estado bilingiie'®
fuertemente centralizador, donde, al igual que con el antiguo amo, solo caben el francés
y el inglés, que son reconocidos oficialmente. Tristemente, este reconocimiento
significa la ausencia de cualquier otra lengua y de ahi la muerte planificada de los
idiomas locales.

Sobre el rol de la escuela en esta guerra de lenguas, es una evidencia que la
escuela en su papel social y como centro de difusion del conocimiento y de fabricacién
de la conciencia se ha convertido en un instrumento de homogeneizacion nacional en
detrimento de las lenguas minoritarias. En consecuencia, las lenguas como habilidades
para ser adquiridas estan en el corazon del debate publico. Los idiomas autoctonos
simplemente ya no existen porque, al concentrar todos sus esfuerzos en la promocién
del bilingliismo francés, el estado ha olvidado estas lenguas nativas, demostrando asi
que solamente necesita las lenguas y culturas extranjeras para su desarrollo.

Ahora bien, y sabiendo que las actitudes no son inamovibles y, por tanto, en
ocasiones, pueden variar en funcion de determinadas influencias. ¢(Qué actitudes
linglisticas presentan los cameruneses respecto a su lengua local?, y ¢qué relevancia
tienen las actitudes linglisticas en la preservacion o recuperacion de una lengua
minoritaria?

El siguiente apartado tiene como objetivo destacar la importancia de dichas
actitudes linguisticas para comprender mejor la situacion sociolinguistica de las lenguas

locales en Camerun y una de las razones claves para su introduccién en la ensefianza.

18 Aunque Camertn profesa ser bilingiie, el bilingiiismo es desigual a favor del francés. Esto se
refleja actualmente en las numerosas reivindicaciones independentistas en las regiones
angléfonas, donde constatamos a nuestro pesar que tal bilingliismo, percibido por algunos como
una astucia para enmascarar el rechazo del biculturalismo, también ha llevado a la marginacion,
mas bien, a la discriminacion y la “francofonizaciéon” cultural de los angléfonos. Por eso,
algunos intelectuales de habla inglesa creen que detras de esa pantalla o disfraz del bilingliismo
se esconde la negativa del estado a ver en los angl6fonos la voluntad de ejercer una influencia
cultural significativa en el pais.
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1.3.  Actitudes linguisticas

Las actitudes lingtisticas de los hablantes son fundamentales para tratar el papel de las
lenguas minoritarias locales. En una situacion de contacto linglistico, el hecho de que
un hablante elija una u otra lengua o la use de una manera determinada puede derivar de
las actitudes linguisticas, cuyo origen se encuentra en un conjunto de factores sociales e
individuales, que es preciso estudiar desde una perspectiva psicosocial. Segun Baker
(1992:26-30), la salud de la lengua, de una comunidad, de un dialecto o de una variante
linguistica se puede diagnosticar a través de las actitudes.

En el campo de las actitudes linguisticas se distinguen dos escuelas de
pensamientos. La primera, basada en los principios del conductivismo, analiza las
actitudes a partir de las respuestas linguisticas del hablante frente a un estimulo, es
decir, a una lengua, una situacion o a determinadas caracteristicas sociolinguisticas.
Esta perspectiva identifica la actitud del sujeto con el comportamiento. Las actitudes se
encuentran entonces en las respuestas de la gente en distintas situaciones y en las
interacciones reales de los hablantes (veanse Appel y Muysken 1996, Fasold 1996 o
Moreno Fernandez 1998). La otra perspectiva es la mentalista, que es de naturaleza
psicosocioldgica y considera que las actitudes son una disposicién mental, un estado
interno que, a partir de un estimulo, puede generar como respuesta distintas formas de
comportamiento del organismo (véase Appel y Muysken 1996). La mayoria de los
investigadores optan por un enfoque mentalista.

La “actitud lingiiistica” se define en sentido amplio y flexible como cualquier
indice afectivo, cognitivo o conductual de reacciones evaluativas hacia diferentes
variedades de lengua o sus hablantes (véase Bouchard Ryan et al, 2000). De acuerdo
con Fasold (1996), la actitud es un estado de alerta para responder de una manera
particular. Cuando se presenta un estimulo, la actitud provoca en nosotros una tendencia
a actuar de cierta manera. Son basicamente opiniones, ideas o creencias, que se refieren,
por una parte, a la percepcion que tiene el individuo sobre la lengua en si, y por otra, a
la relacion entre lengua y sociedad.

Las situaciones de contacto de lenguas en general suelen producir prejuicios y
traducirse con frecuencia en actitudes y comportamientos negativos y positivos de los
miembros de la comunidad hacia las lenguas que les rodean. A la hora de analizar la
actitud de los hablantes ante la lengua dominante/ mayoritaria/fuerte/prestigiosa frente a

la lengua minoritaria/débil/étnica/no prestigiosa, entran en juego distintas motivaciones.
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En numerosas ocasiones, algunos tienden a valorar de manera negativa su idioma local,
a considerarlo inferior a la lengua mayoritaria de la sociedad, y la suelen ver como poco
0 nada util e incluso como una barrera al ascenso social. Por lo tanto, los miembros de
este grupo padecen un proceso de asimilacion o aculturacion que les conduciran al final
a la sustitucion linguistica o abandono de la lengua minoritaria para abrazar la lengua
mayoritaria del mismo modo.

Los estudios sobre actitudes linglisticas nos ayudaran en este trabajo a conocer
las opiniones y los prejuicios linglisticos primero hacia las lenguas locales y después
hacia los hablantes o grupo social de estas lenguas para, al final, saber cuéles son los
principales obstaculos que encontramos en su puesta en marcha desde la escuela. Las
actitudes positivas o negativas, favorables o desfavorables hacia las lenguas pueden ser
un indicio suficiente e importante en el futuro en cuanto a la inclusion de dichos
idiomas en la ensefianza en Camerudn.

El estudio de las actitudes linglisticas explica el comportamiento de los
individuos dentro de la sociedad, que, en ciertos casos, no coincide con lo que dicen o
expresan de manera “explicita”, incurriendo en lo que puede entenderse como una clara
contradiccion. En Kouesso y Mongo (2017) preguntamos a los padres acerca de si les
gustarian que sus hijos hablaran su lengua materna local (referido a una lengua de la
familia Grassfield). Los encuestados manifestaron casi por unanimidad una actitud
favorable, pero los resultados del estudio reflejaron una diferencia clara entre la actitud
hacia la lengua y su uso en la practica: casi todos los informantes (90%) expresaron el
deseo de que sus hijos dominaran su lengua étnica (pregunta: “Aimeriez —vous que VoS
enfants apprennent a parler votre langue maternelle d’origine”?), pero el porcentaje
descendié al 10% alto cuando se les pregunté por la lengua que empleaban con
frecuencia con sus hijos en realidad (pregunta: “Quelle(s) langue(s) parlez — vous
freqguemment a la maison avec vos enfants”?). En otras palabras, les gustaria que sus

hijos hablaran una lengua del Grassfield, pero muchos ni siquiera la emplean en casa.

1.3.1. Papel social de las lenguas nacionales

La siguiente tabla presenta la situacion de las lenguas indigenas en el conjunto del pais:
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Estatus de la lengua NUmero de
lenguas
Lenguas estandarizadas 166
Ensefiadas en la escuela primaria 36
Traducciones de la Biblia 18
Traducciones del Nuevo testamento 40
Traducciones de la parte de las escrituras 30
Lenguas extinguidas 4

Lenguas casi extinguidas 11
Lenguas vivas 270
Total nimero de lenguas 285

Recopilado de Lenguas del mundo (2002-2003) www.ethnologue.com
Tabla 3: La situacion de las lenguas indigenas en Camerun

Las lenguas indigenas aparecen restringidas al uso oral y estdn reservadas
mayoritariamente a espacios privados, circulos rurales y familiares, mientras que las
lenguas oficiales, siendo las mas dominantes, se utilizan en ambitos puablicos. Tal

situacion nos lleva a la acertada opinion de Bitja’a Kody en estos términos:

“Les langues nationales sont réduites a un usage oral, grégaire et
familial. Leur fonction emblématique n'est exploitée qu'a des fins politiques
ponctuelles lors des campagnes électorales. Aucune de ces langues n'est
utilisée ni dans I'administration, ni dans la presse écrite, ni dans la publicité,
ni a la télévision nationale, ni dans I’enseignement formel, ni dans les
campagnes d’alphabétisation financées par le budget de I’Etat” (Bitja’a
Kody, 2001:11).

Algunas lenguas regionales mayoritarias se utilizan parcialmente en un tiempo de
emision semanal muy limitado y en cadenas de radio provinciales para difundir algunas
instrucciones gubernamentales y programas de alfabetizacion. En paralelo, el gobierno
de la Republica de Camerun no financia ya la investigacion sobre las lenguas locales
desde 1990 y no existe ningn organismo del Estado encargado de la proteccion y la
promocion de estas lenguas. La amenaza de las lenguas locales se ve especialmente en
ciudades donde los jovenes tienden a emplear los idiomas oficiales cada vez méas. Segun
el mismo autor, los resultados de un estudio anterior realizado sobre el porcentaje de
uso de la lengua en la ciudad de Yaunde reveld que el 32% de gente entre 10 y 17 afios

no hablaban ninguna lengua indigena local, por lo que usaban el francés como principal
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lengua de comunicacion. Dificilmente podra esta poblacion, que aumenta en una escala
exponencial, transmitir las lenguas locales a las generaciones futuras.

Las lenguas maternas estan perdiendo terreno progresivamente en favor de las
oficiales, incluso en el dambito familiar. Por ejemplo, el espacio geografico de los
idiomas regionales ewondo y duala se reduce diariamente bajo la proyeccién del francés
y son ya ignoradas por las jovenes generaciones en las zonas donde fueron mayoritarias
hace més de veinte afios.

Fishman enfatiza en la importancia de la transmisién intergeneracional de una

lengua para garantizar su éxito:

“la falta de transmision de una lengua de generacién en generacion
es, un factor significativo que contribuye a la pérdida de ella, puesto que tal
carencia de transmision conduce a “cada vez menos usuarios y usos en cada

generacion” (Fishman, 1991:22).

Por otra parte, cabe destacar que segun los resultados de un estudio llevado a cabo
por Bitja’a Kody en algunos centros urbanos francofonos, por lo menos el 95% de los
nifios en edad de escolarizacion hablan francés (un francés fuertemente “dialectalizado
0 pidginizado™) y, en cuanto a los nifios que no van a la escuela, solo el 50% que viven
en zona rural hablan francés. Esta estadistica confirma el lugar del francés como lengua
importante de comunicacién. Constatamos ademas que los idiomas locales han sido
reducidos a ambitos muy restringidos de la comunicacion hasta en comunidades donde
el indice de alfabetizacion en lenguas oficiales es bajo, ya que las lenguas indigenas no
son utilizadas ni en los “tribunales consuetudinarios”, ni en los hospitales, ni en las
unidades administrativas ni en los medios de comunicacion.

Otro ejemplo de actitud negativa es que todavia hay un gran nimero de personas
que etiquetan sus lenguas indigenas como “dialectos” o0 “patois” de menor valor,
incluyendo la perspectiva o connotacion peyorativa de que no alcanzan la categoria de
lengua. Esta devaluacion, que suele llegar a un desprecio por parte de los propios
hablantes, acentla la falta de estima y su relego a un estatus muy bajo frente a otras
variantes linglisticas. Es comln observar ciertas actitudes de descalificacion y de
desprestigio hacia estas lenguas, de manera que, su uso suele ser considerado
socialmente como inadecuado y, al mismo tiempo, se crea un complejo de inferioridad o

de burla hacia las personas que las utilizan como vehiculo de expresion.
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1.3.2. Actitudes de los hablantes hacia las lenguas nacionales

Desde la época colonial, hemos visto con tristeza como en la escuela todos los
estudiantes que se aventuraron a hablar su lengua materna fueron severamente
castigados, incluso por los propios profesores cameruneses, y, ademéas, muchos padres
deseaban que se ensefiaran a sus hijos en el idioma importado, es decir el del
colonizador. La experiencia ha demostrado también que la mayoria de los padres en
Cameran parecen ser generalmente hostiles hacia la introduccion en edad temprana de
las lenguas locales. Muchos piensan que retrasaria el aprendizaje de sus hijos, por lo que
prefieren escolarizarlos en lenguas oficiales y, mas precisamente, en escuelas e
institutos bilingles (inglés-francés).

Viendolo asi, sera complicado convencer a las familias de que sus actitudes
negativas hacia sus lenguas maternas tienen consecuencias irreparables, puesto que
estas actitudes no ayudan ni favorecen su introduccion en la ensefianza sino que
debilitan cualquier tipo de éxito en el futuro.

En la misma linea, las encuestas que hicimos en clase corroboraron la idea que
tienen los estudiantes de su lengua materna, que esta cargada de connotaciones
negativas, y vimos igualmente que una gran mayoria solian tener dificultades hasta en

nombrarlas. Algunos universitarios'® las consideraban no como lenguas, sino mas bien

19 Con respecto a este tema y teniendo en cuenta mi propia experiencia, puedo decir que me
costd muchisimo asimilar este hecho. Para mi, y para muchos cameruneses, todas las lenguas
africanas eran dialectos que pertenecian meramente al patrimonio folclérico del pais, por lo que
siempre utilizaba este término para hablar de mi propia lengua que es el Duala. Ademas, el
hecho de pertenecer a una familia “mixta”, mis padres me decian siempre que no necesitaba mi
lengua materna para mi educacion y mi futuro, dado que era las lenguas europeas las que tenia
gue dominar perfectamente. Implicitamente y de manera consciente o inconsciente, pensaba
que estos idiomas no tenian el mismo valor y prestigio que las occidentales. Pero al final, me di
cuenta de que estaba completamente equivocada, lo que me llevé a cambiar mi perspectiva
hacia estas lenguas locales. En este mismo sentido, y como mejor lo explica Moreno en su
libro “La dignidad e igualdad de las lenguas” el hecho de que algunas sean agrafas o que no
tengan gramaticas no quiere decir que no sean lenguas. Primero, hay que decir que, desde el
punto de vista estrictamente lingistico, estos idiomas son tan dignos y tan capaces de constituir
la base de una lengua estandar como el espafiol o el francés, poseyendo entre tanto una rica
variedad linguistica. Aparte de eso, otro elemento que me ayudd a deconstruir dicho discurso
erréneo y estas falacias sobre las lenguas vernaculas fueron mis clases de “Les llengiies del
mon”, de “Plurilingiiisme”, y los trabajos que hice sobre el wolof y el soninké desde el GALI
(“gabinet d’assessorament lingiiistic per a la immigracio”) en la Universidad de Girona fueron
claves en la valorizacidn de estas lenguas.
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como dialectos o “patois” al utilizar términos “desvalorizantes” para calificarlas como
lenguas estigmatizadas, poco atractivas, peligrosas, inferiores, etc. Segun algunos, no se
las pueden equiparar con las lenguas europeas, ya que carecen de escritura, de gramatica
y de literatura.

De hecho, la vision general sobre las actitudes linguisticas en Camerin es
extrapolable a la region de Dschang. Los datos indican que las actitudes linguisticas de
los estudiantes yembafonos hacia las lenguas oficiales son positivas en términos
generales, dado que se perciben usualmente como una herramienta para lograr
beneficios practicos y Utiles a nivel nacional e internacional. En cuanto a las lenguas
locales, la poca presencia de estas lenguas minoritarias en los medios masivos de
comunicacion y en la escuela se afiade al entorno social con mensajes de desprestigio
hacia estas lenguas, ya sea de forma explicita o por mera omision e ignorancia de su
existencia. Todo ello ha contribuido al desprecio y a la falta de consideracion entre los
adolescentes, lo que ha agravado ain mas su invisibilizacion, reforzando de esta manera
una actitud y percepcion negativa con respecto a estas ultimas.

No podemos olvidar de mencionar los factores de tipo politico que han
contribuido e influido también en la construccion de las actitudes linglisticas negativas
hacia las lenguas locales en Camerun, ya que se promulgaron politicas linguisticas para
consolidar las lenguas oficiales marginando las demas lenguas existentes en el territorio.
En consecuencia, la situacion de las lenguas locales frente a las lenguas oficiales
mantiene constantemente un caracter conflictivo producto de un continuo proceso de
encuentros y desencuentros.

Ahora bien, y considerando que el aprendizaje del espafiol es concomitante o
simultdneo con el francés y/o el inglés y con la presencia de idiomas nacionales e
hibridos, es pertinente, para potenciar su aprendizaje, ver cOmo se “gestionan las
lenguas” en este contexto linglistico altamente heterogéneo. Es lo que abordamos en los

apartados que siguen.

1.4.  Presentacion de las lenguas objeto de estudio

El contexto multilinglie que acabamos de presentar contiene situaciones complejas y
diversas para las diferentes lenguas. La lengua francesa, altamente dominante en tal

escenario, asume varios papeles (lengua oficial, vehicular e incluso vernacula) ademas
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de lengua materna (FLM), lengua segunda (FLS) y lengua extranjera (FLE). El gran
nimero de las llamadas lenguas nacionales o locales (més de 250) que abundan y
colorean el espacio linglistico y, junto a ellas, destaca la existencia de lenguas en
evolucion o hibridas, muy alejadas de la norma, que cubren necesidades comunicativas
concretas. Ademas, no se debe olvidar la presencia de las lenguas extranjeras, a saber, el
espafiol, el aleméan o el arabe.

Asi, en el perfil linguistico del ciudadano camerunés estan interiorizadas, desde
muy joven, por lo menos tres a cuatro lenguas en su vida cotidiana. Estas lenguas les
han de resultar de gran ayuda a la hora de aprender cualquier otro idioma extranjero. De
aqui, que como, veremos mas adelante, nos preguntemos qué papel juega en este rico
mercado linglistico la lengua espafiola como LE, tanto en el contexto social como en el
académico. Nuestro estudio se centra en el E/A del espafiol como LE (en este caso,
cuarta lengua) por parte de aprendientes cameruneses yembafonos con yemba (L1),
francés (L2) e inglés (L3). El principal objetivo es averiguar qué beneficios y ventajas
aporta el conocimiento del yemba en el proceso de aprendizaje y ensefianza del espafiol.
Més especificamente, el segundo objetivo encierra la pregunta que consiste en saber en
qué medida la L1 y la L2 desempefian un papel o una influencia mas importante en la
E/A del E/LE.

1.4.1. El francés

El francés es la lengua dominante y asume diversas funciones en la sociedad
camerunesa. Por eso, su estatus resulta muy complejo y ambiguo, y su ensefianza en
contextos escolares heterogéneos es ciertamente un proceso complicado en el que hay
que tomar en cuenta muchos factores para poder comprenderlo. En este apartado
prestamos atencion a varios de ellos planteandonos cuestiones como: ¢es el francés en
Cameran una L1, una L2 o una LE?, ¢qué tipo o qué variedad de francés se habla en
Cameran?, ¢qué papel desempefia el francés en la E/A del espafiol?, ;cudl es la base o el
soporte en el cual el estudiante camerunés se apoya para aprender el espafiol?, o ;existe

una “interlengua” en frances?
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1.4.1.1. Estatus del francés

1.4.1.1.1. Elfrancés como L1 (FLM)

Segun Dabene (1994), la lengua materna (LM) es un concepto ambiguo, aunque parece
obvio a primera vista (¢no posee cada individuo un LM que constituye uno de los rasgos
de su identidad?) La definicion de este concepto en Camerin es problematico, ya que
conlleva una serie de ambigiiedades que resultan muy confusas y borrosas, y puede
llegar a perder toda definicion y aplicabilidad.

Entre los criterios que surgen cuando se habla de LM, el primero se basa en la
etimologia y remite al idioma hablado por la madre o por el entorno parental inmediato.
Otro criterio relacionado con este es la anterioridad de la apropiacion, colocando asi la
LM en primer lugar en el orden de adquisicion. Otro pardmetro es su modo de
adquisicion, que se describe como natural o inconsciente, puesto que, segin Krashen
(2015) uno lo aprende sin darse cuenta. Asi, la L1 se define como el lenguaje de la

primera socializacion del nifio. Es la lengua que, conforme a Besse, se adquiere:

“dés le plus Jeune age par simple interaction avec la mere et plus
largement avec I’environnement familial, langue qui est supposeée mieux
maitrisée que toute autre acquise ou apprise ultérieurement” (Besse,
1978:13).

En Camerun, el francés representa, para algunos, su LM porque a veces es
aprendido “sur le tas”, concretamente en situaciones informales, sobre la marcha y en
la calle, es decir, que el joven aprendiz que toma el francés como lengua materna no
siempre lo ha aprendido con respeto a las reglas normativas basicas impuestas por la
gramatica, ya que los padres, “primeros instructores”, no disponen, en su mayor parte,
de una competencia lingiistica que supere el nivel medio o “mesolectal ”. A raiz de este
tipo de adquisicion temprana, resulta bastante dificil para el instructor corregir los
errores que los nifios hayan asimilado durante la adquisicion, lo que comprometera
finalmente las bases de una adquisicion estandarizada del francés, o sea, como medio de

ensefianza y como materia ensefiada en las escuelas.
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1.4.1.1.2. Elfrancés como L2 (FLS)

Por otra parte, el francés es también una L2 en la medida en que se aprende después de
la LM. En el orden de adquisicién y dominio, el francés se posiciona después de la LM
que se define como un primer idioma. Ngalasso define la L2 como:

“nécessairement et exclusivement par rapport a un individu au moins
bilingue (et) s’oppose aux autres langues dans une hiérarchie fondée sur un
ordre a la fois chronologique (succession dans le processus d’acquisition) et
logique (degré de maitrise)” (Ngalasso, 1992: 33).

Como resultado, el francés es una L2 para muchos cameruneses porque, impuesta
por una politica linglistica colonial a través de la escuela y el ejército, no forma parte ni
representa a la mayoria de los cameruneses en su primera socializacion.

Pese a su estatuto de lengua oficial exclusiva, el francés no se puede considerar ni
como Lengua Materna (LM) ni como Lengua primera (L1) sino mas bien como segunda
lengua (L2); porque cada persona nace y crece con, al menos, una lengua autdctona.
Este FLS, tiene una doble funcion de escolarizacion y de socializacién, y por lo tanto,
estd cerca de la FLM, ya que “la langue est a la fois but et moyen d’enseignement
d’elle-méme et des autres disciplines” (Nisubire, 2003:218-219). Algunos agregan
factores sociolingtisticos y psicolinguisticos para definir el estatus del francés ensefiado
(Miled, 2003), asi como otros aspectos relacionados con el orden de adquisicion y el

grado de dominio del idioma que se ensefa.

1.4.1.1.3. Elfrancés como LE (FLE)

El francés también es un idioma extranjero: “Cada idioma que no es el primero es un
idioma extranjero mientras disfruta de un estatus privilegiado” (Cug, 1991:99). A
diferencia de la LM, la LE no es la primera lengua de socializacion, no es la primera en
el orden de adquisicion del lenguaje, la relacion entre el aprendizaje y la adquisicidn se
invierte a favor de la primera y el criterio de pertenencia ocupa menos espacio.

En Camerdn, aunque el francés goza de un estatus oficial e institucional, solo
para algunas personas entra en un proceso de adquisicion. Sucede que, para los
africanos en general y los cameruneses en particular, en su uso cotidiano de la lengua,
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muchos no se “reconocen” en la lengua de Voltaire, dado que no refleja su verdadera
identidad cultural y acusa al “sentimiento de pertenencia a otra cultura que la lengua
francesa no puede concebir ni expresar”. El hablante se siente delante de un instrumento
extrafio que quiere y debe remodelar para poder nombrar y diferenciar este entorno, lo
que conducira, como consecuencia, a la creacién de un tipo de francés enddgeno. Estas
son las principales razones que hacen del francés impuesto y ensefiado en Africa negra
un “idioma extranjero”. Los diversos procesos que experimenta este francés en su
“apropiacion y vernacularizacion” demuestran su caracter “extranjero” en la mayoria de
los paises de la francofonia y especialmente en Camerun. Si este idioma de origen
extranjero, se convirtiese funcionalmente en la lengua de todos los africanos en su
praxis diaria, deberia, segun el mismo autor, transformarse y adaptarse. Makouta-
Mboukou lo expresa en estos términos:

“qu’il se I’approprie, qu’il ’adapte a sa culture, a I’environnement qu’il cotoie,
c’est-a-dire qu’il finisse par se donner une variété “vernaculaire”, une sorte
d’interlangue gréce a laquelle ils pourront communiquer avec les autres, se reconnaitre

et se particulariser” (Makouta-Mboukou, 1973: 81).

1.4.1.2. Otros estatus del francés

El francés tiene otro estatus social como idioma “oficial, privilegiado y hegemoénico”.
Es el idioma oficial utilizado en todos los actos administrativos: publicacion y difusion
de reglamentos, textos legales, diplomaticos o administrativos, decretos y ordenanzas,
correspondencia entre gobierno o administracién y ciudadanos, parlamento, justicia,
ejército e instituciones escolares y universitarias. El francés es el idioma oficial en
Cameran que se encuentra, al igual que el inglés, en los servicios publicos y refuerza su
supremacia sobre las lenguas locales, lo que augura su regresién y el riesgo de
extincion.

Este francés oficial adquiere asimismo el estatus de lengua privilegiada, es decir,
disfruta de un lugar mas importante que una mera lengua extranjera, a pesar de que no
sea LM de todos sus hablantes. La lengua francesa aparece, pues, como una lengua
“hegemonica”, un signo de modernidad para algunos o una forma de crear la diferencia

ara los demas, esta manifestacién del “acomplejado colonizado” no deja de tener
plc)
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consecuencias: muchos estan preocupados por su influencia en los idiomas nacionales;
de hecho, ven el grave riesgo de una pérdida de identidad cultural.

Por otra parte, es la lengua vehicular “franca” de gran comunicacion que permite
la intercomprension entre comunidades con diferentes lenguas maternas. En Camerun,
el francés supera el marco de las areas linguisticas y las comunidades interregionales y
experimenta un gran avance en la zona de habla inglesa, convirtiéndose asi en uno de
los pocos paises en el mundo donde gana la batalla al inglés.

Esta vehicularidad externa que rompe las barreras linglisticas y trasciende las
divisiones étnicas lo convierte en un idioma verdaderamente popular y es en esta
variedad del francés donde se encuentran los “camerunismos”, los particularismos
regionales y los fendmenos de mestizaje debidos a las interferencias linglisticas. Este
tipo de francés toma ventaja convirtiéndose en lengua franca y nacional que representa
“el idioma de todos los cameruneses en sus actividades diarias”.

Para la mayoria de los francofonos del Africa negra, el francés es, ante todo, un
simple instrumento de comunicacion, puesto que los hablantes tienden a poner mas
énfasis en la transmisién del mensaje y no en la calidad linglistica de sus declaraciones.
Por eso, “hablar bien” (“bien parler”) significaria en este contexto: “transmettre des
messages clairement, d’une maniere économique, au moyen de tours appropriés aux
diverses situations qui composent notre vie guotidienne” (Wagner, 1969: 169). Este
francés, considerado solo como medio de comunicacion o transmision, no
necesariamente predice 0 anuncia su “naturaleza cualitativa o cuidadosa” del hecho de
que busca eliminar del discurso todas las “restricciones gramaticales sin eficacia
informativa” (traduccion mia de Manessy 1992: 11). Esta falta de calidad o facilidad de
comunicacién que notamos, es, segin Mendo Ze, debida a la ignorancia de las reglas
esenciales y de las estructuras inmanentes en la lengua francesa,?® asi como la ausencia
de reconocimiento de una lengua local aceptada por unanimidad y por la mayoria en el
ambito nacional. Todo esto le hace un dafio irreparable dandole un color desagradable al
dicho idioma.

En este tipo de comunicacion, no se observa ningln respeto por las restricciones

formales impuestas por el estandar de la escuela; los Unicos elementos seleccionados

20 Eso incluso se puede explicar tanto por la ausencia de la palabra correcta como por el
sentimiento de inseguridad linglistica que suelen tener los hablantes con una competencia
bastante limitada del francés estandar, pero que, al final, consiguen entenderse o al menos
comprenderse siempre y cuando el discurso se adapte a lo que quiere decir.
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son funcionales porque llevan informacion. En tal contexto, el nico objetivo es hacerse
entender por los demas y el aspecto formal del discurso no es una prioridad. El hablante
se expresa de manera efectiva y, sobre todo, pragmaética, haciendo que el aspecto formal
y gramatical del discurso sea secundario. Por tanto, todo se interpreta, sefiala Manessy
(1994-b), en la “dimension comunicativa” que tiene solo una funcién utilitaria. Es, en
definitiva, un tipo de francés que cada hablante se ha ido construyendo conforme a las

interacciones cotidianas.

1.4.1.3. Niveles de apropiacion del francés

El contacto o interacciones entre los idiomas nacionales y el francés ha dado lugar a
diversas formas de apropiacion debido a las interferencias de los sustratos lingisticos,
lo que ha generado una impresionante creatividad léxica, semantica y estilistica entre
los usuarios que lo utilizan. Por esta razon, los diferentes niveles de apropiacion van
desde los mas prestigiosos y normativos hasta los mas rudimentarios y mixtos.
Bickerton (1975) hace hincapié en tres niveles, tipos o competencias de lengua: el
acrolectal, el mesolectal y el basilectal.

El nivel acrolectal es respetuoso con las normas académicas. Este tipo de francés
tiene muchos términos o apelaciones como: “bon francais, francais soutenu, francais
académique, francais supérieur, francais éleve, francais standard, francais del haute
societe, francais utilisé en milieu élitiste; devant une élite bourgeoise, francais raffiné
ou bien francais du campus, francais des longs crayons en encore le gros francais”. Es
el francés de los contextos formales y oficiales y corresponde al estandar del francés
escrito representado en las obras de referencia importadas de los paises de la
Francofonia como Le Petit Robert, Le Bon Usage etc.). Este francés, solo pertenece a la
gente con una educacion universitaria: aquellos que han tenido la oportunidad de
estudiar son los que tienen acceso a este tipo de registro, que colorea fuertemente los
discursos de los intelectuales y de la clase dirigente. Lo mas interesante aqui, es la
movilidad expresiva de los que la dominan, siendo capaces de expresarse a la vez con el
registro acrolectal y coquetear también con el registro mesolectal en circunstancias en
las que un francés demasiado alto “gros francais” seria percibido como ‘“esnob”
pretencioso y sintomatico de una aculturacibn muy mal vista y mal vivida por ciertos

sectores de la sociedad. Si bien, algunos lo admiran, la gran mayoria lo rechaza porque
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es demasiado rigido y hermético para muchos cameruneses, que lo conciben como algo
desconectado de sus practicas linguisticas cotidianas. Algunas personas dicen preferir
este francés sostenido, una forma de mostrar su deseo de no mezclarse con la gente,
pero casi nunca lo hablan en sus contactos diarios.

El francés mesolectal es la lengua de la clase media alfabetizada. De acuerdo con
Biloa (2004 [2003]: 66), es la encarnacion de una expresion cominmente aceptada en
todo el pais. Es comunmente denominado “le francais moyen, le francais simple, le
francais normal, le francais familier, le francais du quartier, le frangais courant, le
francais commun”. Este francés comuin a todos, es el auténtico y verdadero practicado
por la gran mayoria de los francéfonos.

El francés mesolectal o medio es el resultante de la mezcla del francés estandar y
de los idiomas locales, representa verdaderamente la lengua popular implantada en
Camerun y su destino esta ligado a la evolucion sociocultural de sus locutores, estén o
no escolarizados. Ahora bien, cabe precisar que, aunque este tipo de francés esté lleno
de particularismos y se diferencie del francés hablado en Francia o en las escuelas
francesas, hay intercomprension con otros hablantes de francés.

El basilectal es la variedad menos estructurada linglisticamente y participa de un
registro altamente vernaculo donde el dominio de la lengua francesa es el méas bajo y
rudimentario. La mayoria de los hablantes de este nivel lo han adquirido en un periodo
escolar demasiado corto sin haber consolidado antes las habilidades lingiisticas, u otros
que lo han aprendido simplemente en un contexto externo, espontaneo e informal, lejos
de cualquier control escolar, y por lo tanto, normativo. El francés basilectal esta
marcado por un gran nimero de préstamos en lenguas vernaculas y muestra procesos de
pidginizacién e incluso de criollizacion. Su empleo se suele extender a poblaciones
recién urbanizadas, lejos de sus raices rurales y en contextos claramente mestizos donde
el codigo hibrido tiende a convertirse en el idioma de gran parte de la poblacién,
especialmente en los intercambios interétnicos propios de grandes centros urbanos.

En vista de todo ello, podemos afirmar que el francés camerunés es un continuum
linglistico que va del francés basilectal al francés acrolectal pasando por el francés
mesolectal. Esta clasificacion nos ha permitido hacer una descripcion muy importante
para visualizar el francés hablado en Camerun, que ha generado una especie de norma
local enddgena y ha sido objeto de trabajos cientificos con el proposito de desnudarlo

para sacar “un cierto rostro cientifico” al habla de la mayoria de cameruneses.
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1.4.1.4. Las variedades del francés

Las variantes de la lengua francesa presentes en Camer(n van de la estdndar o norma
exdgena a la vernacula o norma endogena. La cohabitacion entre las normas formales
con las informales para asegurar una verdadera integracion linguistica y social ha hecho
del francés camerunés un idioma “pluricéntrico”. Conviene sefialar este aspecto porque
la variante mayoritaria, y con posible incidencia en el aprendizaje del espafiol, es

vernaculizada, dialectalizada o, mas bien, “pidginizada”.

1.4.1.4.1. Variante estandar / norma exogena

El francés estandar ligado a la norma exogena, recogido en gramaticas y diccionarios, y
propio de todas las instituciones académicas, legales, politicas, economicas e
ideologicas, es una variedad en la que la mayoria de los hablantes reales no se
reconocen. De hecho, les conduce a “rebelarse”, dado que este tipo de habla, el francés
“normativo” Yy estandar, aparece, de facto, como una pura ilusién o utopia, (“une
leurre”) y es percibido como puramente ideal y virtual, como una “abstraccion de la
escuela” sentida como inaccesible y no rentable, y, en dltimo término, como “una
fantasia”. Adoptar este tipo de francés fuera de los ambitos formales equivaldria a la

autoexclusion y al rechazo de los demas.

1.4.1.4.2. Variante vernacula / norma enddgena

El francés “pidginizado” o enddgeno es la variedad mas ampliamente difundida, y, en
general, la mas entendida por todos los hablantes. Convertida en vehiculo para la
expresion interétnica de una gran parte de la poblacion y considerada como la mas
compartida y la méas practicada socialmente, es la que vibra en sintonia con la mayoria y
traduce verdaderamente la cotidianidad de muchos hablantes que se reconocen en ella.
Parece como si este tipo de habla se hubiese liberado de las redes normativas originales
y se hubiera quitado un peso de encima, desnudandose y desapareciendo completamente

de la dictadura del francés estandar.
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Para sobrevivir a esta realidad y no ser victima de una extincidn total, la lengua
de Moliére ha tenido que “bajarse a la calle”, 0 sea, someterse a un proceso de
“dialectalizacion” en contacto con las lenguas locales. Asi que ha podido llegar a un
publico mucho mas amplio, expresar mejor las identidades culturales del pais y
transmitir realidades culturales especificas, asi como originales, que la variante
estandar no puede traducir ni reflejar. Nos preguntamos entonces si en tal mosaico
babélico y totalmente informal, es posible y viable hablar de un francés formal estandar.
Se ve que, en este contexto, resulta dificil llegar a dominar perfectamente el francés
estandar si uno se limita a la educacion de la calle y del hogar, por lo que la tendencia

hacia la vernacularizacién es clara.

14.15. El francés “mesolectal” como interlengua

El francés camerunés “como variedad mesolectal de una comunidad” resultado de un
doble proceso de apropiacion y de vernacularizacion se puede relacionar con el
concepto de interlengua que presentaremos luego. En el aprendizaje de una lengua
extranjera hay que considerar la existencia de la interlengua (cap. 3) o idiolecto o
sistema linguistico de transicion que el hablante va formando a medida que aprende y
perfecciona una lengua diferente de su lengua primera. Esta interlengua comparte o
combina rasgos tanto de la L1 como de la L2. El francés enddgeno seria un tipo de
“criollo camerunés” 0 mas bien una especie de “interlengua” que, en términos de
Makouta-Mboukou (1973:30), terminaria siendo considerado como “su propia lengua
materna”.

Los errores o interferencias resultan inevitables y forman parte de fendmenos
frecuentes e inconscientes que constituyen los elementos que encontramos en diferentes
situaciones de adquisicion y aprendizaje de lenguas. Igualmente en un contexto de
multilingtiismo como el que nos concierne, en el que los hablantes suelen estar sujetos a
muchas dificultades de apropiacion con las diferentes lenguas en contacto y solamente
una minoria de los ciudadanos “savent parler, lire et/ou écrire le francais standard”.
De Feral (1994) avanza en esta linea subrayando el hecho de que muchos hablantes no
tienen un dominio consistente de su L1 (lenguas locales) y solo un dominio

aproximativo en la L2 (francés):
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“les erreurs commises sont dues aux interferences des langues
nationales et/ou véhiculaires sur le francais et une acquisition imparfaite,
insuffisante, inachevé et non guidée du frangais/anglais et de leurs langues
premieres locales” (De Feral, 1994:38).

La poca o pobre exposicién a la lengua meta (en este caso, el francés estandar),
seguida de un aprendizaje insuficiente e imperfecto, ha generado una simplificacion y
un empobrecimiento a la hora de expresarse, creando a la vez inseguridad lingistica.
Podemos afirmar que la aparicién de la nueva lengua no refleja exactamente ni el
francés ni una lengua local, sino mas bien un sistema que engloba elementos
linglisticos de las dos lenguas que es calificado como lengua intermedia, una idea con
puntos de contacto con el concepto técnico de “interlengua” en adquisicion. O sea, el
francés camerunés, bajo la presion de la norma estandar y de las lenguas nacionales
locales, se ha convertido finalmente en una especie de interlengua que no es nada mas
que un “continuum de mesolectal” 0 un conjunto de francés medio comdn a todos vy,
que no obedece ni al nucleo basilectal ni a la gramatica acrolectal. Asimismo, es un
sistema permeable, expuesto a modificaciones constantes, por lo que resulta ser
dinamico, creativo, sistematico e inestable.

De acuerdo con la tesis defendida por el Biloa (2004) segun la cual durante el
proceso de apropiacion de la nueva lengua meta referida aqui a la lengua francesa, o sea
al estandar, el alumno parte de un punto a otro que va desde su L1 (francés
aproximativo, enddgeno, vernacula) hasta llegar, superando “errores”, al dominio de su
L2 o lengua de destino (francés acrolectal). Por tanto, la interlengua que constituye el
francés enddgeno aproximativo cambia frecuentemente, definiéndose como una variable
que vive continuamente en una constante inseguridad linguistica. Las formas
estructurales (fonoldgicas, morfoldgicas, sintacticas y semanticas) de tal tipo de francés,
aparte de ser inestables y no definitivamente fijas, son también fruto o reflejo de la
movilidad social, cultural y politica de sus hablantes de clase media en plena expansion
y evolucion.

El concepto de interlengua, también ha surgido en muchos estudios sobre
contextos multilingties complejos y en comunidades inmigrantes, razén por la cual
hemos coincidido en su definicion con otros autores. Una de las caracteristicas de la
interlengua segun Tasone (2001: 475), citado en Mufioz Carrobles (2013), en el caso de

comunidades inmigrantes es que la interlengua de los adultos normalmente se fosiliza,
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es decir, llega un momento en que dicha variedad deja de desarrollarse y no alcanzaria
la plena identificacion con la lengua meta. El autor apunta que ‘‘la interlengua es vista
como un sistema linguistico separado, claramente diferente tanto de la lengua nativa del
hablante como de la lengua meta que se aprende, pero ligada a ambas por
identificaciones interlinguisticas en la percepcion del aprendiz’’. ElI mismo autor
concluye que la inestabilidad, variabilidad y permeabilidad observada en esa
interlengua, hace muy dificil controlar y definir con precision un estandar endégeno
local fijo, visto que no goza de estabilidad formal, por lo que sigue estando y
experimentando un continuo y constante proceso de apropiacién y de construccion.

Desde el punto de vista sociolinguistico, asistimos al nacimiento o a la creacion de
una nueva lengua que es la sintesis 0 suma de sistemas que no es ni basilecto ni
acrolecto, sino un “continuum de mesolecto”. En otras palabras, los rasgos del francés
corriente y colectivo definido con el término de “mesolectal” se ha convertido en una
“interlengua” que corresponde a un conjunto de estados sucesivos de la lengua y que
estd sujeta a cambios progresivos orientados hacia el francés acrolectal en pro de la
integracion social.

Estando sumergido en este babel lingiistico, el alumno camerunés no se apoyara
realmente en el francés estandar, sino en un francés vernacula mesolectal que se ha
empapado del color local y se ha convertido en su lengua familiar. Este panorama
sociolingiistico nos da la perspectiva fundamental para acercarnos a la realidad del
proceso de adquisicion del espafiol como LE y a comprender mejor el viaje cognitivo
que hace el estudiante “yembafono” a la hora de apropiarse del espafiol. La “interlengua
mesolectal vernacula” sera la base o el principal soporte en torno al cual el aprendiente
partird a la hora de aprender el espafiol, una nueva lengua que se irrumpe en su ya rico y

complejo repertorio linguistico.

1.4.1.6. Lenguas hibridas

Aunque no forman parte de nuestro estudio, no podemos cerrar este apartado sin
comentar brevemente las lenguas hibridas. El contacto entre la lengua impuesta y los
idiomas locales ha propiciado el nacimiento o aparicion de nuevas variedades

linglisticas hibridas o mestizas que se alimentan y se enriquecen mutuamente.
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A la hora de hablar de lenguas en contacto, Thomason es clara y recoge tipos de
resultados o de “nuevas” lenguas que surgen tras una situacion de contacto: pidgins,
criollos y lenguas mixtas bilingties (Thomason 2001:461). Las variedades mixtas suelen
surgir bajo unas condiciones determinadas en la que las comunidades bilingles
necesitan una lengua intragrupal o étnica y crean, a raiz de esto, un codigo relativamente
estable, fruto de la competencia en las dos lenguas “fuente” (Mufioz Carrobles, 2013).

Mongo y Kouesso lo expresan asi:

“Le contact avec une autre variante distincte a la LM (langue premiére L1
ou d’origine) génére souvent dans la plupart de cas, pas seulement en
contexte de migration des conflits qui émergent clairement dans le discours
de I’individu. Le choix d’une langue dans le cercle familial et intime (LM.
L1) et l'autre dans la vie sociale et laboral (LS. L2), provoque une
hybridation linguistique qui est souvent un indicateur de la double
appartenance ou d’une ambiguité identitaire qui part la suite donne
naissance a la formation des “variétés ethniques”. Cette varieté ethnique
mixte est originaire de la pénétration présence du francais, espagnol, anglais
etc....selon le contexte dans nos langues nationales/ locales ou vice versa”
(Kouesso y Mongo, 2017:3).

Las lenguas resultantes del contacto permanente entre las lenguas identitarias
locales y las lenguas institucionales van ganando terreno e incluso se estan arraigando
con firmeza en la vida cotidiana de muchos cameruneses, pues se estan convirtiendo en
idiomas vehiculares a gran escala. Queffellec (2008:4) afirma que estas lenguas son un:
“medio pragmatico encontrado por los africanos para resistir el dominio de las lenguas
imperialistas.” Estos cddigos mixtos o hibridos?? son utilizados por estudiantes y
jovenes mas o menos escolarizados para resistirse al riesgo de asimilacion vy
aculturacién que acechan a los hablantes huérfanos de su lengua materna, al tiempo que
les proporcionan funciones vehiculares y de identidad. Al trascender esta diversidad

étnica y sociocultural, el “pidgin-english” y el “camfranglais” permiten a sus locutores

21 Esta apropiacion vernacular se manifesta en diferentes zonas a través del camfranglais, el
pidgin-english y el franfulfulde en Camerun, el nouchi en Costa de Marfil, y el espanglish
(espafiol africano) en Guinea Ecuatorial etc. Otras realidades de creacién de nuevos
procedimientos léxicos, son el portufiol, el singlish (variedades habladas por los habitantes de
Singapur de lengua primera malaya o china) o el rumafiol.
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marcar una identidad camerunesa propia y sentirse a la vez mas visible, ya que muchos
no se reconocen en las lenguas oficiales ensefiadas en las escuelas y consideradas como
lenguas de los ex-colonizadores.

El “camfranglais” se inscribe en el continuum del francés hablado en Camertn y
es una préactica social cuya complejidad s6lo es comparable con los problemas socio-
identitarios. Mufioz Carrobles (2013:336) en relacion con la comunidad rumana de
Madrid, apunta que “esta necesidad identitaria de algunos miembros de la comunidad de
habla inmigrante de dotar de un nombre la identidad étnica nueva mixta que comparte a
la vez rasgos de la cultura de origen y de la sociedad de establecimiento”. Se afirma
cada vez mas porque se presenta como un deseo de afirmar o construir una identidad
perdida o confusa. Este tipo de habla suele ser sintoma inequivoco de las actitudes de
rebeldia de los hablantes. La validacion y la aceptacion de esta practica confiere a este
grupo un reconocimiento, una cierta visibilidad y, por lo tanto, una existencia real
(Marcellesi 2003). El ser humano necesita categorizar y nombrar la compleja realidad
que lo circunda, por lo que atribuirle un nombre especifico es “existir”. Como sefiala
Calvet (2011), nombrar es “una manera de existir”.

La lengua hibrida tiende a desmarcarse y a construirse hacia la innovacion y la
desviacion y refleja una manifestacién mas visible de las reivindicaciones de los grupos
de jovenes en busqueda de una identidad generacional propia. Con esta actitud, los
jovenes estudiantes, vendedores, etc. pretenden escapar de la rigidez que les impone el
francés estandar o acrolectal, reconocidos como las lenguas de los colonizadores, de la
élite y de una clase de intelectuales burgueses que ya no representan ni sus intereses ni
sus anhelos. La lengua hibrida refleja el deseo de afirmacién de la identidad y la
necesidad de autoafirmacién dentro del grupo. Esta hibridacion revela implicitamente el
deseo de unidad compartiendo una lengua comdn que supere los conflictos latentes y las
divisiones étnicas, geograficas e incluso sociales. Aunque sea percibida por algunos
como algo peyorativo, se estd arraigando cada vez mas profundamente en las
costumbres y préacticas diarias de muchos cameruneses, que se afirman tras ella y la
reivindican como simbolo y emblema. En este sentido, opinamos que esta jerga ya
desempefia un papel muy importante en el proceso de vernacularizacion del francés y
con este resultado, puede que contribuya a la creacion de una nueva lengua camerunesa
en el futuro.

Los codigos hibridos parecen proyectarse como lenguas prometedoras del futuro.

El hecho de que estas lenguas se hayan convertido en prestigiosas socialmente, sobre
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todo en algunas grandes ciudades, responde a una necesidad de participar activamente
en la definicion de “una nueva identidad urbana, incluso nacional”. Los puristas y los
profesores, especialmente muy susceptibles en cuestiones relativas a la norma, siguen
siendo muy reacio a su uso. Sin embargo, la negativa a reconocerlos y tomarlos en
cuenta en la ensefianza no llevara mucho tiempo en la medida en que muchos docentes
son usuarios pasivos (con sus alumnos, con sus hijos e incluso con sus colegas...) y la
escuela se ha convertido en su principal lugar de adquisicion.

Madeleine Borgomano intentd definir y dar algunos motivos de la proliferacién de

estas lenguas, segun ella “bastardas”, en estos términos:

“si I’ Afrique a été violée par la colonisation et par la langue francaise,
les batards se réveillent. Mais ils ne violent pas, eux, ils tentent de pénétrer
en douceur, de posséder a leur tour cette langue usurpatrice et, (...) de lui

faire de beaux enfants” (Borgomano, 1998:42).

Como sostiene Sophie Alby todos los procesos vinculados con la lengua suelen ir
intrinsecamente ligados a la cuestion de identidad, dicho mejor de “construccion de la
identidad™:

“le contact des langues est aussi celui des cultures, et les communautés
concernées par ce phénomene sont dans des situations de construction ou de
re-construction identitaire dont le changement linguistique est un des
signes” (Alby, 2001: 58).

Debemos estar atentos a esta nueva dinamica y reconocer las lenguas hibridas con
tinte “endogeno” y darle un cierto crédito, puesto que no es un fendmeno linglistico
trivial ni casual, sino consecuencia de un verdadero reclamo y una reinvencidn perpetua
de un pueblo en busca de su propio espacio e identidad. Ademas, no es descartable que
algunas se conviertan en idiomas del futuro, como sucedié con el swahili, un cédigo
mixto que se ha convertido en idioma oficial o dominante de varios paises del Africa de

los grandes lagos.
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1.4.2. Elyemba

Nos detenemos ahora en una lengua local que es L1 de nuestros aprendices y que forma
parte de nuestro estudio: el yemba. Nuestro interés esta puesto en los beneficios y las
ventajas que el conocimiento de dicho idioma puede suponer en el proceso de

apropiacion del espafiol.

1.4.2.1. Situacidn geogréfica del pais bamileke

Presentamos en primer lugar la situacién geogréfica y linguistica del pais bamileke que
pertenece a la region del Oeste, denominada también como la “region de los
Grassfields” 0 “Tierras Altas” y que comprende las ocho regiones que vemos en la

siguiente tabla:

Regiones Ciudades
Koung-Kbhi Bandjoun
Menoua Dschang
Bamboutos Mbouda
Mifi Bafoussam
Haut-Nkam Bafang
Nde Bangante
Noun Foumban
Hauts-Plateaux Baham

Tabla 4: Regiones v ciudades del Oeste Camerun

Esta region cubre un area de 6000 km? reagrupados con montafias cuya altitud varia
entre 1500-1700 m para los puntos mas altos y segun Domche (1984: 32) es una de la
mas accidentada de Camerun. Climéaticamente, esta situada entre el clima del desierto y
el clima ecuatorial. La sequia de uno y la humedad constante del otro son factores que
influyen en la geografia de la region, que ofrece a sus visitantes una flora variada, un
bosque denso en el Haut-Nkam, la Menoua y el Ndé, la sabana en el Departamento del
Noun y el Mifi, las altas montafias en el Koung-Khi y el Bamboutos. Todo esto puede
explicar también la densidad linguistica que abunda en la region.

En el plano econémico, es una de las regiones mas importantes de Camerun.

Gracias a su suelo volcéanico, existen cultivos alimenticios como el maiz, el fame, los
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tubérculos, etc. y cultivos de exportacion como el cacao o el café. En cuanto a la fauna,

hay varios animales salvajes en los bosques e, hidrograficamente, cinco rios riegan la

region: el Mifi, el Nkam, la Menoua, el Nde y el Noun.

1422,

Situacién linguistica

Este apartado muestra las areas linguisticas de la region oeste de Camerun en que hay

dialectos representados por idiomas codificados como el fé’fé’, el ghomala, el kwa, el

medumba, el megaka, el nda’nda’, el ngombale, el ngyembon, el yemba y el fhupamom.

Para dar una mejor visibilidad a todo esto, hemos resumido los dialectos y su ubicacion

geogréfica en la siguiente tabla:

Grupo Lengua Cadigo Dialectos Comunidades
ALAC-
ALCAM
Bamiléké- | Ngombale 920 Penyu, babadjou, Bamboutos
central bamessingue
Megaka 930 Bamboutos
Ngomba 940 Bamesso, bamendjinda, Bamboutos
banete
Ngyembon 951 Balatchi, bamoungong, Menoua
batcham, bangang,
balessing
Yemba 952 Yemba-Est,yemba- Menoua
cental,yemba-Ouest,
yemba-Sud, yemba-Sud-Est

Ghomala’ 960 Ghomala’-Ouest (ngemba), | Mifi,Koung-
ghomala’- Nord, ghomala’- khi, Hauts-

Sud plateaux,

Menoua,
Bamboutos,
Fé’fe’ 970 Fé’f&’-Nord, fé’fé’-central Haut-nkam
Nda’nda’ 905 Nda’nda’, -Ouest, nda’nda’- | Nkoung-khi,

Est, nda’nda’-Sud Hauts-

plateaux,
Nde,Haut-

Nkam

Kwa’ 901 Mbyam, kwa Nde
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Noun Jhapamom 991 Noun,
Bamboutos

Medumba 996 Bahouac, bangoulap, Nde
bandounga

Tabla 5: Los principales idiomas codificados de la regidn del oeste de Camerun vy

sus dialectos sequn los datos de Binam Bikoi et al (2012: 97)

De acuerdo con Binam Bikoi et al. (2012), citado por Kouesso (2009), los idiomas
esta regién se presentan en su ubicacion geolingistica de la siguiente manera:

-El ghoméld y sus variantes. Se hablan especialmente en los
Departamentos de la MIFI, Koung-Khi, Hauts-Plateaux (Altas Montafas),
Menoua-Este y partes de Bamboutos. Los principales centros culturales son:
Bafoussam, Bandjoun, Baham, Bamendjou, Batie y Bansoa.

- El f&’fé’, se habla en el suroeste y en el Haut-Nkam, en las ciudades de
Bafang, Bana, Bankou, Kekem y sus periferias.

- El nda’nda’ es el idioma hablado en el Departamento del Nde y en las
localidades de Bangoua, Batchingou, Bangou, Batoufam, Bandrefam, Bamena,
Balengou y Bazou.

- El Yemba y dialectos que se hablan en el Departamento de la Menoua
alrededor de la ciudad de Dschang, en particular en los distritos de Dschang y
Fongo-tongo en Fokoue, Bamendou, Bafou, Baleveng, Baloum, Fomepea,
Fondonera, y Fombap Fontsa-Toula.

- El medumba estd mas cerca del idioma fhupamam. Es la lengua del
Departamento del Nde y sus principales regiones son Bangangte y Tonga.

- El kwa hablado por los Bakouas, se habla entre el Departamento del Nde
y la region del Litoral. Su area linglistica se extiende a ambos lados de la
jefatura de Batougtou.

-El megaka, el ngyembon, el ngomba y el ngombale se hablan
principalmente en el Departamento de Bamboutos.

- Fhupamem es el idioma hablado en todo el Departamento del Noun y en

la isla ubicada en Bapi en el Departamento de la Mifi.

Los bamileke serian descendientes de los Baladis, un pueblo con origenes con el
antiguo territorio de Egipto, y estan ubicados administrativamente en las regiones de
habla francesa del oeste y del noroeste de Camerdn. Segun Toukam (2008), hay cinco
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subgrupos linglisticos bamileke, generalmente llamados “semibanties”: el Ghomala,
que se habla en la gran area de la MiFi; el Medumba, hablado en el Departamento del
Nde; el f&’fé’, en el Haut -Nkam; el Yemba, en el Departamento de la Menoua; y el
Ngomba en el Departamento de Bamboutos. De todos ellos, el elegido para esta

investigacion es el yemba, como avanzamos en la introduccion.

1.4.2.3. La lengua yemba

A continuacién presentamos la situacién dialectal y social de la lengua objeto de nuestro
estudio.

1.4.2.3.1. Variacion dialectal

El yemba es una lengua del Bamileke-central hablada en el Oeste de Camerun,
concretamente en el Departamento de la Menoua. Antes llamado “Dschang”?,
Bamileke-Dschang o Atsan, el yemba pertenece al grupo Grassfield-Este de las lenguas
bantties?®. De acuerdo con Dieu et Renaud (1983), el codigo lingiiistico del yemba en el
Atlas linguistique du Cameroun (ALCAM) es el 952. La imagen y la tabla siguiente dan
la situacion y clasificacion de las lenguas Grassfield y del yemba cuyo ndmero de
locutores segin Kouesso (2009) a fecha de 2008 se aproximaba a 413.418 sin

contabilizar los que viven en zonas rurales que rondan a 255.000 hablantes.

22 Dschang es el nombre de la ciudad, de origen aleméan y que, por su clima fresco y sus altas
montafias, fue elegida capital politica durante el periodo colonial aleman.

23 |'Est-Grassfield appartient & la sous-branche bantoue du Grassfield qui est comprise dans la
branche bantoue. Cette branche est I'une des branches de la sous-famille des Bantoides, de la
famille Bénoué-Congo du sous-phylum Niger-Congo et du phylum Niger-Kordofan (Atlas
linguistique du Cameroun, 1993.)
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[ Yemba Central
[ Yemba Est

[ Yemba Ouest

I Yemba Sud
[ Yemba Sud-Est

Ngyembong
[ Ghomala

IMbo (nlaa mbo)

Mbo (nlaa mbo)

SANTCHOU

Zona dialectal Dialectos Regiones
Yemba-Sud Fomepia Menoua
Yemba-Ouest Fondonera, foumbap, fossong- Menoua
wentcheng, fontsa-toula
Yemba-Est Baleveng, bafou Menoua
Yemba-central Foto, dschang, foreke, fongo-ndeng, Menoua
Fotetsa, bamendou, fongo-tongo,
Fokoue
Yemba Sud-Est Baloum Menoua

Fuente: NCAM Dieu et Renaud (1983) segun Nanfah (1998)

Tabla 6: Los dialectos del idioma Yemba en su area linguistica y administrativa

La tabla presenta los dialectos del Yemba en sus respectivas esferas lingiisticas. Todos
los idiomas de esta zona estan divididos en cinco areas dialectales concentradas
geograficamente y administrativamente en la region de la Menoua. En cuanto a los
estudios sobre el yemba, Kouesso (2009) subraya que la lista literaria muestra alrededor

de cincuenta publicaciones divididas en tres categorias amplias: obras populares, libros
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o0 trabajos educativos y publicaciones cientificas. Estas son las méas representativas en
este campo incipiente y se dividen en varios campos, siendo los principales son la
fonética, la fonologia, la morfologia, la dialectometria y la estandarizacion. Los estudios

sobre sintaxis y lexicologia no estan avanzados.

1.4.2.3.2. Sobre la estandarizacién del yemba

La tesis doctoral de Kouesso (2009) es un intento por constituir la base de un sistema de
escritura que permitiese la estandarizacién de la ortografia del yemba y facilitase su
normativizacion. Es preciso sefialar que la mayoria de las lenguas de la zona
“grassfields” presentan una gran disparidad en cuanto a su nivel de estandarizacion.
Frente a la inestabilidad ortografica del yemba y la gran variacion de sus dialectos,
Kouesso ha tratado de proporcionar un sistema de escritura/ortografico uniforme y
estable, un aspecto que representa un gran reto a fin de garantizar una entrada saludable
y un resultado ideal en el desarrollo de la lengua en general y en el mundo de la
comunicacion escrita en particular. En este momento crucial e historico de la
reintegracion oficial de las lenguas nacionales en el sistema educativo y en otros
circuitos modernos de comunicacion escrita, no queda en duda la urgencia de
desarrollar unas normas ortogréaficas y un sistema de escritura, estableciendo al mismo
tiempo una sola variante como forma escrita estandar junto con un modelo de ortografia
viable y fiable.

Este autor parte de una encuesta sociolinglistica para definir la base dialectal
sobre la cual debe descansar el sistema ortografico de la lengua yemba. El dialecto de
referencia estandar principal identificado, dentro de los diferentes polos dialectales, es
la variante bafou o yemba-Est, en la que tendra que construirse 0 apoyarse para crear un
sistema de escritura y de ortografia. Visto que la introduccion oficial de las lenguas
nacionales de Cameriun en el sistema educativo y otros circuitos modernos de
comunicacion escrita es ya una realidad, la estandarizacion de un sistema de escritura es
un aspecto fundamental. El establecimiento de un Unico codigo ortografico aceptado y
utilizado por toda la comunidad aparece, por tanto, como la clave para el surgimiento de
una lengua yemba escrita y estandarizada. Esta norma servird de referencia para

escritores, gramaticos, pedagogos, estudiantes y todos los usuarios en esta lengua.
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Por altimo, y en cuanto a la zona dialectal de nuestro corpus, debemos notar que
la variedad mas hablada por nuestros aprendientes y la que predomina es la del yemba-
Est y del yemba-Central, dado que la mayoria provienen de la zona de Bafou, Foto,
Dschang, Foreke, Bamendou, Fokoue y Fongo Tongo.

1.4.2.3.3. Situacidn del francés y del espafiol en la region de los Grassfieds o en la

“zona yemba”

En general, la regidn del oeste Camerun tiene una gran diversidad cultural y lingistica,
y es en esta heterogeneidad donde evoluciona la lengua oficial francesa, que es
vehicular en la zona urbana (junto al “pidgin-inglés” y, en menor medida, el inglés) y
tiene mucho peso en la escritura, pero que es fuertemente competido a nivel oral por
otros idiomas en funcion de cada ciudad o departamento. Esta dinamica es la que se esta
produciendo en esta region.

La cohabitacion del francés como lengua vehicular con las lenguas locales ha
dado lugar a varios particularismos y acentos regionales, puesto que hoy en dia es facil
reconocer e identificar el origen étnico de un locutor escuchandolo hablar. Los cuatro
principales acentos fonéticos regionales son: el acento Bamileke (oeste), el acento del
norte, el acento bassa/dtala (centro y litoral) y el acento beti/bulu (centro/ sur). Es lo

que indica De Feral cuando afirma que:

“les gens du Littoral n’ont pas 1’accent “‘lourd’’ des Bamilikés, ils
parlent clairement, ils ont un accent neutre. Les Ewondos ont une intonation
chantante, mais parfois trainante. Les Nordistes prononcent [s] au lieu de [[]
et [z] au lieu de [3] et ils roulent les [r]” (De Feral, 1991: 210).

El acento bamileke se caracteriza por una articulacion posterior debida a que gran
parte de los sonidos de la lengua materna se articulan en la cavidad oral. Como indica
Sadjo (1999), las consonantes apico-dentales /r/, /l/, In/ tienen un caracter evasivo
cuando aparecen en posicion implosiva. En la tribu “bamileke”, la /r/ casi no existe y

cuando leen en espafiol palabras que la lleva, suelen reemplazarla por la /k/ o elidirla:
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(1) mérmol [ma’mo] o [mak’mo]

puerta [pwe’ta] o [pwuk’ta]
gol [907]
legal [lega’]

Gervais Mendoze por su parte ha hecho un estudio exhaustivo del acento
bamileke afirmando que:

“L’accent bamiléké se caractérise par une articulation postérieure. Une
grande partie des sons de la langue s’articule dans la partie postérieure de la
cavité buccale. Par conséquent les sons postérieurs dont l'articulation est
mieux maitrisee par le locuteur natif Bamiléké” (Mendoze, 1990: 27).

Esto sirve como muestra de que no hay un francés o un solo estandar de francés
en Cameran, sino diversas variedades con caracteristicas léxicas, semanticas y
morfosintacticas propias y con particularismos fonéticos y acentos regionales que
identifican las diferentes comunidades linguisticas. En la zona yemba la fonologia de las
lenguas locales interfiere con las tres lenguas coloniales (francés, inglés y aleman).

Respecto al espafiol, no se han detectado particularidades especificas en la zona
yemba porque todavia no existe un espafol propio de los “Grassfields”, como no existe
un esparfiol particular y perteneciente a cada zona linguistica del pais. Algunos linguistas
hispanicos como Belinga Bessala (1996:130), en relacién con la influencia de las
lenguas locales a la hora de aprender el espafiol, ha sostenido que: “los alumnos que
aprenden los idiomas extranjeros como el espafiol tienden a apoyarse en las estructuras
de sus lenguas nativas, que ejercen serias interferencias”. Nguendjo (2013), por su parte,
ha demostrado que algunos aspectos en la pronunciacion de los aprendices yembafonos
distan del modelo fonético espafiol debido a la interferencia con sus lenguas
maternas/locales.

Pasamos a hora a conocer la situacion en el Camerun actual del espafiol, la lengua

meta de nuestro estudio.
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1.4.3. EIl Espaiiol

En este apartado presentaremos Yy reflexionaremos sobre la ensefianza y el aprendizaje
del espafiol como lengua extranjera en Camerdn, partiendo de algunos datos y de toda la
documentacion que hemos rastreado en internet para poder dar luz a esta cuestion.
Veremos cual es su historia y su evolucion, cual es su sitio en el sistema educativo y
cudles son las dificultades encontradas en el proceso de E/A. Estas cuestiones previas
nos servirdn como punto de anclaje para el seguimiento de nuestra investigacion, asi
como ahondar en una de las hip6tesis planteadas en nuestra introduccion a saber: ¢cOmo
influye la metodologia y las practicas docentes en la ensefianza y aprendizaje del

espanol?

1.4.3.1. Consideraciones generales

En ciertos paises africanos no hispandfonos y en gran mayoria francéfonos, como
Senegal, Gabdn, Costa de Marfil y Camerdn, se ensefia el espafiol como una de las
lenguas vivas. Segun su clasificacion, esta lengua es un verdadero polo de atraccion y
en los ultimos afios ha conocido una subida espectacular: cada afio aumenta el nimero
de estudiantes que elige este idioma como primera opcion, tanto en la ensefianza media
como en la superior. A este respecto, no seria dato perdido sefialar que compite con el
aleman y ocupa ya la tercera plaza detras del francés y del inglés. Sin embargo, el
avance notable de la ensefianza del espafiol en Camerdan no debe llevamos a obviar las
dificultades que encuentran los docentes y los discentes que carecen muy a menudo en
el ejercicio de su funcion profesional de todo tipo de apoyo material.

La ensefianza del espafiol (lengua viva) fue introducida en Camerdn en 1951 por
los franceses bajo su protectorado y todos los programas, manuales y métodos de
ensefianza utilizados fueron heredados de la antigua colonia sin una adaptacion a las
necesidades y a las realidades locales. Por eso, dicho sistema escolar resultd ser
claramente y sencillamente un simple calco del de Francia. Cabe sefialar también que
los contenidos de ensefianza de estos materiales didacticos hasta fecha reciente
obedecian a los criterios del antiguo maestro colonial francés, que privilegiaba las

realidades exteriores y la ensefianza del espafiol quedaba desconectada de las realidades
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locales, sociales, economicas y culturales africanas®*. Las informaciones que aparecian
en los manuales eran muy antiguas, con un lenguaje muy arcaico, con ejercicios de
gramatica-traduccion® y llenas de estructuras y férmulas gramaticales que, lejos de
generar motivacion y un aprendizaje 6ptimo, mas bien suscitaban un efecto contrario en
el alumno.

Las lenguas extranjeras (0 vivas) que ofrecen todos los institutos cameruneses y
que cuentan con un mayor numero de alumnos y profesores en todos los niveles
educativos son el aleméan, el espafiol, el italiano y el arabe. Estas lenguas se ensefian en
el subsistema francdfono a partir del tercer curso del bachillerato (tercer afio de la
ensefianza secundaria). La ensefianza secundaria consta de dos ciclos: el primero se
hace en 4 afios y se termina con el diploma de BEPC (certificado de estudios de primer
ciclo); el segundo ciclo o ciclo de especializacion se hace en 3 afios y se termina con el
Bachillerato (y selectividad). En la ensefianza superior, los estudiantes que han obtenido
el Bachillerato de la serie literaria A tienen la posibilidad de matricularse en una de las
universidades estatales en que se ensefia el espafiol. Como se recoge en la tabla 7, en
Camer0n existen 6 universidades del estado y se ensefia el espafiol en cuatro: Yaundé?®,
Duala, Dschang y Marua. Los estudios en estas universidades se limitaban hasta hace
poco al Master, pero ahora llegan hasta el doctorado. Se puede concluir que la
ensefianza del espafiol se ha arraigado verdaderamente en el sector educativo

camerunés, sobre todo en el subsistema educativo francéfono.

24 Ademas, la imagen de Espafia era una mera deformacion esperpéntica llena de prejuicios y
viejos topicos. El marroqui Benyaya (2006:10) lo comenta en estos términos: “En los centros
marroguies, se venia utilizando un material didactico arcaico e inadecuado, que conservaba
todavia esa imagen trasnochada y topica de la Espafia “flamenca y torera”.

25 Se ha planteado el problema de la ensefianza del espafiol a partir o con la ayuda del francés.
De modo que una clase de espafiol era mas o menos una clase de traduccion del francés al
espafiol y viceversa.

%6 Eg precisamente en la Universidad de Yaundé I, la primera fundada en Camerun, donde se
concentra el gran foco del hispanismo camerunés. Existe un Departamento de Estudios Ibéricos,
Iberoamericanos e Italianos dependiente de la Facultad de Artes, Letras y Ciencias Humanas.
Desde el curso 1995-96 hubo también un lectorado de catalan, financiado por la Generalitat de
Catalufia. El catalan es una asignatura optativa en los dos primeros cursos de la licenciatura de
espafiol, junto con el italiano y el latin, y registra una media de 60 alumnos en primero y 30 en
segundo. A estos, debemos sumar la ENS (Escuela Normal Superior dedicada a la formacion de
futuros profesores de ELE), que es una institucion que pertenece oficialmente a la Universidad
de Yaundé | y tiene dos centros, el de Yalnde y el de Marua, en el norte.
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Institucion Carrera/Grado Postgrado Departamento
Universitaria
Universidad | Filologia trilingle Masteres en especialidades Departamento
de Dschang (francés, inglés, traduccion, lengua/literatura de Lenguas
espariol) espafola/hispanoamericana. Extranjeras
Aplicadas
Universidad Filologia Masteres en especialidades Departamento
de Yaundé | hispanica lengua espafiola/literatura/ de Estudios
civilizacién Ibéricos,
espanola/hispanoamericana/Hisp | Iberoamericanos
anoafricana. e Italianos
Universidad Filologia Master en especialidad lengua Idem
de Duala hispanica espanola/literatura
espanola’hispanoamericana/
Hispanoafricana
Universidad Filologia Master en especialidad lengua Idem
de hispanica espanola/literatura/civilizacion
Maruda espafiola/hispanoamericana/Hisp
anoafricana
Escuela Escuela de Cualquiera que haya logrado a Departamento
Normal formacion del las oposiciones recibe una de Lenguas
Superior de | profesorado de la | formacion de profesor de ELE Extranjeras
la educacion cuyos nimeros de afios varian Aplicadas
Universidad secundaria segun el nivel académico/escolar
de Yaundé | del alumno. Nivel bachillerato
(ENS) (3 afos para ser profesor de

colegios, 5 para ser docente de
institutos). Nivel licenciatura
(dos afios para ser profesor de
institutos). Conviene precisar
que, en muchas zonas rurales y
sobretodo en centros privados, a
veces, Y por falta de
profesorado, algunos directores
de colegios suelen reclutar a
recién diplomados para impartir
clases de espafiol en sus centros
sin haber recibido ninguna
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formacion en didactica o haber
estado en la ENS.

Escuela Idem Idem Idem
Normal
Superior de
Marua (ENS)

Fuente: “El espafiol en Cameran”, Godinez Gonzélez, Martinez Hernando y Rodriguez
Dopico (2006)

Tabla 7: Datos del espaifiol como carrera en las Universidades publicas

Camerunesas

En cuanto a las motivaciones por elegir este idioma, si en un principio el aleman
superaba al espafiol como primera lengua extranjera en Camerun, ahora podemos decir
que la tendencia se ha invertido, y eso a pesar de que los recursos que destinan las
autoridades y organizaciones alemanas a la difusion y promocion de su lengua son
significativamente superiores a los que destina Espafia?’. Conforme al articulo citado
arriba escrito por las lectoras del AECID en Camerdn (2006), las razones de este
cambio y del interés creciente por el espafiol pueden ser varias. Destacan, primero, el
prestigio internacional de la lengua de Cervantes y el nimero méas importante de
profesores de espafiol en comparacion con los de aleman. Ademas, la lengua espafiola
no tiene el estigma de lengua colonial que aun puede conservar el aleméan, y que desde
luego tienen el francés y el inglés. El estudiante que se acerca al espafiol lo hace con una
mirada limpia de connotaciones, consciente de que es la lengua de mas de 400 millones
de personas en el mundo. Parece también evidente que para los alumnos cameruneses el
temor a la lengua de Goethe puede dificilmente ser una eleccién natural y espontanea
frente al parentesco linglistico entre el castellano y el francés, su identificacion a la

musica y su supuesto romanticismo. El desarrollo de los medios de comunicacion?, por

27 A juicio de Rios Rojas (2008: 61), el espafiol o castellano aparece como el gran vencedor de
la llamada guerra de los idiomas. Es forzoso admitir, en efecto, que hoy el estatus del espafiol en
el mundo como lengua extranjera y lengua nativa es alto (Chaudron, 1998: 19). El espafiol se
habla como primera o segunda lengua en medio centenar de paises donde no disfruta del estatus
de cooficialidad, y también se estudia como lengua extranjera en cerca de cien estados, pasando
asi a ser la segunda lengua més estudiada del mundo después del inglés (Instituto Cervantes
2008).

28 Otras de las motivaciones para aprender espafiol suelen ser la popularidad de las telenovelas
sudamericanas y de la musica latina, desde la salsa al reggaetén. EI fendmeno de las telenovelas
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otra parte, ha hecho que el ciudadano camerunés tenga acceso a informaciones sobre
Espafia, un pais que hasta hace no tantos afios era un completo desconocido en estos
lugares. No podemos pasar por alto la influencia que el fatbol ha tenido en este
acercamiento a la realidad espafiola: todo el mundo en Camerin sabe que hay un
jugador camerunés llamado Eto’o que jugaba en un equipo llamado F.C. Barcelona, y
todo el mundo sigue la liga espafiola de fatbol como propia. Igualmente, podemos
apuntar como causa de este incremento del interés por la lengua de Cervantes el hecho
de que sea una lengua romanica muy parecida tipolégicamente al francés y la cercania
con Guinea Ecuatorial, con la que el pais comparte su frontera sur. Por tanto, no parece
tan sorprendente que los cameruneses, obligados por sus programas educativos a
estudiar una lengua extranjera en la secundaria, se decanten por el espafiol (Godinez
Gonzélez y al., 2006).

En la tabla 8, se resalta como ha ido aumentando, desde los afios 1999 hasta 2005,
el nimero de alumnos de espafiol con respecto al de aleman, que se ha quedado

relativamente estable en la educacion secundaria y que goza de buena salud:

Alumnos Afo 1999 Afo 2001 Afo 2003 Afo 2005
Espafiol 35642 36276 40822 62430
Aleman 30871 34966 38700 40227

Tabla 8. Alumnos de espariol y aleman en la educacion secundaria (Fuente . Ibid)

Segun el informe del Instituto Cervantes de 2007 en el mundo, CamerUn cuenta ya con
193.018 estudiantes de ELE en la educacion secundaria. Siendo de este modo el cuarto
pais del Africa Subsahariana con mas alumnos de espafiol y el undécimo pais del
mundo con mas alumnos de E/LE. Cabe notar que el nimero es aproximado y que las

cifras no se refieren a todos los niveles de ensefianza, incluida la no reglada, y se cifien a

hoy en dia se ha convertido en algo preocupante en seno de muchas familias camerunesas. La
influencia de estas telenovelas no sélo esta en el poder que tienen de paralizar las actividades
cotidianas para sentar a millones de personas frente al televisor, sino al momento critico en la
que las suelen emitir en los horarios picos cuando los maridos y los hijos regresan del trabajo o
del colegio y eso provoca o genera conflicto en muchos hogares. Los hombres se sienten
abandonados y se quejan de que sus mujeres o hijas ya no les atienden cuando estan
enganchados delante de estos culebrones. La influencia es tal que hemos visto algunas parejas
separarse a raiz de estos conflictos construidos sobre ilusiones falsas. Ademas, las telenovelas
crean moda y frases populares y también han provocado entre las jovenes camerunesas una
avalancha de registros de nifias nacidas en el mundo bajo el nombre de estas famosas actrices de
culebrones como Thalia, Mari Mar, Rubi, etc.
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los datos disponibles en cada uno de los paises, que no son ni completos ni exhaustivos.

Finalmente, cabe subrayar que, los departamentos de estudios ibéricos en las
universidades estatales contaron durante el curso académico 2010-2011 con 1475
estudiantes en Yaundé 1, 308 en Marla (cuyo departamento se abrid en 2008), 397
estudiantes en Dschang (con un departamento que funciona desde 1995) y casi 480 en
Duala (abierto desde 1994), lo que da un total de casi 3000 estudiantes entre las cuatro
universidades. Resulta importante afadir que, al lado de las universidades publicas,
existe un gran nimero de institutos universitarios privados que imparten clases de
espafiol y que desde 1994 existe una asociacién camerunesa de Hispanistas (ACH) que
retine tanto a los profesores de institutos y colegios como a los profesores universitarios.

1.4.3.2. El espafiol en la Universidad de Dschang

En cuanto a la situacion del espafiol en la ciudad de Dschang, como en todas las
ciudades camerunesas, el espafiol se estudia tanto en los institutos y colegios estatales
como en la universidad. En la universidad, el idioma espafiol se estudia junto con el
francés y el inglés en la especialidad trilingiie, donde es la lengua mas representativa.
Cuando en 1995 se abrié el departamento de lenguas extranjeras aplicadas (LEA) la
opcién espafiola se limitaba a la diplomatura (3 afios) por falta de profesores®® y los
estudiantes que terminaban sus estudios tenian que ir a Dudla 0 a Yaunde para cursar el
Master o el doctorado. En el curso 2014-15 se abrio el ciclo de master (1 y 2) y el
siguiente afio el de doctorado (1y 2).

En el departamento de LEA existe el “Hispano club LA CASTELLANA”, del que
forma parte el conjunto de estudiantes y que suele encontrarse cada miércoles por la
tarde y organiza, bajo mi coordinacién, un sinfin de actividades culturales y académicas

y para promover la lengua y cultura espafiola®®. También celebra, anualmente (en

29 Desde su fecha de abertura en 1995 hasta 2009, solamente habia dos profesores titulares de
espafiol, luego uno se jubil6 y se quedd el otro. Mi llegada como lectora en 2010 fue de un gran
apoyo para la unidad y actualmente tenemos dos profesores titulares fijos con la colaboracién de
otros profesores que acuden a impartir sus clases provenientes de diversas universidades del
pais como el de Yaunde, Duala y Marua, pero, aun asi, visto la gran cantidad de demanda en
E/LE se sigue notando esta falta de profesores de espafiol en dicha unidad.

30 Antes de la anulacion de los lectorados, este club gozaba de la colaboracion y la participacion
de la Embajada Espafiola en Yadnde
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mayo), la Semana Cultural de Espafia en Camerin. Durante esta semana, se suele
proyectar peliculas, conferencias, debates, obras de teatro y poesia, karaoke, juegos de
conocimientos en lengua Yy literatura espafola, grupos de lecturas de obras de la
literatura espafiola e hispanoamericana, jornada gastrondémica (denominada “dia de la
chica castellana” con tipicos platos espafiolas y camerunesas) culminandose al final con
una gala y entrega de los diferentes premios.

Tenemos en la siguiente tabla, el listado confeccionado a partir de nuestra propia
lista de estudiantes matriculados desde 2011 hasta 2017 y facilitado por el centro
informéatico que se encarga de recoger datos de todos los estudiantes matriculados en la
Universidad.

Afio académico 2011-12 | 2012- | 2013-14 | 2014-15 | 2015-16 | 2016-
13 17
Nivel 1 153 161 164 168 171 180
(Diplomatura)
Nivel 2 129 138 141 147 149 155
(Diplomatura)
Nivel 3 115 117 121 124 129 133
(Diplomatura)
Master 1 0 0 15 18 19 21
Master 2 0 0 7 11 13 15
Doctorado 1 0 0 1 3 6 7
Doctorado 2 0 0 0 2 3 4
Total 397 416 449 473 490 515

Tabla 9: Estudiantes matriculados en la Universidad de Dschang 2011-2017

Este cuadro muestra perfectamente como han aumentado los matriculados en

E/LE en la Universidad de Dschang desde 2011 hasta 2017, de tal manera que, habiendo
empezado con un total de 397 matriculados en el curso 2011-12, sumando ahora los de
master y doctorado, llegamos a unos 515 estudiantes en el curso 2016/-17.

Valgan los datos optimistas que se desprenden de esta tabla para hacernos una
idea de la buena salud que goza la lengua de Cervantes. Es ya un hecho que, en esta
region, como en tantas otras camerunesas, no cesa de avanzar como lengua de
preferencia en la ensefianza, dado que el alumno camerunés la elige con mucho

entusiasmo, amor y hasta llega a tener una cierta pasion por la misma.
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1.4.3.3. Los problemas de la ensefianza del espafiol en Camerdn

Tras este breve recorrido por el lugar de la lengua espafiola en tierras, no podemos
obviar los numerosos problemas de toda indole (didécticos, metodoldgicos,

econdmicos, sociolinguisticos, etc.) que dificultan su ensefianza y aprendizaje.

1.4.3.3.1. Recursos

En cuanto a este tema, Belinga Bessala constata que:

“uno de los mayores problemas que encaran los docentes de E/LE en
Camerun, es el gran nimero de alumnos por aula (cien alumnos). Es muy
dificil hacer un buen seguimiento de cien alumnos en cada aula de E/LE. Al
lado de este problema, se halla otro, que es la escasez del material didactico
adecuado y pertinente para desarrollar los aspectos tanto de la competencia
gramatical como los de la competencia comunicativa. Hay también un gran
desconocimiento, en el plano de la practica, de los diferentes métodos y
técnicas de ensefianza de E/LE. Al margen de los métodos de gramatica y
traduccion del metodo audiolingual, muchos docentes entrevistados (un
95%) desconocen los demas métodos y técnicas de ensefianza de idiomas

extranjeros” (Belinga Bessala, 1996:129).

Conviene subrayar que algunas de las mayores dificultades que sefialaremos a
continuacion son compartidas en su tiempo por otros investigadores subsaharianos
tratando de la situacion y la realidad del espafiol en Africa. Los trabajos como los de
Kem-Mekah (2016), Sadjo (1999) y Belinga Bessala (1996) en Cameran, Djandue
(2012) en Costa de Marfil, Caro (2011) en Gabdn, y Agbodoyetin (2011) y Sossouvi

(2004) en Benin concluimos que los principales males comunes residen en: 3!

31 En el caso de Gabdn destacan la falta de material adaptado, la escasa investigacién sobre el
terreno, la multitud de problemas préacticos (aulas incémodas, ruido, calor, impuntualidad) y la
resistencia de los profesores locales, incomodos ante un método que les genera inseguridades
(Caro 2011: 32-37).
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- La falta de actualizacion metodoldgica y de los manuales didacticos, la
escasez 0 carencia de materiales y recursos didacticos y de libros de caracter
general, y el uso exclusivo del libro de texto como Unico material didactico.

- La falta de bibliotecas destinadas al espafiol y la falta de recursos para
integrar las TICs en las aulas.

- Las dificultades relativas a la poca preparacion del profesorado en
materia didactica y las dificultades profesionales del profesorado. La baja
calidad de la formacion y del nivel general de los alumnos, la precaria condicion
social de los profesores, junto a la corrupcion a gran escala y la desvalorizacion
de los titulos, etc.

- ElI nmero elevado de alumnos en las aulas, al no seguir el ritmo de
evolucion de los efectivos, las aulas se han encontrado en la incapacidad de
acoger a todos los alumnos, de ahi, la ya referida masificacion de las salas de
clase.

- El poco o débil papel que desempefia Espafa en la ardua tarea de la
difusion del espafiol en Camerin y en Africa negra subsahariana es otro
handicap fundamental.

- La falta de concordancia entre lo dicho (textos que sustentan la practica
docente) y lo hecho (la actuacion docente) y el poco uso de la lengua meta en el

aula.

1.4.3.3.2. Formacion Metodoldgica

A partir de un analisis de la actuacion docente, Belinga Bessala (1996), citado por Kem-
Mekah (2016), realiza una investigacion sobre la situacion de la ensefianza del espafiol
en Cameran y como principal problema destaca el hecho de que la ensefianza de E/LE
sigue al pie de letra el enfoque tradicional de gramatica/traduccion. Este autor concluye
que la ensefianza del espafiol en Camerun tiene muchas insuficiencias debidas, primero,
al contexto social, con un nimero exponencial de alumnos en el aula y, segundo, a la
propia actuacion docente. Ademas, sefiala que la formacidn docente tiene insuficiencias,
dado que se nota la poca formacion del profesorado en didactica, en tanto que disciplina
que permite a los futuros docentes conocer los diferentes enfoques para elaborar sus
programas de ensefianza, unidades didacticas, etc. Asimismo, piensa que hay una gran

desconexion entre los enfoques didacticos vy la realidad contextual camerunesa. Por eso,
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apunta que los conocimientos didacticos que se imparten a los profesores no tienen
ninguna relacion con la practica docente. En este sentido, el mismo autor afirma que los
conocimientos tedricos que se imparten en la ENS no guardan ninguna relacion con la
propia actuacion docente. Algunos profesores se quejan de no saber como ensefiar una
lengua extranjera con alumnos concretos cuando llegan al terreno, pues, la teoria
aprendida no les sirve en su ensefianza del E/LE. No existe en su formacion un curso ni
de linguistica aplicada ni de sociolinguistica. El segundo problema, que no es menor, es
la falta de preparacion del profesorado en materia didactica, lo que se evidencia por la
ruptura entre los textos que sustentan la ensefianza y la practica docente. Ademas, los
futuros educadores no suelen conocer los diferentes enfoques para elaborar sus
programas de ensefianza a corto o largo plazo, teniendo en cuenta las necesidades de los
alumnos.

A este respecto, Benitez Rodriguez (2010) llegé a la conclusion de que “en
realidad lo que se hace en clase dista mucho de ser lo que se preconiza, lo que se
recomienda”. Las dificultades de poner en practica el método comunicativo se deben a
numerosos factores, entre los cuales el autor destaca el nimero pletérico de los alumnos
en el aula (méas de 50 alumnos en algunas clases) y la “carencia en formacion didactica
en la ensefianza de lenguas extranjeras, por lo que se extrapola el modelo gramatical de
estudio del francés”.

Otro aspecto que queremos evocar Yy detallar aqui es el problema de la calidad del

profesorado. Refiriéndose al caso marfilefio, Djandue comenta:

“a pesar del creciente interés por el aprendizaje de segundas lenguas,
los profesores de lenguas verdaderamente profesionales son muy escasos, ya
que al percibir salarios muy bajos®, se ven generalmente obligados a
trabajar en varios colegios e institutos, por lo cual, muchas veces deben
impartir 42 horas de clases (0 méas) a la semana. De esta forma no actualizan
sus conocimientos y por supuesto no hacen mas que repetir las mismas
cosas de un lugar a otro y afio tras afio. Por otra parte, estos profesores
tampoco han recibido una formacién adecuada para el desempefio de la

tarea de la ensefianza de segundas lenguas, ni han recibido entrenamiento

32 En cuanto a la poca o mala remuneracion de los profesores, es importante sefialar que la
mayoria de los estudiantes recién salidos de la ENS suelen esperar mas de 4 afos sin salarios y
encima se les suelen enviar en zonas rurales muy alejadas de su familia para ejercer como
profesores de E/LE.
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didactico que les permita desempefiar su trabajo con rigor y eficacia.
Encontramos, por ejemplo, el fendmeno tanto gravisimo como lamentable
de que algunos profesores de filosofia “se convierten” en profesores de
lengua (alemén o espafiol), sin haber realmente estudiado estas lenguas, ni
haberlas aprendido en sus paises de origen. Por lo tanto, al carecer de la
competencia linglistica necesaria y de la habilidad para ensefiar una
segunda lengua, estos profesores imparten a los alumnos muchos
conocimientos erréneos. Igualmente, se encuentra el grupo de profesores de
lengua que se niega a cambiar sus métodos de ensefianza y que rechaza
participar en cualquier curso de puesta al dia de métodos de ensefianza,
jornadas didacticas o en los escasos seminarios departamentales o
nacionales de profesores que se organizan con grandes dificultades una vez
al afio. Prefieren utilizar estas horas para “ganar dinero”, y dedicar el tiempo
previsto para la formacion a alguna tarea mejor remunerada que la
enseflanza” (Djandue, 2012:167-168).

Muy a menudo, con sueldos bajos que no bastan para su subsistencia, muchos
profesores de colegios privados e institutos de las zonas rurales que hemos observado
ensefan sin haber recibido formacion pedagogica y no tienen posibilidad de asistir a los
escasos seminarios que organizan los inspectores de pedagogia®®. Vemos que muchos
de ellos desconocen e ignoran las diferentes metodologias vigentes de ensefianza y de

didactica general. Aparte de esto, solemos asistir en un mismo escenario o0 espacio a la

33 Foti Foko, profesor de espafiol en un instituto de la ciudad de Buea (parte angl6fona del pais)
me expreso el mismo diagndstico en estos términos: “en Camertn los profesores de espafiol se
reparten en dos grupos: los profesionales y los “aficionados”. El grupo de los profesionales esta
constituido por gente académicamente capacitada para ensefiar el espafiol. Se trata
principalmente de hombres y mujeres graduados en la Universidad de Yaunde 1 (la Facultad de
Letras, y la Escuela Normal Superior (ENS) que forma, entre otros, a los profesores de espafiol
de ensefianza media), y muy secundariamente de personas salidas de universidades extranjeras.
Cabe sefialar que este grupo es relativamente reducido, y esto favorece la existencia del
segundo. Son los “aficionados aventureros” de la enseflanza que, sin ninguna formacion
universitaria o profesional, pretenden ensefiar el espafiol. Por lo general, son antiguos alumnos
que flirtearon con el espafiol en los institutos y colegios, pero que dejaron de estudiar por varias
razones (sociales, econdmicas o politicas), o gente que por haber pasado algun tiempo en un
pais de habla espafiola (Espafia, Guinea Ecuatorial, o cualquier nacion hispanoamericana) ha
adquirido inconscientemente el habla sin ningun conocimiento cientifico. En cierta medida,
todo esto perjudica también la ensefianza del espafiol”.
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presencia de viejos profesores que bebieron de los métodos antiguos y no quieren 0 no
pueden cambiar junto a profesores jovenes dispuestos a innovar en sus clases, lo que
lleva a la cohabitacion de précticas docentes opuestas: las tradicionales y las modernas.
La realidad del terreno y la actuacion del docente formado en la ENS evidencian unas
claras carencias didacticas, puesto que al acabar los estudios se empieza a dar clases en
un colegio o instituto sin haber recibido ninguna formacién pedagdgica o didactica.

En tal contexto resultaria dificil, si no imposible, crear clases dinamicas y
comunicativas que tengan alguna relacion con las situaciones reales de la vida diaria del
alumno. De una u otra manera, nos encontramos con clases puramente tedricas
concebidas con el Gnico objetivo de preparar a los alumnos de cara a los diferentes
examenes. En relacion con este asunto®, pude comprobar que los alumnos de un
instituto de la ciudad de Dschang conocian de memoria una serie de verbos irregulares y
unas listas de palabras y frases hechas. Esta anécdota no me sorprendio, puesto que
refleja tristemente el estado de la E/A del E/LE en algunos centros de ensefianza

secundaria. En la misma linea, Kem-Mekah sentencia que:

“se ve, pues, que, a pesar del esfuerzo y determinacion del
profesorado, la clase acaba siendo, metaféricamente, una especie de
laboratorio informatico en el que se graban las reglas de gramatica en los
ordenadores (proceso de memorizacion de las reglas por los alumnos) en
lugar de usar las reglas gramaticales para comunicarse” (Kem-Mekah, 2016:
94).

34 Durante nuestra investigacion que realizamos como observadora en los diferentes institutos y
liceos de la ciudad de Dschang vy cuyos resultados aparecerdn mas adelante. Se pone de
manifiesto cudl es la metodologia empleada por los profesores de ensefianza secundaria de E/LE
en que, en la mayor parte de los casos, hacen esencialmente hincapié en el desarrollo de la
competencia gramatical. Muchos se limitan a ensefiar reglas gramaticales y listas de vocabulario
donde predomina o es casi omnisciente en términos de Doumbia (2006) “la hegemonia del libro
de texto”. Al observar detenidamente la situacion, echaba en falta el uso de una comunicacion
auténtica y real en el aula, mas bien, hemos notado una pobreza metodoldgica y una escasez de
materiales didacticos. Destacamos, pues, la falta de diversificacion en los materiales didacticos
y sobre todo la variacion en las actividades de aprendizaje, puesto que el profesor priorizaba
mas la forma escrita sobre la hablada.
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1.4.3.3.3. Factores internos

Otro aspecto que quiero destacar aqui obsevado in stiu es la obsesion por parte de
muchos profesores por acabar el programa dictado y planificado por el Ministerio, lo
que tiene una incidencia negativa en la practica y a la actuacion docente, puesto que no
dan cabida o dan poca importancia a las actividades comunicativas que segun algunos
profesores es una pérdida de tiempo. Las siguientes palabras de un profesor de E/LE al

terminar una de sus clases de bachillerato lo confirma:

“tenemos el programa del curso que nos viene del Ministerio y nuestro
objetivo al iniciar el curso es preparar al alumnado para que pueda ser
capaz, al final del afio, de enfrentarse a los exdmenes oficiales y aprobar; el
resto no me interesa, ya que con lo que gano y la presién que tengo no
puedo y no quiero esforzarme mas....el poco tiempo que me queda es para
mis clases en los diferentes colegios privados y mis clases privadas de
refuerzo escolar....el pais va asi y no soy quien para cambiarlo.... no puedo
hacer nada...(...) Mira... hace mucho que he perdido fe y vocacion en esta

ingrata profesion”.

En general, los examenes oficiales suelen consistir en un texto seguido de unas
preguntas de comprensidn/expresion escrita, una redaccion y una lista de actividades de
gramatica/vocabulario. Desgraciadamente, este tipo de ejercicios estrictamente
disefiados en torno a la gramatica y al léxico no ayuda mucho a fomentar la lengua real

en este contexto y nos invita a replantear una nueva evaluacion de lenguas extranjeras.

En el mismo sentido, y criticando la manera en la que esta disefiado los diferentes
examenes oficiales, Belinga Bessala (1996:133) sefiala que “la funcion principal de la
evaluacion del aprendizaje del espafiol es comprobar el grado de dominio de la
gramatica ensefiada”. Manga y Garcia Parejo (2007:338) coinciden en esta cuestion,
comentando que la investigacion etnografica realizada en las aulas de E/LE les han
“permitido verificar hasta qué punto un sistema disefiado alrededor de diferentes titulos

y exdmenes oficiales condiciona las préacticas docentes”.

1.4.3.3.4. Factores externos
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El otro obstaculo fundamental que condiciona drasticamente al aprendizaje de la lengua
es el débil papel que desempefia Espafia en la difusion del espafiol en Camerun y en
Africa®®. Si bien el espafiol goza de una gran aceptacion entre los cameruneses, el
entusiasmo que suscita en los primeros estadios de aprendizaje suele enfriarse en los
niveles superiores ante la escasez de oportunidades que ofrece en el mundo laboral,
salvo la ensefianza, y la poca implicacion de Espafa, a diferencia de su rival Alemania.

La ayuda economica para la difusion del espafiol en Africa es deficiente en
comparacion con la que concede Alemania para la difusion de su lengua en Camerun.
Molina Dominguez y Maruny Curto (2002) subrayan que este problema siempre ha
molestado a los hispanistas cameruneses, que lamentan el casi desinterés que manifiesta
Espafia via AECID, puesto que sus colegas germanistas estan méas bien dotados con la
DAAD (Servicio Aleman de Intercambio Académico y el Instituto Goethe). Mbarga
(1995:244) va mas lejos diciendo que el apoyo de Espafa en la difusion del espafiol es
muy poco Y que esto afecta directamente al aprendizaje de la lengua.

Es una pena que Espafia no tenga una buena politica de promocion y difusion de
su lengua y de su cultura en los paises africanos. Esta invisibilidad y marginalidad se
traducen en la falta de apoyo institucional a la ensefianza del espafiol en la parte
subsahariana, mientras que el aprendizaje del espafiol en el norte de Africa esta mas
ligado a cuestiones de prioridad diplomatica. Las cifras son elocuentes, segun el
Anuario del Instituto Cervantes 2006 2007, Africa ocupa la tercera posicion absoluta en
el total de estudiantes en el mundo, por detras de América y Europa, y, con alrededor
del triple de su inmediato seguidor. De hecho, si Africa ocupa el tercer lugar en el
estudio de 2006, lo hace gracias al aporte de estudiantes de espafiol subsaharianos y
seguira ocupando la tercera posicidon, incluso descontando los estudiantes del norte de
Africa.

Cabe destacar que el apoyo mas decisivo a la ensefianza del espafiol en paises
subsaharianos por parte de instituciones espafiolas fue durante el curso 2010-11, cuando

la Agencia Espafiola de Cooperacion Internacional y de Desarrollo (AECID) llegoé a

35 En el pafs, solo existe una biblioteca en el centro cultural de la Embajada de Espafia en
Camerun, en la ciudad de Yaundé. Este centro suele organizar muchas actividades de difusion
de la lengua y cultura espafiola e hispanoamericana como la organizacion anual de la Semana
Cultural de Espafia en las diferentes universidades, entrega de premios, clases y examenes de
DELE, etc. Desgraciadamente, la crisis econémica que golped Espafia en 2012 provocé el cierre
temporal del Centro Cultural Espafiol y la reduccidn drastica hasta la cancelacién total de los
puestos de lectorados y, finalmente, la desaparicion de las becas AECID.
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convocar 33 lectorados en la region subsahariana. Camerun recibid 4, con nuevos
lectores para las universidades de MarGa y Dschang (donde fui destinada).
Desgraciadamente, al poco tiempo de llegar al poder el gobierno del Partido Popular en
2012, fueron cancelados drésticamente por supuestos motivos ‘“econdmicos”. Se
rompieron los convenios firmados entre los dos paises y dejaron huérfanos de
profesores a centenares de estudiantes apasionados. Las becas de posgrado y becas de
lectorado que AECID concedia a estudiantes, artistas y profesores de espafiol en el
Africa subsahariana han desaparecido por completo. El balance provisional del cierre de
lectorados AECID en la region en 2012 sefiala que algunos de los antiguos lectores,
como fue nuestro caso, han podido ser contratados, aungque en peores condiciones, por
sus respectivas universidades, al margen de los acuerdos con la AECID. Fue una de las
alternativas en Costa de Marfil, Camerun, Ghana, Kenia, Senegal y Sudafrica para
retenerlos, pero eso supuso la desaparicion de la ensefianza del espafiol en los
departamentos universitarios de Mali, Mauricio, Niger, Togo y Uganda. Por su parte,
Cabo Verde cerr6 en 2012, pero ha vuelto a abrirse, y en Gabdn y Tanzania, estos
recortes fueron desastrosas para la ensefianza del espafiol en estos respectivos paises.

De hecho, esta cooperacion era una muy buena iniciativa por parte de la AECID
para los jovenes espafioles recién licenciados y doctorandos en filologia o traduccion, ya
que servian a la difusién del E/LE y al mismo tiempo seguian formandose cogiendo
experiencia sobre el terreno. En contrapartida, a partir de estas ayudas, la mayoria de los
profesores africanos aprovechaban las becas de posgrado para venir a Espafia y poder
defender su tesis doctoral. Ahora mismo, aventurarse en este proyecto puede ser una

larga odisea. Las palabras del senegalés Ndoye lo resumen todo:

“como seguir ensefiando con amor y pasion el espafiol si para un
profesor conseguirse un visado para una estancia de reciclaje linguistico y/o
didactico en Espafia “es la hostia”*® (Ndoye, 2007b).

36 E| hecho de que la mayoria del profesorado de E/LE en Camertn no son nativos y la
imposibilidad para muchos de viajar y estar algin tiempo en un pais de habla hispanica para
mejorar su competencia linguistica es otra dificultad afiadida al problema. En referencia a los
doctorandos e investigadores, sus condiciones son muy tristes y deplorables. Desde que Espafia
anulo las becas y los lectorados, muchos de ellos deben buscarse la vida para poder ir a
investigar a Espafia. La gran paradoja y lo insostenible de esta situacion es que cuando alguien
cumple todos los requisitos costeando de su propio bolsillo los gastos de viaje y de estancia, la
Embajada no cesa de ponerles obstaculos y dificultades. Afiadido a eso, cabe sefialar que
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Estos datos contundentes confirman y acenttan la posicion marginal y secundaria
que ocupa la region subsahariana africana en relacion con el apoyo institucional a la

ensefianza del espafiol por parte de MAEC-AECID.

1.4.3.3.5. Factores sociolingiisticos

El ultimo aspecto que queremos sefialar tiene que ver con factores sociolinglisticos. ¢Es
posible afirmar que el contexto o la diversidad linguistica y cultural tiene un impacto
relevante en el proceso de aprendizaje del E/LE en Camerin? Es decir, hay que ver en
qué medida la convivencia en un mismo marco geografico de muchas lenguas influye
decisivamente a la hora de aprender una nueva lengua, en este caso, el espafiol.

Belinga Bessala (1996:130) sostiene que la variedad linglistica de Camerdn se
presenta como uno de los elementos que dificultan el aprendizaje del espafiol porque
“los alumnos que aprenden los idiomas extranjeros como el espafiol tienden a apoyarse
en las estructuras de sus lenguas nativas, que ejercen serias interferencias”. En la misma
linea, Mbarga (1995:246) sefialé que se puede afirmar que la multiplicidad de lenguas
nacionales y oficiales “es un factor importante que dificulta el aprendizaje del espafiol”.
Por su parte, Nguepi (2007:3) llega a la conclusion de que las “variedades dialectales
contribuyen a facilitar, a la par que dificultan, el aprendizaje del espafol en los institutos
y universidades”.

Este aspecto es y estd en el punto de mira de la problematica planteada en la
introduccion. Queremos ahondar en él para demostrar en qué medida el contexto
sociolingistico facilita o dificulta el aprendizaje del espafiol en Camerun, y a partir de
los resultados obtenidos, elaborar unas guias de implicacion didactica tanto desde la

actuacion del profesor en el aula como desde el aprendizaje autonomo del alumno.

algunos “viejos” profesores que llevan décadas ejerciendo se creen unos semidioses, por encima
del bien y del mal. Algunos se han acostumbrado a poner aun mas trabas a estos
jévenes/doctorandos que quieren defender su tesis doctoral, alegando por ejemplos pretextos de
que si no van a estar como minimo tres meses en Espafia, no podran defender la tesis.
Desgraciadamente, tampoco se facilita ni se les guia para nada en esta ardua tarea y muchos, a
raiz de todo ello, suelen abandonar el suefio de ser llamado algun dia “doctor”.
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1.5. Conclusion

En este capitulo hemos caracterizado la situacion linglistica del Camerdn con datos
concretos actuales y con observaciones histéricas generales. Esto nos ha permitido
comprender la génesis del contexto de marginalidad en que se encuentran las lenguas
locales y el papel que ha jugado la escuela desde la colonizacion como freno para el
desarrollo de la cultura africana. También hemos presentado la situacion
sociolinglistica del francés, del yemba y del espafiol, asi como la creacion de
variedades hibridas, para delimitar los papeles e influencias que pueda haber en la E/A
del E/LE en el contexto social y académico.

La situacion del espafiol en Camerin es, a grandes trazos, muy parecida a la de los
paises de Africa subsahariana negra. Laurent-Fidéle Sossouvi, al tratar del aprendizaje
de este idioma en Benin, otro pais francfono del Africa occidental, lo resume en estos

términos:

“El aprendizaje del espafiol en la ensefianza secundaria esta influido
por el hecho de que esta lengua no desemperfia un papel significativo en la
vida diaria de los benineses. Los alumnos tienen una exposicidn mas bien
escasa al espafiol, pues su ensefianza / aprendizaje solo se desarrolla durante
unas horas semanales en un contexto institucional y artificial, como una sala
de clase, donde no se percibe la necesidad comunicativa auténtica,
tipicamente asociada a las lenguas nacionales y el francés. Otros factores,
tales como la escasez de materiales didacticos adecuados, un gran niamero
de alumnos por clase en el sector publico, la falta de una politica de
promocion del espafiol, la escasez de profesores y la extrema formalidad del
contexto de aprendizaje del espafiol, dificultan el uso de métodos de

orientacion comunicativa” (Sossouvi, 2004:213).

El sistema de ensefianza del espafiol en Cameran, cuyas raices se remontan a la
época colonial, fue disefiado acorde al modelo de la antigua metrépoli. Desde la
independencia del pais en 1960 hasta hoy en dia, se han producido algunos avances para
adaptarlo a las necesidades y realidades locales con vistas a mejorar dicha ensefianza. El
hecho de que se ensefie al iniciar la secundaria prueba su definitivo enraizamiento en un
pais donde sus ciudadanos muestran una gran pasion e interés y lo aprecian como

lengua cercana al francés.
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A las dificultades propias de infraestructura y organizacion (materiales didacticos
inadaptados, masificacién por aula, poca implicacion de la administracion espafiola,
etc.) se suma que el método de ensefianza no se ajusta al perfil del aprendiz, a su
realidad social, a sus gustos, a sus necesidades, a sus preferencias ni a sus capacidades
(Benitez Rodriguez, 2010). Algunos modelos de gramatica-traduccion siguen todavia
vigentes en la practica y, como bien recoge Isabel Solé:

“hasta relativamente poco tiempo, hablar de “lengua” era hablar
fundamentalmente del conocimiento de sus aspectos estructurales y
formales, de su analisis. Hablar de lengua y, sobre todo, ensefiarla, se
identificaba con hablar y ensefiar gramatica” (Solé, 1994:5).

Habiendo recorrido y explorado el estado de la cuestion y la amplia literatura de
E/LE, hemos llegado a la conclusion de que muchos paises africanos, especialmente
subsaharianos, padecen, aunque con diversa incidencia, las mismas dificultades en lo
que a la ensefianza del espafol se refiere. EI dilema metodoldgico de llevar el método
comunicativo a las aulas de E/LE sigue vigente y, junto a otras causas, sigue
entorpeciendo la E/A de E/LE en Camerun. El realismo o, mejor dicho, el pragmatismo
en la materia recomiendan buscar nuevas orientaciones didacticas que adapten y
contextualicen la ensefianza del espafiol a las realidades socioculturales y
sociolingliisticas de Africa en general y de Camerun en particular, y que integre tanto
las exigencias comunicativas como las académicas.

En este sentido, resulta fundamental tomar conciencia de la importancia y de las
ventajas que conllevan las lenguas nacionales para el desarrollo del pais. Las
recomendaciones sacadas en la ultima edicion del coloquio de la “Pan-African Writer’s
Association (PAWA) 3" estan en consonancia con nuestra posicion, como el catedratico
Beban Sammy Chumbow de la Universidad de Dschang, especialista en lingistica

africana, resumié en su ponencia:

“the development and emergence agenda of Africa depends crucially

on the development and use of African languages in partnership with the

87 El “24™ International African Writer’s Day”, cuyo tema fue “Language, Library and Book
Industry: The urgent agenda for Afiica’s Destiny se celebré con el tema Language, Library and
Book Industry: The urgent agenda for Africa’s Destiny” el 5 de diciembre de 2017 en Accra
(Ghana) y reunié cerca de 450 participantes, entre los cuales habian destacados escritores y
africanistas de diverasa partes del mundo.
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foreign official languages which presently monopolize this role in most
countries of Africa. He gave tangible examples to the effect that the
exclusive use of official languages (English, French, Portuguese etc.) for
Africa’s development initiative, led to the marginalization and exclusion of
the majority of Africans, especially the rural population who speak
essentially or uniquely an African language. Using examples of African
writers and African languages, he buttressed his ideas and as solutions
presented language of the heart (African languages) in partnership with
language of the head (official languages) in the short and medium run but
favoring languages of the heart ultimately. He buttressed his submission by
the historical evidence that no country, no empire, no civilization has ever

emerged using only foreign language for it development”.

La incorporacion de estas lenguas nacionales en el curriculo educativo es un
factor que puede afectar positivamente el éxito académico en general y se debe tener en
cuenta la E/A de E/LE en Camerun y, en nuestro caso particular, para comprender el
viaje cognitivo que recorre el estudiante yembafono a la hora de apropiarse del espafiol.
En los proximos capitulos presentamos el marco tedrico y las hipdtesis de trabajo que

nos han de permitir avanzar en nuestra investigacion.
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CAPITULO 2. MARCO TEORICO

El presente trabajo ofrece una aproximacion a las peculiaridades de los procesos de
adquisicion y aprendizaje de una lengua extranjera adicional (el espafiol) como L4 en un
entorno multilinglie e intenta delimitar en qué medida el aporte de la L1 (el yemba) es
importante en este desarrollo. En la primera parte de este capitulo definimos los
conceptos tedricos basicos idoneos para nuestra investigacion, incluyendo reflexiones
acerca de la adquisicion del E/LE en contextos bi- y multilingtes. Nos detendremos
particularmente en aquellos aspectos relacionados con el efecto de los conocimientos
linguisticos previos y la experiencia anterior de aprendizaje como inicio de un proceso
educativo que nos lleve hacia un multilingliismo aditivo, es decir, permitir que el
desarrollo de la L2% y otras lenguas adicionales se produzcan sin que vaya en
detrimento de la L1. Siendo nuestro contexto multilinglie y nuestros hablantes
plurilingties, y considerando, segun Jessner (2005), que el término multilingtiismo®®
cubre varios significados, incluido el del bilinguismo, partiremos de su enfoque para
describir nuestro caso.

Dado que este trabajo se inscribe en el marco de la “contrastividad”, en la
segunda parte repasaremos los modelos de andlisis en los que nos basaremos: el analisis
contrastivo (AC), el analisis de errores (AE) y el estudio de la interlengua (IL). Dentro
del contexto de E/A que actualmente nos ocupa, y en la que se enmarca esta
investigacion, la LM/L1 (lengua primera, materna, nativa y de origen) se refiere al
idioma de uso de la region de Dschang de un grupo de estudiantes que se identifica aqui
con el yemba. En relacion con la nocion de L2/LS, se identifica aqui con el francés, que

no es la L1/LM de nuestros hablantes sino, como hemos indicado, la lengua dominante

38 Es preciso aclarar que la denominacion L2 tiene un doble significado, primero lo
emplearemos como concepto genérico para referirnos a cualquier lengua posterior a la L1, luego
en este estudio corresponde también al francés como segunda lengua de nuestros aprendices.

3% Como aclara el MCER (Marco com(n europeo de referencia) con multilingliismo se hace
referencia a la coexistencia de varias lenguas en un mismo ambito y a un mismo nivel, mientras
que el plurilingliismo es el conocimiento de varias lenguas por parte de un mismo individuo o
grupo de individuos. El primero requiere una decision politica y afecta a las instituciones.
Mientras que el plurilingtiismo describe un hecho subordinado a diferentes causas, bien
naturales (origen, familia) o bien adquiridas (aprendizaje de lenguas) y afecta al individuo,
incluye a personas con una competencia minima en la L2.
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o0 lengua oficial que se beneficia de un estatus privilegiado. La LE, que corresponde a la
L4 de los estudiantes, es la lengua objeto de aprendizaje y de estudio, y se relaciona
también a la lengua meta que se ensefia en un medio “exolingiic” de la que el discente
tiene una competencia limitada; es decir, que el contacto con la lengua no es inmediato

y cotidiano, sino que estéa fuera del contexto pedagogico.

2.1. Adquisicion y aprendizaje de lenguas en contextos bilingties y multilinglies

Vygotsky (1962), citado por Moscoso Garcia (2013), puso de manifiesto que existe una
relacion muy estrecha entre el pensamiento y la lengua nativa, de forma que, si
impedimos el desarrollo de esta, estamos coartando el desarrollo cognitivo del nifio. Y
en relacion con los fundamentos tedricos de la educacion bilingtie, Cummins (1979) ha
destacado que cuando se estimulan los dos idiomas convenientemente, se adquiere un
mejor desarrollo linglistico, cognitivo y academico.

Este dato es significativo y muy relevante, puesto que nos ayudara a comprender
la problematica que nos hemos planteado dada la realidad plurilinglie extremadamente
complicada en la que nos encontramos en la adquisicion de terceras lenguas
condicionadas, no solo por la lengua materna, sino también por otras lenguas adquiridas

anteriormente.

2.1.1. Adquisicion y aprendizaje de una lengua: bases conceptuales

Puesto que consideramos fundamental delimitar y definir previamente algunas
cuestiones fundamentales en las que nos apoyaremos en esta investigacion, nos
detenemos ahora en el marco conceptual del término “lengua materna” (LM), una
nocion que ya hemos citado en capitulo 1.

Como hemos podido apreciar, en aguellos paises donde, por circunstancias
historicas, la realidad plurilingte de tradicion oral fue totalmente negada porque se ha
usado la lengua colonial como medio de escolarizacion, se han planteado grandes retos
en cuanto a la apropiacién y el aprendizaje de otras lenguas al margen de las lenguas

maternas de los alumnos. Asi, en muchas zonas del mundo en las que conviven dos o
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mas idiomas, precisamente como ocurre en Camerun, la definicion del término LM

suele resultar ambiguo e impreciso.

2.1.1.1. La lengua materna: un concepto ambiguo

¢Qué significa ser nativo de una lengua y quién es hablante nativo de una determinada
lengua?

En esta definicion “La primera lengua que un ser humano aprende a hablar es su
lengua nativa; y, por lo tanto, es un hablante nativo de esa lengua” (Bloomfield
1933:43) se destaca la importancia del orden de aprendizaje: el criterio de anterioridad
determina que la lengua nativa equivale a la lengua materna, la primera lengua
adquirida de forma natural. En la misma linea, Bailly (1984), designa la LM como
lengua primera (L1), por ser la lengua en la que un individuo aprende a expresarse y a
comunicar antes de contemplar la apropiacion de otras lenguas.

La siguiente definicion, mas larga y precisa, apunta al nivel y conocimiento

alcanzado por el hablante desde el aspecto gramatical de la lengua:

“el locutor nativo es el sujeto que habla su lengua materna,
considerando que ha interiorizado las reglas gramaticales de su lengua, es
decir, que puede formular sobre los enunciados emitidos juicios de
gramaticalidad de sinonimia y de parafrasis; es decir, que es capaz de

distinguir las oraciones correctas gramaticales.” (Dubois et al 1973:409).

Lo que destacamos de esta idea es que el hablante nativo debe haber interiorizado
los mecanismos de descubrimiento que van a configurar su bagaje cognitivo y
metalinguistico.

Rintell y Mitchell proponen otro criterio que alude a que la cualidad esencial del
hablante nativo es la capacidad de responder automaticamente, ya sea a nivel oral o

escrito, sin necesidad de buscar la palabra o expresién mas adecuada:

“a native speaker’s facility with the language allows him to respond
spontaneously, whether orally or in writing, without the need to search for
the most appropriate, or the most correct, word or phrase” Rintell y
Mitchell, 1989: 248).
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En este caso, segun Paradis en Singh:

“un individuo siendo multicompetente en las diferentes lenguas que le rodea,
puede acabar ya no siendo hablante de ningln idioma reconocido (...). Entonces tal
persona (ya) no es hablante nativo de ningun idioma” (Paradis en Singh, 1998:210).

Cook (1999:186), retomando el criterio de anterioridad, sefiala que el “hablante
nativo por nacimiento” es “alguien que ha aprendido una lengua durante (su) infancia y
los idiomas aprendidos después nunca pueden ser idiomas nativos, por definicion”.

Hay diferentes criterios para calificar una lengua como materna, dado que
depende de diferentes conceptos segun las circunstancias del contexto sociolingiistico o
institucional al que se aplique el término. Davies (2003) y Dabéne (1994) subrayan que
el concepto de hablante nativo de una lengua es en realidad una nocion ambigua,
compuesto y complejo, aunque a priori el término parece obvio y claro, puesto que ser
nativo de una lengua supone que se ha adquirido perfectamente desde la primera
infancia y es considerada como siendo el que uno domina o conoce mejor. Lozano
(2012) establece que la LM es basicamente “la primera lengua que el hablante ha
adquirido y en la cual se considera que posee una competencia mas alta, en general”.
Esta se conoce también como la primera lengua.

De estas citas anteriores, y sin que esté exento de dificultades, consideramos que
la LM es aquella que se utiliza en el pais de origen del locutor y que este adquiere desde
la nifiez a la hora de aprender el lenguaje. De forma que la lengua yemba es la L1 de
aquellos que la hablan antes de empezar a estudiar el francés en la escuela primaria
como lengua oficial*®. Asi pues, el yemba es la LM de nuestros estudiantes, ya que la
consideran como el idioma de la primera socializacion, hablado desde la infancia por el
entorno parental inmediato, y su apropiacién ha sido temprana y precoz, anterior al
francés, que consideran como su segundo idioma aprendido después.

De acuerdo con ello, se desprende que nuestros aprendices yembafonos tienen una
base gramatiacal o sea un conocimiento implicito de su LM, (el natural en el seno
familiar) pero no necesariamente con instruccién gramatical que se ensefia en la escuela.

Algunos autores han atribuido a la LM/L1 denominaciones como: lengua natural,

nativa, principal, dominante, preferida, mayoritaria, nacional, vernacula, de pertenencia,

40 Se reconoceré que para la gran mayoria de africanos francéfonos la lengua materna o primera
sigue siendo la lengua autdctona, aunque no se ensefie en la formacion de base, cuando el
francés y el inglés compiten con ella en la estructuracion mental del nifio (Kone, 2005.)
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de partida o, finalmente, lengua de origen. Sin embargo, términos como lengua
principal, de partida, mayoritaria, dominante y lengua preferida no siempre coinciden en
muchos paises multilingties colonizados. En nuestro caso, la lengua materna, vernacula
y de origen, que se ha adquirido primero, ha pasado a una posicion secundaria frente a
otra que se ha aprendido méas tarde. Y menos aun, es considerada como lengua de
partida ni preferida ni tampoco la que se usa “preferentemente y perfectamente”. Desde
esta perspectiva, parece que la LM con el tiempo deja de ser la primera desde el punto
de vista de uso preferente o de mejor dominio (oral y escrito), y puede llegar a ocupar el
tercer o Gltimo rango, sobre todo, si tanto los padres como otros miembros de la
comunidad aut6ctona no estan cerca para participar en la construccion del proceso de
autoconservacion y de transmision generacional.

Se suele partir del hecho de que cada hablante, antes de aventurarse o iniciarse en
el aprendizaje de otra lengua, ya dispone por definicion de un conocimiento completo y
consolidado de su L1; es decir, que comienza la adquisicion de una L2 después de haber
sido usuario perfecto de su LM. Por esto, el conocimiento anterior o previo de una
lengua constituye una aportacion fundamental en la adquisicion de otras lenguas. Pero,
¢qué ocurre cuando el aprendiz posee un umbral de competencia inferior o bajo de su
L1, o sea, cuando la LM (yemba) del alumno todavia no esta bien consolidada y
tampoco dispone de un dominio avanzado y consistente en su L2 (francés)? Entonces, el
aprendiz no tiene o no ha podido llegar a un umbral alto de competencia en su LM, o
sea, la lengua adquirida desde el nacimiento no conlleva haber desarrollado o alcanzado
un buen nivel o un umbral alto en el sentido de Cummins (1979, 2002, 2005).

La mayoria de las lenguas africanas son agrafas, es decir, tienen un caracter
predominantemente oral y no son estandarizadas, pues, solamente unas pocas habian
creado un sistema de escritura. En muchos casos, “la falta de competencia en el dominio
de los aspectos estrictamente linglisticos” frena la adquisicion completa y puede
igualmente constituir el origen de numerosas dificultades en el aprendizaje de otras
lenguas. Manejar una lengua es dominarla, es decir, conocerla bien y ser capaz de
expresarse en ella a nivel oral y/o escrito. Nuestros hablantes yembafonos tienen una
alta competencia oral (0 sea, un alto grado de comprension y de produccion oral en
yemba) a pesar de no haberla desarrollado por escrito y de ignorar una formalizacion de
las estructuras morfosintacticas y léxicas.

En definitiva, conviene ser consciente de que ser un hablante nativo de una lengua

no presupone tener un dominio absoluto de tal lengua. En casos como los que tratamos,
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es la L2 la que mejor domina el aprendiz en diversos dominios de uso v,
lamentablemente, su L1 no esta solidamente consolidada y, en algunos aspectos, sigue

estando en proceso de desarrollo y de construccion.

2.1.1.2. Lengua segunda / Lengua extranjera

El término LE/L2 tampoco resulta tan sencillo de delimitar como se piensa.
Usualmente, se hace una distincion entre los conceptos de lengua extranjera y de
segunda lengua. A primera vista, se puede entender por Lengua Extranjera (LE) aquella
que no se habla como lengua propia y natural de un pais o nacion. Para Besse
(1987:14), la LE puede considerarse “comme une langue acquise (naturellement) ou
apprise (institutionnellement) apres qu’on a acquis au moins une langue maternelle et,
souvent, apres avoir été scolarise”. En la misma linea, Dabéne (1994:19) nos da las
siguientes definiciones de la LE: “la langue maternelle d’un groupe humain dont
I’enseignement peut étre dispensé par les Institutions d’un autre groupe, dont elle n’est
pas la langue propre” y afiade que “une langue sera d’autant plus étrangére qu’elle est
absente de I'univers de ’apprenant et que le contact institutionnel que celui-ci entretient
avec elle n’est accompagné d’aucune acquisition extra-institutionnelle”. Por su parte,
Lozano (2012) la define como la lengua que “se aprende después de al menos una L1
bien sea en un contexto natural o de ensefianza guiada”.

En cuanto a la segunda lengua (L2/LS) Santos Gargallo (1999:21) la considera
como “aquella que cumple una funcién social e institucional en la comunidad
linglistica en que se aprende”, mientras que una LE es “aquella que se aprende en un
contexto en el que carece de funcion social e institucional”. Por tanto, se puede
establecer que una L2 es la que se aprende en el contexto en la que es hablada, por
ejemplo, un hispanohablante que aprende inglés en EE.UU., y la LE es la que se
aprende en un contexto en el cual no es usada con regularidad, por ejemplo, el francés
en Espafia o el espafiol en Cameran.

Las nociones de adquisicion y de aprendizaje también son relevantes. Baralo
(1996), basandose en Krashen, hace una clara diferenciacion entre los dos términos (lo
inconsciente vs. lo consciente) en el sentido de que considera que la LM se adquiere de
manera inconsciente, ya que implica un proceso mas natural en todos los contextos

(hogar, escuela,...) y la LE se aprende de manera consciente y en un contexto
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académico o formal. Ademés, el proceso de la LE requiere esfuerzos y reflexion
linguistica, pues, implica todo el sistema cognitivo y es mas estructurado. Se aprenden
asi las estructuras linglisticas y, en ultimo término, la competencia escrita. En
consecuencia, suele resultar mas facil comprender una LE que hablarla con fluidez. El
término “adquisicion” se usa, entonces, para describir el desarrollo gradual de una
lengua, utilizdndola con naturalidad y espontaneidad en las situaciones comunicativas, y
la expresion “aprendizaje” se aplica al proceso consciente de acumulacion de
conocimiento del vocabulario y de la gramatica de una lengua (Yule, 1998).

En términos generales, las lenguas no nativas suelen llamarse segundas lenguas,
entendiendo por tal toda lengua no materna, y la lengua extranjera es, en principio, la
lengua de un pais del que no se es nativo y del que el aprendiz no tiene un contacto
cotidiano. La LE puede ser la tercera o la cuarta de un hablante.

En el contexto general de Camerun, la denominacion mas acertada para la lengua
francesa, aunque sea de naturaleza extranjera e impuesta a costa de las verdaderas
lenguas autoctonas, es una lengua segunda, aunque para algunos pueda ser también
materna y para otros, en su forma estandar, resulte ser una lengua extranjera, ya que
muchos no la reconocen como “suya”.

En este escenario, el contexto peculiar en el que se mueven nuestros estudiantes
yembafonos se caracterizaria asi:

- Conocen al menos tres lenguas que compiten entre ellas (y, ademas, algunas
vehiculares e hibridas)

- Son hablantes nativos de yemba (L1/LM)

- Conocen el francés (nivel mesolectal) como L2, ya que lo emplean solo en
contextos formales y en el entorno escolar

- Tienen el inglés como L3

- Aprenden el espafiol como LE/L4

A partir de ello cabe constatar la situacion siguiente:

elLa L1/LM es la lengua que el aprendiz maneja mas débilmente. Solo
tienen un dominio oral; saben leerla, pero no escribirla, ya que la apropiacién no
se ha hecho todavia de manera completa en este nivel. Es una lengua local de
tradicién oral, ademas, de dominada, discriminada y marginada a nivel nacional.
ela L2/LS coincide con la lengua dominante, prestigiosa, mayoritaria y

vehicular, pues es la lengua de la instruccién y no equivale aqui ni a lengua
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extranjera (LE) ni a lengua de origen (LM). Esta L2 es la lengua de partida para
la transmision de saberes, puesto que facilita el contacto y es el idioma del que
el hablante dispone de mas conocimientos y capacidades para comunicarse con
facilidad y fluidez.

elLa LE suele identificarse a la lengua objeto de aprendizaje o la lengua
meta (“langue cible ”) y coincide aqui con el espafiol, ya que su aprendizaje se
produce de modo estrictamente académico.

2.1.1.3. Formas y tipos de adquisicion del bilingtiismo / multilingtiismo

En la gran mayoria de paises del mundo se habla mas de una lengua. Desde sus
primeros pasos en el proceso de adquisicion de la lengua materna, el individuo se
encuentra frente a otras lenguas con las que tiene que relacionarse de alguna manera.
Este entorno hace de él un bilingtie o un multilingtie. La situacion se acentla en el caso
de nativos de paises que han sido colonizados los ultimos siglos y tienen, por ende, una
lengua oficial que constituye el medio de intercambio en la comunidad®*.

Existen diversas formas de llegar a ser bilinglie, pero en el caso de nuestros
hablantes, no podemos considerarlos como bilingiies equilibrados o “balanceados”,*? ya
gue no poseen una competencia equivalente ni han logrado un dominio de ambas
lenguas. Podemos decir que son bilinglies dominantes en el sentido de que tienen una
competencia superior en una de las lenguas, pero en nuestro caso no seria la LM, el
yemba, sino su L2 que corresponde aqui al francés. En esta lucha entre las diferentes

lenguas que entran en su repertorio linglistico, el francés es la lengua que prevalece y

41 podemos mencionar, como ejemplo, nuestra propia experiencia, ya que desde la infancia, en
casa hablabamos el diala, una lengua local perteneciente a la zona litoral del pais, que es la
lengua de los padres y que era también el medio de comunicacion por excelencia en la familia
junto al francés dialectal; pero para el intercambio con los amigos y los demas locutores del
entorno donde viviamos, era imprescindible recurrir a otras variedades o mezclas del francés
como el camfranglais, y a veces, el pidgin-english cuando fuimos a vivir en la zona angléfona.
A estas lenguas y desde la ensefianza primaria, tuvimos que afiadir en el mismo contexto
institucional el inglés, otra lengua del colonizador, y luego el espafiol como LE en la ensefianza
secundaria.

%2 Distintos autores han hablado de la posibilidad de clasificar a los bilingiies en “balanceados”
/equilibrados (L1=L2) y “dominantes” (L1>L2). Un bilinglie balanceado posee una competencia
equivalente en ambas lenguas y es el que viene desde la infancia. El bilinglie dominante, en
cambio, tiene una competencia superior en una de las dos lenguas, generalmente en su LM.
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que domina mejor el aprendiz y, como veremos en el capitulo cinco, aparece como la
que tiene mas influencia en el aprendizaje del espafiol.

Para un yembéfono, el yemba (LM) es la lengua que habla desde la infancia en la
familia, y al ingresar en la escuela se encuentra con una L2, el francés, que representa la
lengua de la ensefianza y también la lengua de la sociedad que la rodea. En estas
circunstancias se produce el desequilibrio de funcion y uso entre la lengua de la casa y
la de la escuela y asistimos a un tipo de adquisicion incompleta en la que la L2 se
adquiere mientras la L1 ain no esté fuertemente consolidada. La L1 puede ser suficiente
como medio de comunicacion basica, pero la lengua aprendida en la escuela asume mas
funciones (contactos mas formales y funciones sociales de mas alto nivel). Esto lleva a
una situacién en que los hablantes bilingtes (o multilingties) emplean la lengua A en
contextos informales y la lengua B en contextos formales.

El bilinguismo social o colectivo se refiere a la existencia de dos lenguas en un
mismo territorio o también puede definirse como la capacidad de una persona para
comunicarse en dos lenguas y alternarlas de manera independiente. Segun Siguan y
Mackey (1986), las causas del bilingliismo suelen responder a factores extralinguisticos
0 a razones historicas, sociales y culturales: expansionistas, como en el caso de
América, de unificacion, en la cual un grupo de poder impone su idioma y situaciones
como el poscolonialismo, la inmigracion y el cosmopolitismo.

El contacto y la coexistencia de lenguas en comunidades plurilinglies dan
igualmente lugar a situaciones de diglosia, donde hay un desequilibrio entre las
variedades linguisticas de la comunidad. En nuestro caso, el francés es la lengua
dominante; la mas prestigiosa o variedad alta/superior, o sea, la fuerte, mientras que las
otras lenguas, es decir, las vernaculas, en este caso el yemba, quedan en una posicion
secundaria, menos prestigiosa y marginada, como variedad baja/inferior o sea la débil.
Este desequilibrio se suele manifestar asi.

- La lengua A es usada en las situaciones comunicativas formales
(comunicacion oficial, actos publicos, ensefianza, leyes y actos juridicos,
literatura culta, etc.), cuenta con una norma fija que regula su uso, se adquiere
en la escuela, tiene una tradicion literaria escrita y goza de mayor estabilidad y
prestigio.

- La lengua B es utilizada en &mbitos limitados y en situaciones informales
como lengua de comunicacion familiar y coloquial, se adquiere en la familia,

pero no se completa con el estudio en la escuela, en la que no se le suele dar
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cabida y, por ello mismo, habitualmente carece de un modelo definido de
empleo.

Otro tipo de bilingliismo es el que se sigue de las relaciones de status
sociocultural, como veremos en las dimensiones sociales del bilinguismo (8§ 2.1.2),

donde cada lengua tiene sus ventajas y desventajas, como sefiala Lambert (1972):

> Bilinguismo aditivo: las dos lenguas son prestigiosas y se valoran
por igual, considerandose el bilingliismo como un enriquecimiento cultural.
> Bilingliismo sustractivo: una lengua se valora mas que la otra y el

bilingliismo es percibido como una amenaza de pérdida de identidad.

El bilingliismo que corresponde a los hablantes que estudiamos es de varios tipos.
Nuestros aprendientes viven en una situacion de bilingtiismo no equilibrado porque no
poseen la misma fluidez en las dos lenguas. Siendo nativos de lenguas minoritarias, se
encuentran en un bilingliismo substractivo, en el que aprender francés implicaria el
abandono de su primera lengua y la iria sustituyendo por la nueva. Por lo tanto, es un
bilingliismo dominante en el que una lengua es mas valorada que la otra. También se
observa un bilingtismo incompleto en el que la lengua materna no es la que se

consolida y la dominante, sino al contrario.

2.1.2. Dimensiones sociales del bilingtiismo

Etxeberria, (1986) distingue el bilingliismo segun la relacion entre el lenguaje y el
pensamiento, segun la competencia alcanzada en ambas lenguas, segun la edad de
adquisicion de las dos lenguas y segun el estatus sociocultural de las dos lenguas y la
pertenencia al grupo junto a la identidad cultural. Con respecto a esto dltimo, y sin
infravalorar las demas variables que intervienen, todos los estudios han coincido en el
hecho de que no es posible estudiar el bilingliismo en el individuo, sin tener en cuenta la
funcion y el estatus de las lenguas que se usa en la comunidad a la que pertenece. El
medio sociolinguistico en que se desarrolla la experiencia bilingie, el lugar que ocupan
las lenguas y su valoracion o actitud en el entorno son factores significativos que
intervienen en el proceso de aprendizaje y pueden influir positiva o negativamente en la

apropiacion de una lengua y, por ende, en el desarrollo cognitivo del nifio.
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Dado que el ser humano es social por definicion, y en muchas investigaciones
sobre el aprendizaje en general se ha demostrado la importancia de la socializacién, es
muy importante observar cémo la variable “factor social” 0 de “orden psicosocial”
incide en el aprendizaje de una LE. Por eso, en este apartado, nos vamos a centrar en los
factores que intervienen en el desarrollo del bilingtiismo, tanto en el ambiente social

(ideas, creencias, actitudes) como en los programas educativos.

2.1.2.1. Modelos o programas de educacion bilingle / multilingtie

Los programas de educacion bilingle se suelen desarrollar en contextos multiculturales
y multilingties. La mayoria de los estados del mundo tienen ciudadanos que pertenecen
a lenguas y culturas diferentes, de modo que el multilingiismo es un fendmeno general
y el monolingliismo, una excepcion. Este multilingliismo responde a situaciones de
diversa indole: una de ellas, y la mas importante por las repercusiones que tiene en el
ambito educativo, es el de la emigracion a los paises occidentales industrializados, otra
es la presencia de diversos grupos culturales y lingisticos en un mismo estado, y otra,
finalmente, la producida por la colonizacién acompafiada por la instalacion de la lengua
y la cultura de la metropoli. Los programas bilingles tienen todavia una aplicacion
limitada en los sistemas educativos, ya que la mayoria de escolares son educados en la
lengua del grupo cultural y linguisticamente dominante. Pero, con el aumento de los
derechos y libertades para las minorias culturales y linguisticas y con la necesidad de
formar ciudadanos conocedores de lenguas y culturas diferentes, los programas
bilinglies y biculturales se convertiran, probablemente, en uno de los fendmenos
educativos mas considerables de nuestro tiempo.

La diferente combinacién y componentes de los modelos de ensefianza bilingie
ha dado lugar a cuatro tipos de programas, cada uno de ellos con objetivos y resultados
distintos: segregacion, submersién, mantenimiento e inmersion. Los dos primeros no
desarrollan la competencia de los escolares en las dos lenguas (L1 y L2) y producen
bajos niveles de rendimiento académico; son programas con bajo grado de éxito que
acaban promoviendo bilingliismo sustractivo. Los dos ultimos consiguen alumnos
bilingles y biculturales, ofrecen ciertas garantias de éxito escolar y suelen derivar en un
tipo de bilingtiismo aditivo. Fosilizaremos el contraste en las diferencias entre el modelo

aditivo y el sustractivo de Lambert (1974).
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En los programas de submersion el vehiculo de la instruccion es la lengua
dominante (L2) con una imposicion paralela de la cultura que representa. Su objetivo
final es la asimilacion, a través de la pérdida de la lengua y cultura propias. Pese al
aumento de sensibilidad en la mayor parte de paises industrializados, sigue siendo un
sistema muy extendido. La mayoria de los escolares no desarrollan suficiente
competencia en L2, lo que les impide progresar hacia metas educativas elevadas en las
que se ven favorecidos los miembros de la cultura dominante. Arnau (1992:14) explica
a través de la interrelacion de factores socioculturales y educativos los bajos logros de
estos escolares: los educadores no estan preparados para atender sus necesidades
linglisticas y algunos de ellos consideran de poco valor la lengua y cultura que poseen,
se da poco tiempo a una instruccion especial que garantice el dominio de la L2, los
alumnos han de aprender los contenidos academicos a la vez que la lengua de
instruccion, son evaluados de acuerdo con las normas de los nifios de lengua y cultura
mayoritaria, y se les atribuye dificultades de aprendizaje que no son propias sino
creadas por la escuela y por el conjunto de los factores sociales.

Este modelo submersivo se ha aplicado en muchos paises africanos a través de la
lengua colonial y también suele implantarse en paises con mucha poblacion inmigrante,
donde la minoria inmigrante se escolariza en la lengua del pais de llegada con solo
algunas horas de refuerzo en la lengua meta. Los resultados solo son buenos para una
élite que conecta con los valores de ese modelo educativo y son pocos los escolares que
consiguen las metas de la educacion (secundaria y universitaria) a la que llegan los de la
cultura dominante.

Los programas aditivos de mantenimiento fomentan el aprendizaje de la cultura 'y
la L2 sin la pérdida de la propia lengua y cultura, y estdn dirigidos a minorias
linglisticas y culturales. Su objetivo es el bilingliismo y el biculturalismo mediante la
supervivencia de la lengua y cultura del grupo minoritario. Generalmente, estos
programas comienzan utilizando la L1 como vehiculo de instruccién e incorporan
progresivamente la L2 en la ensefianza de los contenidos escolares. El curriculo se
imparte en ambas lenguas hasta el final de la escolaridad.

Desde perspectivas sociologicas, politicas, econémicas y psicoeducacionales se ha
argumentado a favor de estos programas porque “promueven individuos bilingles y
biculturales, desarrollan una auto imagen positiva de si mismos y preservan la identidad
y solidaridad de estos con su comunidad” y porque, ademas, se les considera de alto

grado de éxito escolar (Arnau, 1992:15).
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Los resultados de cada tipo de programa son claramente diferentes. EI modelo
aditivo promueve individuos bilingties y biculturales y es beneficioso en la medida en
que la segunda lengua no llega a sustituir a la primera y los alumnos alcanzan un nivel
umbral alto en ambas lenguas, con las consiguientes ventajas cognitivas para la
adquisicion de lenguas adicionales. EI modelo de submersion en ningun caso, tiene en
cuenta la lengua familiar de los escolares, ni en el curriculum ni en su préctica
educativa. De hecho, la L1 minoritaria se ve a menudo como la causante de dificultades
académicas y como impedimento para aprender la L2. Este es el programa con que se
han de enfrentar muchos nifios y nifias que forman parte de las minorias étnicas y
culturales y estd detrds de muchos fracasos escolares. Con el paso del tiempo, los
alumnos encuentran cada vez menos interesante el contexto escolar y la educacion,
nunca llegan a dominar bien ni la segunda lengua ni la suya propia, y, al no dominar el
instrumento que los vehicula, suelen tener dificultades para asimilar los contenidos. En
suma, podemos destacar que en un modelo aditivo lo que se le transmite al nifio es su
éxito, mientras que en un modelo sustractivo frecuentemente se les hace sentir

complices de su fracaso.

2.1.2.2. Variables sociales relacionadas con el bilingliismo

Dentro de las principales variables relacionadas con el bilingtiismo, la presencia de una
L2 dentro del ambiente en que un individuo se desenvuelve tiene implicaciones tanto
sociales como psicologicas y puede afectar o influir en el desarrollo académico-
cognitivo y social de los sujetos bilinglies. Acabamos de ver como la interrelacion o
correlacién existente entre los factores socioculturales y los educativos son cruciales
para explicar el fracaso o el éxito en los programas de educacion bilingle. Las variables
como el entorno sociocultural, el estatus de los idiomas en la comunidad y la actitud,
valoracién o creencias que se tiene de las lenguas implicadas son factores a tener en

cuenta si queremos alcanzar un completo éxito en educacion bilingtie*3.

43 Autores como Wong-Fillmore (1991) han elaborado un modelo de aprendizaje de una L2
basado en el contexto social. Entre los contextos educativos destacan el ambiente escolar, los
métodos de ensefianza, el tiempo dedicado al estudio de la L2. La correlacion que encontro esta
variable y el éxito en el aprendizaje llego hasta en la practica funcional de la lengua.
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2.1.2.2.1. Actitudes hacia las lenguas y el aprendizaje linguistico

Nos preguntamos ahora como los factores actitudinales y motivacionales influyen en el
aprendizaje linguistico. De acuerdo con lo expuesto y siguiendo la terminologia de
Lambert, los estudios de las actitudes de los sujetos son un indicador de los
pensamientos, creencias, preferencias y deseos de la comunidad. En este sentido, Baker

(1992:9) sefiala que los estudios de actitud proporcionan indicadores sociales y
creencias cambiantes y oportunidades de éxito en la aplicacion de la politica*.

A la hora de estudiar las variables que inciden en el aprendizaje de segundas o
terceras lenguas han despertado un interés especial las actitudes linglisticas y, mas
concretamente, como influyen en el aprendizaje los factores actitudinales y
motivacionales. Los investigadores pioneros en este tipo de investigacion son Robert C.
Gardner y William E. Lambert, que como indica Sanchez y Sanchez (1992), iniciaron
esta tematica en 1959. De acuerdo con Lambert, las investigaciones realizadas en
situaciones de contacto linguistico de dos 0 méas grupos linguisticos, muestran que el
tipo de motivacion que tienen los sujetos determina su grado de competencia linguistica.

Aparte, es sabido también que el contacto que un nifio puede tener con los
distintos sistemas linguisticos dentro de su ambiente social se da de varias maneras. El
tipo de interaccion que el nifio tenga con las lenguas que lo convertiran en bilingie
depende de la relacion entre ellas dentro del medio social. La naturaleza del contacto
influira psicolégicamente en su organizacion cognitiva y en la competencia linguistico-

comunicativa que desarrolle para cada una de sus lenguas.

2.1.2.2.2. Factor social y estatus entre las lenguas

En cuanto a la posicion o estatus de cada lengua en contacto y la relacion entre ellas
dentro del entorno social, vemos que, entre las diversas lenguas que coexisten o
conviven en un pais, siempre hay unas que gozan de prestigio y otras que no. Es mas,

por lo general, hay una lengua dominante: la de mayor prestigio y hablada por el grupo

4 El estudio de las actitudes lingiiisticas ha estado y estd siendo el punto de partida de
investigadores como Lambert y Tucker (1972), Genesee, Lambert y Holobow (1986), Baker
(1992), Fernandez Paz (2001), Alvarez y al (2001), Huguet (2001, 2005), Gonzélez Riafio y
Huguet, (2002) o Lasagabaster (2003).
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de poder. Esta lengua dominante puede tener o tiene, como sucede en muchos paises
colonizados, el estatus de lengua oficial en comparacion a las lenguas autdctonas, que,
desafortunadamente, pasan a ser lenguas desprestigiadas y dominadas.

Si ambas lenguas estan valorizadas socialmente, el nifio podra sacar el maximo
provecho para su desarrollo cognitivo y, como resultado, puede adquirir una
bilingualidad aditiva, pero cuando el idioma materno (L1) estd desvalorizado, el
desarrollo cognitivo del nifio puede verse frenado y, en casos extremos, incluso
retardarse con respecto al nifio monolingle. Entonces estaremos frente a una
bilingualidad sustractiva (Lambert, 1981)*.

La propuesta sociolinguistica de Lambert se relaciona con las actitudes
linglisticas de las personas que se convierten en bilinglies porque cree que es
determinante para adquirir una lengua. Segun el autor, no se puede aprender o
incorporar una lengua que, en el fondo, no se quiere aprender. Por eso, acentlia que la
manera en que las personas llegan a ser bilinglies explica las caracteristicas de su
bilinglismo. Si una persona se incorpora al conocimiento de una nueva lengua que no
es percibida como una amenaza para el mantenimiento de la lengua y cultura propias, el
bilingliismo puede llegar a ser aditivo. Al contrario, si la incorporacion a una nueva
lengua se hace de manera “obligada” y es percibida como una amenaza para el
mantenimiento de la propia lengua y la propia cultura, el bilingtiismo puede llegar a ser
sustractivo. En la primera situacion, las actitudes positivas hacia la segunda lengua son
el motor de su aprendizaje y, por tanto, se dan las condiciones de transferencia mutua de
habilidades entre la primera y la segunda lengua del hablante que afectan positivamente
a su sistema cognitivo. Asi sucede en los programas de inmersion en los que alumnado
perteneciente a un grupo linguistico de alto prestigio participa de manera voluntaria,

como los angl6fonos en Canada. En la segunda situacion ocurre todo lo contrario. La

4 Para comprender por qué una persona puede ser bilinglie aditiva o sustractiva, Lambert
(1974, 1981) introdujo un doble sentido al término “bilingiiismo” haciendo una distincion entre
el “bilingiiismo aditivo”, que tiene efectos positivos, y el “bilingiiismo sustractivo”, que los
tiene negativos, y explicar asi los resultados divergentes que existen en la educacién bilingle,
especialmente cuando hay cambio entre la lengua del hogar y la de la escuela. El bilingliismo
aditivo del tipo L1 + L2 valorizadas arménicamente implica mantener dos 0 mas lenguas a nivel
individual y social, sin pérdida de la LM a favor de la L2 y conlleva tener una actitud positiva
hacia dos lenguas. El bilingliismo sustractivo, con el tipo de formula L2 - L1 desvalorizada
respecto a la L2, no tiene como meta agregar una lengua, sino restar, sustraer la L1 de las
habilidades linguisticas de un hablante e implica el uso transitorio de dos lenguas, a nivel
individual y social, con la eventual pérdida de la lengua materna a favor del segundo idioma.
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existencia de actitudes negativas hacia la L2 dificulta su aprendizaje y si esta persona no
tiene posibilidades, por ejemplo, desde la educacion formal, de desarrollar su propia
lengua, no desarrolla competencia ni en una ni en otra y, por tanto, su bilingliismo
puede ser substractivo; es el caso de las minorias étnicas y ciertos grupos de emigrantes.

En relacion con el desarrollo cognitivo del nifio, cuando se usan dos lenguas en
una misma comunidad, Hamers y Blanc (1983: 25) adoptan la misma postura que
Lambert (1974) cuando apuntan que “el tipo de bilingiialidad resultante del contacto de
lenguas no solo dependera de la edad de adquisicion de las lenguas, sino también del
entorno sociocultural y del estatuto que tienen los dos idiomas en la comunidad
considerada”. En este sentido, los términos “bilingiiismo aditivo” (additive
bilingualism) y “bilingiiismo sustractivo” (subtractive bilingualism) reflejan dos
realidades diferentes. Si se valoran las dos lenguas, el nifio se beneficiara a nivel
cognitivo y podra desarrollar una bilingtalidad aditiva, correspondiente a un desarrollo
equilibrado de la bilingtialidad. No obstante, si no es asi y la lengua materna esta
desvalorizada, el nifio podrd encontrarse limitado en su desarrollo cognitivo y en
situacion de desventaja cognitiva, desarrollara la L2 a expensas de la L1 y se dara la
bilinglalidad sustractiva.

La “bilinglialidad sustractiva” también se ha relacionado con el “semilingiiismo”,
caracterizado por el hecho de que una persona muestra deficiencias en el terreno
linglistico y no consigue llegar al nivel de un hablante nativo en ninguna de sus dos
lenguas, quedandose en un estado incompleto de desarrollo y dominio del lenguaje a
nivel cognitivo. Por eso, la motivacion de los nifios y nifias para aprender la L2 enlaza
directamente con sus actitudes hacia los hablantes de la L2. El autor indica también que
los nifios de lengua minoritaria pueden adoptar cuatro maneras distintas de

identificacion con la L2:

Identificacién armoniosa, tanto con la cultura de la L1 como con la de la L2

Identificacion con la cultura de la L2, rechazando la L1.

Identificacion con la cultura de la L1, rechazando la L2.

Fracaso en la identificacion de ambas culturas.

Evidentemente, un objetivo que los programas educativos deben considerar y

explicitar, especialmente cuando el alumnado posee una LM minoritaria, es cOmo
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generar una identificacion armoniosa con ambas lenguas y compaginar la motivacion y
las actitudes con un método educativo adecuado al contexto, ya que, el desarrollo de un
bilingiiismo “aditivo”, depende en gran medida de las condiciones socioculturales y de

la valoracion de las lenguas en el medio. En la misma linea, Tucker concluye que:

“los factores sociales, mas que los pedagdgicos, condicionarén
probablemente la secuencia 6ptima de lenguas. Asi pues, en situaciones en
que la lengua familiar esta desprestigiada por la comunidad en general, en
que muchos maestros no son miembros del mismo grupo étnico que los
alumnos y que no son sensibles a sus valores y tradiciones, en que no hay
una presion en la familia que incite a mantener el aprendizaje de la
lectoescritura y el lenguaje, y en que la educacion primaria universal es una
realidad, seria aconsejable empezar la escolaridad en su lengua vernacula...
A la inversa, cuando la lengua familiar es altamente valorada, cuando los
padres incitan activamente a aprender la lectoescritura y cuando se sabe que
el nifio tendra éxito, pareceria mas apropiado empezar la escolaridad en su
segunda lengua” (Tucker, 1977:39-40).

A partir de estas reflexiones de sumo interés para nuestro estudio, se ve
claramente la interrelacion que existe entre los factores socioculturales y educativos, asi
como entre las actitudes hacia las lenguas y el aprendizaje linguistico.

Para acabar, insistimos en que la bilingualidad es positiva cuando las dos lenguas
son valoradas de la misma manera en el ambiente que rodea al nifio, ya que ademas de
su LM, el sujeto puede usar la otra, obteniendo los maximos beneficios de la
experiencia bilinglie. Puede apreciarse en €l una flexibilidad cognitiva enriquecida, en
comparacion con la cognicién de los nifios monolingles. En cambio, la bilingualidad
negativa aparece en nifios que se ven obligados a aprender una L2 en un ambiente
donde su LM esta devaluada. Si la relacion entre el desarrollo del bilingtismo y el
desarrollo cognitivo del nifio no esta bien gestionado y dirigido, puede haber una

incidencia negativa en el proceso de aprendizaje en general.

2.1.2.2.3. Actitudes y creencias entre las lenguas en relacion con la pertenencia al

grupo y la identidad cultural
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Al tratar la nocién de lengua de origen y de pertenencia a la identidad cultural; un
aspecto muy importante que suele ponerse también de relieve en la didactica de las
lenguas es la pertenencia al grupo y la identidad cultural, como factores que intervienen
en el desarrollo del bilingliismo y la “actitud e imagen”, concretamente las de “caracter
actitudinal” que cada individuo adopta con respecto a las diferentes lenguas con las que
tiene contacto. La lengua es una sefia de identidad de una comunidad. Cuando esta
identidad se ve negada, en los grupos afectados aparecen, a veces, sentimientos
separatistas, que pueden alcanzar una dimensién politica. Entonces, las lenguas se
vuelven objeto de defensa por el grupo, que la considera amenazada®.

En muchas comunidades bilingles, la lengua se convierte en un simbolo de
identidad y de unidad cultural con profundas raices histéricas que, al ser utilizada y
apreciada por los hablantes, adquiere una posicion privilegiada y prestigiosa por parte
del grupo y seré objeto de valorizacion y de revalorizacion, (Siguan y Mackey 1986). Es
el caso de las lenguas territoriales como el vasco, el catalan y el gallego. Por ejemplo, la
lengua catalana representa un simbolo de identidad para los catalanes y a lo largo de los
afios, este sentimiento de pertenencia con una fuerte consciencia étnica ha adquirido un
valor importante y se ha traducido por una actitud positiva hacia su lengua, razén por la

cual siempre la reivindican y es objeto de continua defensa y de promocion®,

46 Estamos completamente de acuerdo con Moreno Cabrera cuando, a proposito de las lenguas
minoritarias en Espafia, afirma que “cuando la promocidn de lenguas minorizadas tiene éxito, el
espafiolismo empieza a hablar de imposicion” y “el espafiolismo lingistico considera que todo
lo que no sea invertir en potenciar e incrementar la hegemonia del espafiol en todos los campos
supone una contribucién al retraso social, a la devaluacion cultural, a la conflictividad politica y
al deterioro econémico. Por ello, para esta ideologia, la inversion y la aplicacion de esfuerzos de
promocién de lenguas distintas del castellano, como el euskera, pone en peligro la cohesion y el
desarrollo sociales e introduce motivos para la politizacién y la conflictividad. Cuando estos
esfuerzos por promover lenguas distintas del castellano tienen el mas minimo éxito, el
espafiolismo empieza a hablar de imposicién y de retroceso social, dado que mantiene que solo
el pleno dominio o hegemonia del castellano puede asegurar la cohesion y el progreso social”
(Entrevista a Moreno Cabrera en https://www.txalaparta.eus/es/noticias/ : cuando la promocién
de lenguas minorizadas tiene éxito el espafiolismo empieza a hablar de imposicién, consultada
el 13/07/2019).

47 Cuanto mas autoconfianza tengan los hablantes de lenguas minoritarias de su identidad
etnolingliistica, mas probabilidad hay de que valoren positivamente la promocién de su lengua
de origen. El sentido de unidad, la lealtad, autopercepciones, sentimientos, creencias y la
existencia de una consciencia étnica muy fuerte como valores positivos que ayuda a preservar y
transmitir una lengua (Baker 2001).
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Si, al contrario, la lengua no adquiere este valor y es considerada como
“desvalorizante” y nefasta para el aprendizaje, asistimos a situacion muy extrema en el
que un individuo tenga que renunciar a su lengua materna. Lo mas doloroso aqui es que
se averguence de ella hasta el punto de no poder transmitirla, asumiendo asi el efecto
nocivo en cuanto al desarrollo intelectual del nifio. Este ha sido, como ya hemos
indicado en el capitulo anterior, uno de los objetivos principales de la politica de
asimilacion francesa, que, entre otros resultados, ha provocado que los padres
cameruneses sean, en general, hostiles hacia la introduccion en edad temprana de las
lenguas locales en la ensefianza y que muchos crean que dicha transmision puede
obstruir el avance escolar de sus hijos. Igualmente, en Camerin, no existe un consenso
general a favor de la preservacion de la diversidad linguistica, y, ademas, las lenguas
minoritarias no parecen ser una preocupacion principal de las autoridades ni tampoco de
sus hablantes. Un segmento muy importante de la poblacion sigue pensando que la
ensefianza y la alfabetizacion en lenguas locales son una pérdida de tiempo y resultan
incompatibles con el aprendizaje de lenguas europeas*.

Nosotros compartimos y coincidimos sin reservas en que, para acceder a un
bilinglismo positivo, se debe previamente valorizar la lengua materna de la comunidad
étnica al que uno pertenece, o sea, mostrar una actitud positiva hacia ella. Por lo tanto,
en el marco en el que nos movemos, el objetivo es buscar cdmo generar un equilibrio
con ambas lenguas sin tener que renunciar o perder el aprecio por sus propias lenguas y
culturas para que todo se quede intacto y armonioso en términos de Lambert. Cuando
una persona o una sociedad rechazan o renuncia a su lengua, esta renunciando y
perdiendo su propia identidad cultural. Esta actitud negativa hacia la lengua no solo
afecta al desarrollo del bilingliismo, sino que provoca fracaso escolar en comunidades
pertenecientes a minorias linguisticas. Pensamos, acorde con Baker (1992), que
aprendizaje y actitudes se retroalimentan, por lo que la familia, la escuela y los medios
de comunicacion son claves: la escuela puede, por si misma, incidir en las actitudes

hacia una lengua, sea esta minoritaria 0 mayoritaria.

48 |a actitud de los padres y el ambiente del hogar también influye en la construccién del tipo
de bilingliismo. Si en el entorno familiar hay mas de una lengua con diferentes estatus, las ideas
y las representaciones que ejercen en el medio social suelen influir bastante en la decision de
una familia a la hora de elegir la lengua en que aprendera su hijo. De hecho, sabemos que las
actitudes de tipo desfavorable y degradante hacia alguna lengua no ayudan a su transmision vy,
por tanto, no facilitan una ensefianza eficaz y efectiva.
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En un estudio llevado a cabo en el Pais Vasco con alumnado de 5° y 8° de EGB,
Madariaga (1994) concluye que, sin infravalorar las demés variables que intervienen en
el resultado final, las de orden psicosocial y especialmente las de carécter actitudinal
son las que mayor protagonismo tienen en un rendimiento adecuado en euskera e indica
que esta variable esta matizada por el medio sociolinguistico en el que se desarrolla el
proceso de aprendizaje (familia, escuela). Estos resultados muestran la conveniencia de
que el medio escolar y el medio familiar trabajen conjuntamente para crear una actitud
positiva en aquellos casos en que el alumnado provenga de una cultura diferente. El
centro escolar debe hacer sentir a las familias el respeto y la aceptacion de su cultura a
través de la representacion de la L1 de sus hijos e hijas. De esta forma se liberan
prejuicios y se vive la L2 no como una imposicién sino como un derecho, aunque la
eleccion inicial haya estado condicionada por las circunstancias del sistema educativo.

Para cerrar este apartado, subrayamos que factores sociales como la clase social,
la politica educativa, las creencias y actitudes compartidas socialmente y relativas a las
lenguas en contacto, el ambiente del hogar y el papel de los padres son variables
significativas para contribuir a generar situaciones propicias para el desarrollo del
bilingliismo que, a la vez, tienen un éxito efectivo y eficiente en el aprendizaje. A
continuacion pasamos a otro aspecto clave de nuestro estudio: ¢qué nos aportan los
factores estrictamente linguisticos del bilingliismo en un contexto altamente

multilingtie?

2.1.3. Dimensiones psicolinguisticas del bilingtiismo

Vygotsky (1962) concluyd que existian estrechas interrelaciones entre la lengua y el
aprendizaje y también que el nivel de “madurez” que los alumnos desarrollan en su
primera lengua se convierte en un prerrequisito para aprender una lengua adicional.
Sobre esta base, me gustaria llamar la atencion precisamente sobre el papel de la lengua
materna en el proceso bilingle y de como se desenvuelve cognitivamente el
aprendizaje.

De entre las teorias que mas estrechamente afectan a la ensefianza bilingle
destacan, a principios de los 80, dos teorias fruto del analisis del proceso de aprendizaje
de las lenguas: la de la interdependencia y la de los umbrales. Para lograrlo, vamos a

centrarnos sobre el marco teérico donde se asientan los beneficios de la educacion
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bilinglie y nos referiremos a hipdtesis que sustentan esta interrelacion como las de
Cummins, y revisaremos, asimismo, algunos resultados de investigaciones en los que se
muestra evidencia empirica de dichos planteamientos.

Para los linguistas y los docentes de lenguas y, mas en los colegios e institutos
bilingles, es importante conocer la relacion existente entre el desarrollo de la primera
lengua y el aprendizaje de una segunda lengua, reconociendo el rol que pueden ejercer
en el desarrollo efectivo del bilingliismo en edades tempranas. Es preciso considerar que
el estudiante no aborda el aprendizaje de la LE desde un vacio lingiistico, sino a partir
de un sustrato 0 unos conocimientos previos. Por esta razén, varios autores han
teorizado sobre ello. Es el caso de Cummins, que estableci6 que la competencia
comunicativa de la LM/L1 era igual de fundamental, o més, para aprender una L2. De
ahi su Hipdtesis de la Interdependencia.

2.1.3.1. La Hipdtesis de Interdependencia Lingdistica

La distincidn entre bilinguismo aditivo y bilingliismo sustractivo de Lambert (1974) fue
enormemente Util para desarrollar politicas educativas en el ambito de la educacion
bilingiie, pero psicolingiiisticamente decia poco sobre lo que se “sumaba” o se “restaba”
en las personas bilinglies. La respuesta vino de la mano de Jim Cummins, quien, a
partir de numerosos datos empiricos (adquisicion del lenguaje en bilinglies familiares,
procesamiento de la informacion en personas bilingles, evaluacion de programas de
educacion bilingle, edad de llegada de criaturas inmigrantes y tiempo para adquirir la
lengua de la escuela, etc.) propuso la Hipotesis de Interdependencia Linguistica, que se
apoya en la conviccion de que existen procesos mentales subyacentes al aprendizaje de

la LM comunes a los del aprendizaje de una L2 o una LE y segun la cual:

“en la medida que la instruccion en Lx es efectiva para promover
competencia en LXx, la transferencia de esta competencia a la Ly ocurria si
existe una exposicion adecuada a la Ly (o bien en la escuela, o bien en el
entorno) y una motivacion adecuada para aprender la Ly” (Cummins,

1981:29).

El autor insiste en el “entorno o input”. En la primera versién (Cummins 1979)

decia que si el entorno inmediato del aprendiz proporcionaba suficiente cantidad de
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estimulos para que la L1 se mantuviera, entonces la exposicion intensiva a la L2 en
contextos académicos, produciria un rapido desarrollo de la L2, sin ocasionar efectos
perjudiciales a L1. En caso de que la L1 no esté suficientemente desarrollada fuera de
los contextos de instruccion formal, la exposicién prolongada a la L2 obstaculizara el
desarrollo de L1 y esto, a su vez, entorpecera el desarrollo de la situacion bilingle
(Salazar, 2005).

De ahi la teoria de Cummins cobra mucha importancia y es de gran interés, pues
explica que existiria una interdependencia de desarrollo en la competencia de la L1y la
L2 en el sentido de que la competencia en esta Gltima es funcion de la L1 en el
comienzo del aprendizaje bilingle. Es decir, que para que exista un desarrollo éptimo
de la competencia linglistica en la L2, incluso en edad precoz, es necesario que
previamente el nifio haya adquirido un buen nivel de desarrollo en su lengua materna. Si
esta exigencia no se cumple, una escolaridad bilinglie podria implicar un pobre
desarrollo tanto en la lengua materna como en la L2.

Esta teoria tiene gran alcance en el campo de la educacion bilinglie, dado que,
como el propio autor indica, los factores linguisticos antes sefialados unidos a factores
socioculturales serian determinantes en el desarrollo cognitivo del nifio bilingie. En
otras palabras, el autor niega la existencia de competencias separadas entre las lenguas
de la persona bilingiie y propone la existencia de “una competencia subyacente comun”
a las lenguas que utiliza una persona plurilingiie. Su propuesta enfatiza las capacidades
relativas al uso del lenguaje frente a las caracteristicas formales de los diferentes
sistemas linguisticos, y, desde esta perspectiva, considera que existe una capacidad
comun relacionada, no con el uso de las lenguas, sino con el uso del lenguaje como
instrumento comun de toda la especie humana.

En cuanto a la nocion de competencia plurilingtie y pluricultural, se avanza en la
misma linea afirmando que una misma persona no dispone de una coleccion de
competencias para comunicar de manera separada, independiente o aislada la una de la
otra, sino de una competencia plurilingte y pluricultural que engloba el conjunto de los
repertorios linglisticos de que dispone (Vila, Siqués y Roig 2006). Dicho de otra
manera, existe un unico sistema que engloba la competencia multilinglie. Hoy en dia,
sabemos que ni las lenguas se aprenden una detras de la otra ni se almacenan de forma

diferente, sino que lo que ya se sabe desde una lengua es el trampolin para saber mas
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cosas de otra lengua y asi sucesivamente, de modo que a mayor conocimiento*® de
lenguas, mayores posibilidades de aprendizaje de nuevas lenguas.

La hipotesis de la interdependencia es un pilar fundamental para desarrollar el
bilingliismo y para el planteamiento de espacios de inmersion en lengua extranjera
como en los contextos escolares. Si no hay un apoyo en la lengua materna, la inmersion
0 ensefianza en lengua extranjera serd muy débil. Veinticinco afios después de esta
propuesta, existen mas de 150 investigaciones que apoyan la existencia de una
competencia subyacente comin al uso de las lenguas que hace una persona bilinglie o
multilingte (véanse Cummins 2002 o Vila, Siqués y Roig 2006).

En vista de todo esto, no cabe duda de que, desde esta perspectiva, las personas
bilingles o trilinglies son las que estdn mejor situadas para desarrollar, en un futuro
proximo, competencias en nuevas lenguas, puesto que hay una relacién de dependencia

mutua que se transfiere cuando entran en contacto varias lenguas.

2.1.3.2. La Hipotesis del Umbral

Al igual que la Hipdtesis de la Interdependencia, la Hipotesis del Umbral nos ayudara a
cambiar nuestra perspectiva acerca del aprendizaje de una L2, a una edad muy
temprana. Segun Salazar (2005), la exposicion temprana un nifio a una L2 sin haber
afianzado su L1/LM completamente, se convierte en un factor desventajoso en su
desarrollo cognitivo y académico. Por tanto, fomentar e incrementar los umbrales de
competencia linguistica en la LM de los estudiantes es un factor para obtener buenos
resultados en el aprendizaje de una L2.

La Hipotesis del Umbral plantea que, para transferir habilidades adquiridas en una
lengua a otra lengua, se precisa un “umbral minimo” de competencia en una de las dos.
Si se alcanza este nivel minimo de competencia, el bilingliismo no tendré ningun efecto

cognitivo negativo. Los efectos cognitivos negativos se daran en los individuos que no

49 Este conjunto de conocimientos puede afectar de manera positiva el nuevo aprendizaje y
puede llegar a constituirse en una plataforma cognitiva que facilite el desarrollo de destrezas en
LE. Las situaciones de lenguas en contacto, particularmente aquellas que se suscitan en
escenarios educativos vinculados a la ensenanza-aprendizaje de los idiomas extranjeros, ofrecen
un vasto panorama de oportunidades para que el aprendiz emplee parte del conocimiento
linguistico construido previamente en lengua materna en beneficio del aprendizaje/adquisicion
de la lengua meta. (Salazar y Delmastro, 2004; Salazar, 2005).
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hayan alcanzado el nivel minimo de competencia linguistica en ninguna de las lenguas,
y las dominen peor que los hablantes nativos, lo que se expresa en término de
semilingtiismo (Cummins 1979; Toukomaa-Kangas 1977). Esta teoria plantea que el
nivel de dominio en ambas lenguas determina el desarrollo cognitivo de la persona y sus
habilidades académicas®. Si el desarrollo lingiiistico se interrumpe en alguna lengua
cuando se estd fomentando un bilingliismo temprano, puede haber consecuencias
cognitivas negativas para alguna de las dos lenguas o para ambas, llevando al
semilingliismo, que se refleja en un déficit de competencia linglistica en una o ambas
lenguas como la falta o escasez de vocabulario, gramatica incorrecta o dificultades para
expresar conceptos abstractos (Cummins, 1981).

Por otro lado, existen también “umbrales” minimos de competencia lingiiistica
necesarios para que existan ventajas cognitivas en el nifio bilingte. Si la competencia se
detiene en lo que Cummins (1983) llama primer umbral de competencia, habria riesgo
de desventajas cognitivas; en cambio, cuando el nifio accede a un segundo umbral, el
bilingtiismo influiria positivamente en su desarrollo cognitivo. Taukomaa y Skutnabb-
Kangas (1977) sefialan que la competencia bilingtie por debajo del umbral minimo es
suficiente para la comunicacion ordinaria, pero no para las operaciones logicas que,
requiriendo la intervencion del lenguaje, son, en muchos casos, la base del éxito escolar.
Cummins (1979) distingue entre dos niveles de conocimiento lingiistico: uno llamado
BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills), que recoge todas las capacidades y

funciones linglisticas empleadas para comunicarse en el ambito de la vida diaria, y otro

50 Hasta los afios 60, el bilingiiismo aparecia como nocivo en cuanto al desarrollo intelectual del
nifio. De hecho, hubo muchas corrientes o tesis favorables al monolingliismo que se realizaron
con la intencion previa de encontrar las consecuencias negativas de una situacion de
bilingismo. Se difundieron ideas segin las cuales el bilingliismo llevaria a un dominio
incompleto de las dos lenguas, o sea, que el aprendizaje de una segunda lengua acarreaba una
serie de déficits. De esta manera, se sostenia que ciertos bilingties no podian llegar a dominar
sus dos idiomas y en consecuencia eran “semilingiies”, al mismo tiempo que se hablaba bastante
peyorativamente del “semilingiliismo”. Algunos llegaron a pensar que el bilingliismo retrasaria
la adquisicion del lenguaje en el nifio. EI primer estudio con rigor metodoldgico que permitié
comparar en forma valida a monolingties con bilinglies fue realizado en 1962 por Peal y
Lambert. Los resultados de los tests aplicados constataron una cierta superioridad intelectual en
los bilinglies plasmados en una mayor flexibilidad cognitiva que, en opinién de los autores, era
efecto del paso constante de un sistema de simbolos a otro. A partir de esto, se han realizado
muchas investigaciones con el objeto de determinar si existe relacion entre el bilingtiismo y el
desarrollo cognitivo. Los estudios de Balkan (1983), Cummins y Gulutsan (1983), Okoh (1980)
y Bain (1975) demostraron que los nifios bilingties podian obtener resultados significativamente
superiores.
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de orden cognitivo-conceptual y académico denominado CALP (Cognitive Academic
Language Proficiency), que es necesario para llevar a cabo con éxito tareas abstractas y
descontextualizadas com pueden ser las escolares. Mientras el primero descansa en
elementos como la pronunciacion, el vocabulario y la gramética que hacen posible la
expresion y la comprension con un soporte contextual; el segundo estaria compuesto
por aspectos cognitivos, linglisticos y metalinglisticos referidos a la capacidad para
procesar informacion y lenguaje descontextualizado®. De acuerdo con la hipotesis del
umbral, serdn necesarios unos niveles minimos de CALP para que el nifio obtenga
resultados escolares satisfactorios. La hipotesis de interdependencia también esta
relacionada con el CALP, puesto que las capacidades en ambas lenguas son
interdependientes y el nifio tiene una competencia subyacente comin que aplica a
procesar informacion y a aprender, ya seaen L1 o en L2.

Podemos concluir que, desde un punto de vista educativo, el BICS es una
condicién necesaria pero, no suficiente para el éxito académico: los alumnos necesitan
dominar mucho mas que el lenguaje diario para acceder al curriculo escolar. EI umbral
méas bajo de competencia bilinglie es suficiente para evitar los efectos cognitivos
negativos, pero conseguir un segundo nivel resulta necesario para “acelerar” el
desarrollo cognitivo®?.

Si bien la hipotesis del umbral y la de la interdependencia han recibido ciertas
criticas (Diaz 1985, Siguan y Mackey 1986, Orti 1988), resulta innegable su aportacion
para explicar resultados aparentemente contradictorios, asi como su eficacia indudable
en la elaboracion de programas de educacion bilinglie cuyo objetivo es el desarrollo de
ambas lenguas. La distincion entre bilingliismo aditivo/sustractivo propuesto por
Lambert, al integrarse a la hipotesis del umbral y a la hipétesis de la interdependencia,
adquiere ahora todo su sentido.

La mayor parte de los estudios sobre educacion bilingle realizados antes de la

segunda Guerra Mundial se centraban en sujetos de grupos minoritarios con lenguas

°1 De acuerdo con esta premisa, se vio que el grupo bilingiie, que presentaba mayor fluidez,
tenia significativamente mas capacidad para analizar las ambigliedades en la estructura de la
frase que los bilinglies que no demostraban tanta fluidez, igual que los monolingies.

%2 En caso de que asi lo pareciese, estariamos ante una “fachada lingiiistica”. Skutnabb-Kangas
y Toukomaa advirtieron que, aunque padres, maestros y los mismos nifios consideran que el
sueco de los nifios inmigrantes finlandeses es bastante fluido, los tests en sueco que requieren
operaciones cognitivas complejas demostraban que esa fluidez superficial era hasta cierto punto
una “fachada lingtiistica”.

107



minoritarias y de bajo prestigio sociocultural que llegaban a la escuela con un nivel
pobre en su L1, que fue drasticamente sustituida por la L2 porque no era objetivo de

ensefianza. Esta situacion suele provocar, segin Vila:

“que aquests escolars no transfercixen capacitats d'una llengua a
I’altra, ni que avancin en el domini de I’Gs del llenguatge en no participar de
situacions amb suport contextual en les quals puguin aprendre a dominar la
L2” (Vila, 1985:24).

El resultado final desembocard en un semilingiiismo, que, en el mejor de los
casos, puede carecer de efectos positivos o negativos, y en el peor de los casos, tendra
efectos cognitivos negativos.

Contrariamente, los estudios iniciados en los afios sesenta iban referidos a nifios y
nifias de lengua mayoritaria que procedian de medios socioculturales favorecidos y
asistian de forma voluntaria a programas de cambio de lengua L1-L2, llevando a la
escuela un buen desarrollo lingiistico en L1. Esta situacion llevaria a una transferencia
a la L2 de las habilidades cognitivas linglisticas ya adquiridas en L1, y
consiguientemente, a alcanzar un bilingtiismo aditivo con efectos cognitivos positivos.

A proposito de las comunidades con lenguas minoritarias, la relacion que hace
Cummins entre BICS y CALP, me resulta de gran interés desde el punto de vista
educativo. Haber adquirido un BICS de manera satisfactoria en su LM (cuando la
ensefianza se imparta en la LM) o en la L2 (cuando el nifio, en el caso de submersion)
no domine su LM vy recibe una ensefianza exclusivamente en la lengua mayoritaria, no
implica forzosamente haber adquirido una competencia en el CALP. La clave y lo
fundamental aqui para cualesquiera transferencias de competencias entre las L2/LE o
lengua mayoritaria es “haber adquirido el nivel CALP en su LM”. Las dos nociones
tedricas de Cummins resultan altamente relevantes para el éxito del bilingliismo, puesto
que corroboran la conexion entre el desarrollo cognitivo y el nivel de los umbrales de
competencia linguistica en LM y los relacionan con la obtencién de buenos resultados

en el aprendizaje de la L2.

2.1.3.3. La cuestion de la adquisicion incompleta
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En este apartado insistimos en la cuestién de la adquisicién incompleta o, segun algunos
autores, semilingiiismo, que concierne a hablantes con un nivel umbral inferior o bajo®3.
Las cuestiones que cabe plantearse tienen que ver con lo que debe entenderse como
competencia completa/incompleta o nivel adecuado y los tipos de programas escolares
acabaria favoreciendo formas aditivas o sustractivas de bilingtiismo.

El concepto de adquisicion incompleta se desarrolld en los EE.UU. a partir de
datos esencialmente de individuos bilingiies de lenguas minoritarias con bajo dominio
de la lengua®. Se les describia como grupo de inmigrantes que, a menudo, no
alcanzaban de adultos un dominio nativo de la L1, es decir, que no tenian el mismo
nivel de competencia y de habilidad linglistica que individuos monolingles o bilingiies
competentes de la misma edad. Ademas, sus patrones gramaticales no convergian con
los de los hablantes nativos monolingiies porque su habla presentaba simplificacion e
influencia de la L2, con consecuencias cognitivas y académicas perjudiciales (Montrul
2006, Skutnabb-Kangas y Toukomaa 1977) y, en definitiva, no eran capaces de hablar,
con un nivel adecuado, ninguna de las dos lenguas.>®

Estos hallazgos “negativos” contrastan con un numero considerable de estudios
que sugieren que el bilingtismo puede influenciar positivamente el funcionamiento
académico y cognitivo, como hemos citado anteriormente. En relacion con la hipotesis
de Cummins, existen niveles umbrales de competencia linglistica que, si son
alcanzados por el nifio en ambas lenguas, evitaran desventajas cognitivas y permitiran
que los aspectos beneficiosos del bilingtismo influyan en su funcionamiento cognitivo
y académico. Esto significa que, si un nifio esta expuesto a la segunda lengua sin antes
haber alcanzado el umbral de competencia en la lengua materna, se corre el riesgo de
ser semilingule, es decir, de no desarrollar en su totalidad ninguna de las dos lenguas.

Entonces, el nifio bilinglie en situacién aditiva tendra niveles relativamente altos de

53 El propio Cummins reconoce que la hipotesis del umbral plantea problemas y adopta una
postura critica, dado que es la mas especulativa y dificil de evaluar de forma precisa, y dice
poco acerca de cdmo se relacionan entre si las habilidades en la L1 y la L2. Podria, por tanto,
considerarse gque él mismo acepta la importancia limitada de la teoria. Sin embargo, a pesar de
las fuertes criticas recibidas, parece seguir siendo un modelo tedrico atractivo para la
investigacion del bi/plurilingliismo

% El concepto de “semilingiiismo” no implica en ningin caso que la lengua de los nifios de
lengua minoritaria sea deficiente (Skutnabb-Kangas y Toukomaa, 1977).

% Investigadores como Grosjean (1989) o Cook (2003) han criticado este término de
adquisicion incompleta y las etiquetas de semilingiies o alingiies aplicadas a aquellos hablantes
de dos lenguas que no se acercaban al modelo de hablante monolingiie, y han utilizado el
término semihablante.
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competencia en ambas lenguas, mientras que en situaciones sustractivas muchos
bilingles pueden tener, en ambas lenguas, niveles inferiores a los de los nativos.

La aceptacion de una competencia subyacente comun CUP entre la CALP tiene
consecuencias fundamentales de tipo educacional. Existe el riesgo de que se produzca
un desarrollo deficiente de ambas lenguas cuando la primera no ha completado su
desarrollo. Si el CALP no ha sido adquirido en suficiente medida en la L1, el desarrollo
de CALP en la L2 se vera afectado de forma negativa (Toukomaa y Skutnabb-Kangas,
1977; Cummins, 1979). En otras palabras, un nivel pobre de CALP en la L1 conduce
inevitablemente a un nivel pobre de CALP en la L2.

El marco tedrico de Cummins incorpora tres nociones, Hipotesis del Umbral,
Interdependencia y Semilingtismo, tratando de explicar la relacidn entre ciertos tipos de
bilingtiismo y de desarrollo cognitivo, con el fin de describir el éxito o fracaso en el

aprendizaje de una lengua extranjera. Se llega asi a tres clases de bilingtiismo: %

1. Bilinguismo limitado (umbral mas bajo): competencia pobre en
ambas lenguas.

2. Bilinguismo desequilibrado: nifio muestra una competencia
adecuada para su edad en una de las lenguas, pero no en la otra.

3. Bilinguismo equilibrado (umbral méas alto): desarrollo apropiado
de las dos lenguas para la edad del hablante; un alto nivel de competencia en LM

llevaria a un alto nivel de competencia en la L2.

El primer tipo puede ser identificado con el semilingiismo y comportaria efectos
negativos a nivel cognitivo, el segundo, en principio, no afectaria ni positiva ni
negativamente el desarrollo cognitivo, y el tercero proporcionaria ventajas cognitivas.
En resumen, la teoria de Cummins sobre los umbrales y la interdependencia en el
desarrollo aparece como una buena herramienta para explicar algunos resultados (no
siempre) de éxito o fracaso en el aprendizaje de LE y tiene una utilidad innegable de

cara a la elaboracién de un modelo de la educacion bi/plurilingle, siendo determinante

%6 E| umbral més bajo puede perjudicar la calidad de la interaccién con el entorno educativo y
tener efectos negativos tantos cognitivos como académicos. ElI umbral mas alto lleva a una
competencia bilinglie. Esta forma aditiva de bilingliismo influencia positivamente el
funcionamiento cognitivo. Con un umbral alto de competencia bilingie, se espera que los nifios
de los programas de inmersion desarrollen niveles altos de habilidades en la L2 y se aprovechen
de los beneficios cognitivos de su bilinglismo.
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para los efectos de la experiencia bilinglie en el desarrollo cognitivo futuro. Asi,
podemos asumir que lo més importante, en una educacion bi/plurilingie, es promover
una competencia linglistica que alcance el umbral méximo. Para ello es necesario que
la LM se mantenga, de un modo u otro, a lo largo de toda la escolaridad, ya que
permitird desarrollar 6ptimamente el potencial académico y cognitivo del nifio de
lengua minoritaria®’. Extendiéndolo al aprendizaje de L3 o de LE, resulta bastante
plausible la idea de que los alumnos que cuentan con un buen manejo de dos lenguas
alcanzaran mas facilmente una mayor competencia en una tercera lengua que aquellos

que no parten de tal situacion. A continuacién, abordamos esta cuestion.

2.1.3.4. Adquisicion de terceras lenguas (ATL) o de lenguas adicionales®®

Pese a ser un incipiente campo de investigacion comparado con la Adquisicion de
segundas lenguas (ASL), la Adquisicion de Terceras Lenguas (ATL) esta recibiendo un
creciente interés por parte de los estudiosos de los procesos de adquisicion de lenguas
extranjeras (Cenoz et al., 2001, De Angelis, 2007, entre otros). Dado que en nuestro
estudio el espafiol es L4, nos importa descubrir qué pueden aportar las lenguas previas o
conocidas en los aprendices de ELE, como les puede influir el conocimiento de dos o
mas lenguas y si realmente es necesario el conocimiento formal de la L1 para aprender
mejor la LE.

La mayoria de los trabajos que evalGan la influencia interlingiiistica en la
adquisicion de un nuevo idioma se ha centrado, hasta hace pocos afos, en la influencia
de la L1. Los estudios en adquisicion de terceras lenguas y de lenguas adicionales no

han merecido tanta atencién hasta el momento:

“despite the claim that third language acquisition and tertiary language

learning [...] and multilingualism, rather than second language acquisition

57 En situaciones de lengua minoritaria, un prerrequisito para lograr un nivel umbral alto de
competencia bilinglie es mantener las habilidades en la L1. Ademas, los resultados obtenidos
por Lasagabaster (2001a) apoyan en gran medida la hipétesis de que la modalidad de ensefianza
conocida como inmersién total en la lengua minoritaria no obstaculiza el desarrollo de la
competencia linglistica en la lengua mayoritaria.

%8 Adquisicién de terceras lenguas o de lenguas adicionales (Third or additional language
acquisition) es, segiin De Angelis (2007), lo mas adecuado, pues se refiere al aprendizaje de
cualquier lengua después de una L2, sin indicar ninguna preferencia por ninguna en particular.
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(SLA) and bilingualism, are the real-life norm in most societies, many
researchers themselves do not seem to follow this trend at least not with

regard to publications” (Hufeisen y Marx, 2004:141).

La influencia de la L1 en la L2, no es el Unico factor a tener en cuenta, sino que
hay muchas otras variables linglisticas y extralinglisticas. En ocasiones, y segun
Lozano (2012) las lenguas no nativas desempefian un papel mas importante y, ademas,
se puede dar una influencia combinada de dos 0 mas idiomas.

En la misma linea, en cuanto a la tipologia lingiistica, las investigaciones en
adquisicion en terceras lenguas ponen de manifiesto que normalmente ejercen mayor
influencia aquellas lenguas que son tipol6gicamente mas cercanas o afines a la lengua
meta. Por ejemplo, Ahukana et al (1989) descubrieron que la influencia del inglés (L2)
en la adquisicion del frances (L3) era mayor que la del igbo, la L1 de los estudiantes
nigerianos cuyo aprendizaje se analizd. En su estudio con estudiantes nativos de espafiol
y vasco, Cenoz (2001b) sefialo que el espafiol es mas influyente que el vasco en la
adquisicion del inglés. Esto muestra que el hablante muchas veces se deja influenciar
por la lengua que percibe como méas proxima tipolégicamente.

Aparte, el nivel de competencias en las lenguas previas puede resultar
determinante en la adquisicion de una L3, donde, en general, la influencia sera mayor
por parte de las lenguas en las que el aprendiz posee un nivel alto y a las que esta mas
expuesto®®. La adquisicion de terceras lenguas ofrece una mayor complejidad y esta
condicionada no solo por la LM sino también por las LE anteriormente adquiridas.
Herdina y Jessner (2002) entienden la adquisicion de terceras lenguas como un proceso
complejo que requiere diferentes habilidades por parte del aprendiente en comparacion
con el proceso de adquisicion de segundas lenguas. Los autores expresan la conviccion
de que la investigacion en este campo supone retos especiales y proponen un modelo

dinamico de adquisicion que refleja una visién holistica del multilingliismo que

9 En cuanto a este aspecto, lo hemos comprobado en nuestra encuesta cuando hicimos a
nuestros estudiantes estas preguntas: ¢crees que tu LM te ha ayudado a aprender el espafiol ?, 0
la otra es decir, ¢qué idiomas de los que hablas sientes que es el que influye mas cuando estas
aprendiendo el espafiol? De lo que casi todos opinaron que el yemba les parecié completamente
alejado del espafiol y que no pueden establecer ninguna conexién o asociacion con su lengua
local. Al contrario, el francés fue la més influyente debido a que es la que usaba més y la que
estaba méas expuesta, asi como la que presentaba un nivel de competencia méas elevada y alta.
Intentaremos presentar los resultados de dicha encuesta en el capitulo 6 de nuestro trabajo.
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explicaria la complejidad del fendmeno. Asimismo, dan los rasgos distintivos propios o
caracteristicos de la adquisicion de terceras lenguas, en lo que examinan una nueva
dimension de la influencia interlinglistica, lo que supone un importante cambio en los
paradigmas tradicionales de adquisicion de lenguas extranjeras.

Respecto al aprendizaje de una L3 adicional, Pérez Vidal y Roquet Pugés (2014)
sefialan que el conocimiento de dos lenguas favorece la adquisicién de una tercera. Los
estudios que tratan sobre el tema indican que el bilingtiismo, o el hecho de poseer dos
lenguas, puede servir de “trampolin” o de “factor facilitador” al momento de adquirir
una lengua adicional (Cenoz, 2003). Ademas, segun Ortega (2009), las pruebas
acumuladas demuestran que el conocimiento de dos 0 més lenguas puede acelerar la
adquisicion de otra lengua adicional y el aprendiz poligloto disfruta de un vocabulario
bastante amplio, que le facilita el aprendizaje de otras lenguas. De este modo, la
madurez de aprendizaje en la L1 no solamente se relacionaba con el desarrollo de la L2,
sino, en general, con el aprendizaje de otras lenguas.

Sobre la cuestion de si el multilingiismo es una ventaja 0 un inconveniente, ya
hemos indicado que la mayoria de la poblacion mundial conoce méas de dos lenguas,
aungue no se posea una competencia equilibrada y fluida en todas ellas, hecho que
sugiere una cierta facilidad general para adquirir lenguas adicionales. Sin embargo, los
conocimientos multilinglies no suelen tenerse muy presentes, aun sabiendo que puede
ser relevante en la adquisicion de una nueva lengua. Los siguientes términos respaldan

la importancia del conocimiento multilingie:

“third language acquisition in the school context and trilingual
education are not new phenomena but are becoming more widespread
because of the trend to introduce a foreign language from an earlier age and
a second foreign language at the end of primary school or in secondary
school and the increasing use of minority languages in education in many
parts of the world” (Cenoz y al., 2001:10).

Del mismo modo, la competencia bilinglie no se ha visto siempre con
buenos ojos por parte de los estudiosos de los procesos de adquisicion de
lenguas. Una revisién bibliografica nos permite ver que se han mantenido
posturas muy diversas sobre el fendmeno. Las mas antiguas sostenian que el
bilinglismo tenia efectos nefastos sobre el desarrollo linguistico posterior y
la inteligencia de forma general. Los bilinglies se consideraban como
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hablantes defectuosos (Herdina y Jessner, 2002) y, curiosamente, una de las
explicaciones de su deficiencia linglistica eran las posibles interferencias
que ocurrian entre sus dos lenguas. Cenoz y Genesee (1998), Herdina y
Jessner (2002) o De Angelis (2007) identifican el estudio de Peal y Lambert
(1962) como un punto de inflexion en la investigacion del bilingtiismo.
Estos autores mostraron, mediante la comparacion de dos poblaciones de
nifios monolingtes y bilingies equilibrados en una escuela canadiense, que
los bilinglies presentaban ventajas cognitivas frente a los monolingles.
Baker (1993:279) asegura que cuando dos lenguas se desarrollan bien, el
bilingliismo tiende a producir mas ventajas cognitivas que desventajas. Solo
cuando las dos lenguas del nifio estdn pobremente desarrolladas, puede
atribuirse la culpa al bilinglismo. Vigotsky también advirtié que los nifios
bilingUes tienen dos maneras de describir el mundo y, por lo tanto, disponen
de percepciones e interpretaciones mas flexibles que los monolingiies. A
esta habilidad se le ha denominado pensamiento creativo o divergente
(Garcia, 2009:96; Marsh, 2009:3) y establece definitivamente que:

“los nifios bilingies o plurilingties son mas flexibles y creativos en su
pensamiento y mas capaces de imaginar soluciones alternativas (...),
trascender las fronteras de las palabras y establecer una mayor variedad de
conexiones y significados siempre que sus diferentes lenguas estén bien

desarrolladas” (Lorenzo, Trujillo y Vez, 2011:68).

En general, numerosos estudios (véanse Thomas 1988, Bild y Swain 1989, Zobl
1992, Cenoz y Valencia 1994, entre otros) demuestran que los multilinglies gozan de
mayor conciencia metalinguistica y que la desarrollan a edad mas temprana que los
monolingles. Los resultados de estos estudios indican que el bilingliismo no repercute
negativamente en el proceso de adquisicion de una lengua adicional, sino mas bien todo
lo contrario: en la mayoria de los casos, el bilingliismo, no es la suma aislada de la
competencia en una y otra lengua, sino que conlleva una competencia interdependiente
que se construye y se vehicula a través del uso de las dos lenguas, favorece la
adquisicion de una tercera lengua. La conclusién general radica en que los
conocimientos linglisticos previos influyen en la adquisicion de otras lenguas,
produciendo una transferencia linglistica y/o de aprendizaje, y son parte fundamental en
la ATL (Cenoz, 2003; De Angelis, 2007, entre otros).
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2.2. Lalinguistica aplicada a la ensefianza del espafiol como lengua extranjera

Los fundamentos tedricos sobre los que nos basaremos en esta investigacion son el
analisis contrastivo (AC), el analisis de errores (AE) y la interlengua (IL), que
aplicaremos a una serie de producciones escritas realizadas por estudiantes
universitarios de espafiol como lengua extranjera. La eleccidén de los tres modelos se
debe a que resulta innegable la influencia que tiene la lengua de origen en el aprendizaje
de la lengua meta y en los errores que los aprendientes tienden a cometer. Este enfoque
nos resulta util en la medida en que estamos en una situacion de contacto linguistico con
individuos que conocen varias lenguas y nos permitira avanzar en una de las preguntas
que nos hemos formulado en la introduccién: ;como puede beneficiarse o qué puede
aportar la lengua yemba en contacto con el francés en el aprendizaje y la ensefianza del
espanol?

Como sefiala Santos Gargallo (1993), estos modelos son eslabones de una misma
cadena en la que los nuevos conceptos se engarzan como consecuencia logica de los
hallazgos previos, suponiendo, por tanto, una superacién, y no un rechazo de los
mismos. De este modo, presentaremos primero el AC (entre L1, L2 y LE), en el que se
integran los principios teoricos y los procedimientos metodoldgicos que, segin Corder
(1973), caracterizan el AE y llegaremos a la Hipotesis de la IL de Selinker (1972), en

cuanto a los procesos psicolingtisticos que subyacen al aprendizaje de una LE.

2.2.1. Conceptos basicos

El aprendizaje/adquisicion de lenguas segundas (L2) y de lenguas extranjeras (LE) es
una rama de la Linguistica Aplicada (LA), disciplina cientifica que nace con el
propésito de estudiar y analizar los fendmenos linglisticos que genera el uso del
lenguaje en la sociedad. Desde el primer momento, la LA se ha vinculado a la
ensefianza de las lenguas, el rea en que mas se ha puesto en préactica, donde intenta dar
respuesta a los problemas planteados en el aprendizaje de lenguas. Uno de sus objetivos
béasicos es facilitar el proceso de adquisicion de segundas lenguas, para lo que hay que
atender tanto al proceso de ensefianza como a los procesos cognitivos de aprendizaje. Si
Gnicamente atendiéramos a los procesos de aprendizaje, tendriamos una descripcion

parcial del objeto de estudio, por lo que debemos afiadirles factores de caracter
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pedagogico (metodologia) y de cardcter ambiental (contexto en el que se adquiere la
segunda lengua). La LA es el vinculo entre la actividad tedrica y la préctica de la
ciencia, dirigida a la resolucion de los problemas en la ensefianza de lenguas: es
cientifica y educativa.

En cuanto a la Linguistica Contrastiva (LC), la ensefianza de una lengua
extranjera plantea una serie de cuestiones que no son faciles de resolver. La LC ha
jugado y juega un importante papel en el proceso de aprendizaje y ensefianza de una
lengua extranjera, puesto que sus planteamientos han estado motivados a menudo por el
interés en responder a cuestiones propias de la adquisicién de una segunda lengua. Los
tres modelos de andlisis (AC, AE e IL) se enmarcan en esta perspectiva o disciplina, que
busca comparar dos o mas sistemas linglisticos para determinar y describir sus
diferencias y similitudes. Se parte implicitamente de una orientacion sincronica y su
objetivo es una gramatica contrastiva que permita predecir no solo las estructuras de la
lengua meta que presentaran mas dificultades para los estudiantes, sino también cual

sera la naturaleza y gravedad de estas en el proceso de aprendizaje:

“[La linguistica contrastiva se centra en] las caracteristicas conflictivas de
las lenguas, tanto si estan genéticamente relacionadas como si no, y su
objetivo es una gramatica contrastiva, que reuna bajo una forma dnica las
gramaticas descriptivas de dos lenguas, al tiempo que permita predecir con
cierta exactitud que partes de la estructura presentaran dificultades para los
estudiantes, y cuél sera la naturaleza de estas dificultades en el proceso de
aprendizaje” (Santos Gargallo, 1993:26).

2.2.1.1. El Andlisis Contrastivo

Debemos recordar de nuevo que nuestro estudio se centra en la E/A del espafiol como
LE en este caso como cuarta lengua (L4) por parte de aprendientes cameruneses de
yemba (L1 yemba) cuya segunda lengua es el francés (L2) y la tercera lengua el inglés
(L3) y tiene como uno de sus objetivos averiguar en qué medida la L1 y la L2 pueden
ejercer una influencia en la E/A del E/LE. Para alcanzar los objetivos descritos en esta
investigacion, se hizo imprescindible un analisis contrastivo con el fin de identificar las
diferencias y similitudes entre el sistema de las diferentes lenguas implicadas y su
equivalente con el yemba, puesto que creemos que representa un elemento fundamental

que se debe considerar en el proceso de adquisicion de segundas lenguas.
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Pensamos que a través de este andlisis podriamos determinar las causas del alto
indice de errores detectados en el empleo de las estructuras morfosintacticas (de los
tiempos de pasado). Cudles son los procesos psicolinguisticos que llevan a los
aprendientes a cometer estos tipos de errores relacionados e identificar los casos que les
podrian resultar problematicos para extraer una serie de conclusiones significativas de
cara a la realizacion de una propuesta pedagdgica, asi como obtener pistas para una
ensefianza mas eficaz.

El Andlisis Contrastivo nace de la preocupacién didactica por los errores
cometidos en el proceso de aprendizaje de una LE y de las soluciones propuestas para
intentar evitarlos. Este enfoque ve la luz a mediados del siglo pasado, al amparo del
estructuralismo norteamericano y de la psicologia conductista. Fries y Lado® postularon
que la comparacion entre la lengua materna del alumno y la lengua meta determina las
diferencias y similitudes entre ambas, de manera que se podran predecir las zonas de

dificultad en todos los niveles del sistema de la lengua en palabras de Fries:

“los materiales que dan mejores rendimientos son aquellos que se
basan en la descripcion cientifica de la lengua que se ha de aprender y que
habra que compararse cuidadosamente con otra descripcion paralela de la

lengua nativa del aprendiz” (Fries (1945:9).

Con el AC, se intenta prevenir la formacion de los malos habitos originados por
las diferencias de los sistemas contrastados y describir la naturaleza de las dificultades y
los posibles errores. Lado (1973) sefiala que en el procedimiento general de la
comparacion entre la estructura de la lengua materna y la de la lengua meta hay que

saber si las estructuras contrastadas:

1) se manifiestan de la misma manera en la forma,
2) tienen el mismo significado y

3) tienen un sistema de distribucion semejante.

%0 Santos Gargallo (1993) sefiala que estos autores establecieron las bases tedricas del AC, pero
para Losada Durdn (2001), el fundador del AC fue Robert Lado con su libro Linguistics across
Cultures publicado en 1957. Los que le precedieron (principalmente, Weinreich 1953 y Haugen
1956) hicieron aportaciones a esta rama de la linglistica, pero centraron sus esfuerzos en
analizar el bilinguismo de los emigrantes que vivian en Estados Unidos de América.
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En cuanto a los grados de dificultad, Weinreich (1974) defiende que cuanto mayor
sea la diferencia entre los sistemas, 0 cuanto mas numerosos sean los patrones y las
formas mutuamente exclusivos en cada lengua, mayor serd el problema de aprendizaje y
el rea potencial de interferencia.

Los principios fundamentales del AC descansan en el convencimiento de que,
mediante la comparacion sistematica de la lengua y cultura, podemos predecir y
describir las estructuras que causardn dificultad en el aprendizaje y las que no
entrafiaran dificultad. En el marco del AC esta cominmente aceptado que la L1 del
aprendiente juega un papel decisivo en el proceso de ASL gracias a la transferencia, un
mecanismo por el cual el hablante utiliza elementos propios de su L1 en el uso de la
L2521, La transferencia se basa principalmente en la idea de que la L1 funciona como un
filtro que va a condicionar la L2; es decir, el aprendiz va a recurrir a sus conocimientos
linglisticos de la lengua materna para emplearlos en el aprendizaje de la L2. En algunas
situaciones, esto puede facilitar el aprendizaje (transferencia “positiva”), pero si induce
a error, se considera que lo aprendido en la L1 obstaculiza el aprendizaje de la L2 y es

una transferencia “negativa” o interferencia linguistica. La interferencia se define como:

“[...] la utilizacion en una lengua de elementos léxicos, morfoldgicos,
sintacticos y/o pragmaticos especificos de otra lengua distinta. Se le llama
también transferencia negativa, ya que la transferencia positiva es la
influencia facilitadora de la lengua primera para el aprendizaje de la

segunda lengua. [...]” (Diccionario de Linguistica Moderna, 2004).

Esto hace inferir que la base psicologica de cualquier analisis contrastivo se apoya
en la teoria de la transferencia. De modo que esta “transferencia lingiiistica” no solo
parece inevitable, sino que también es imprescindible en el proceso de adquisicion de
una L2. Por tanto, entendemos por “transferencia” la representacion de un determinado
proceso linglistico que utiliza el conocimiento de la L1 para el aprendizaje de la L2 y
que se sirve del concepto de gramética de la L1 para entender los nuevos de la L2.

Martinez Agudo va en la misma linea y la define como:

®1 Esto implica que los habitos de la lengua materna impiden al aprendiz de alguna manera
adquirir los hébitos de la lengua segunda (Corder 1971). La interferencia interlingual se
entiende generalmente como una influencia sistematica de la lengua materna, tanto cuando el
alumno la percibe la lengua meta, como cuando la produce.
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“un fendmeno linguistico que consiste simplemente en el empleo
estratégico de los recursos linguisticos disponibles de la lengua nativa para
suplir las deficiencias o limitaciones de conocimiento de la lengua objeto de
estudio” (Martinez Agudo, 2004:93).

En la misma linea, Jackson (1981) plantea que una transferencia lingtistica puede
ser positiva 0 negativa y lo relaciona, respectivamente, con la similitud entre la L1 y la
L2 en ciertas estructuras internas y con la existencia de grandes diferencias o la falta de
correspondencia entre estructuras. Las diferencias (transferencia negativa o
interferencia) seran fuente de posibles errores y constituiran las areas de dificultad.

Al principio el AC era una teoria lingiiistica general® que tenia como meta
construir una gramatica contrastiva que englobase una descripcion de las similitudes y
diferencias entre la L1 y la lengua meta. Asi, se podria establecer una jerarquia de
correspondencias en los distintos niveles de analisis linglistico para graduar las
dificultades en el aprendizaje, remediar las posibles interferencias y aplicarla al
aprendizaje y a la ensefianza de lenguas. Con el paso del tiempo, se empezaria a
cuestionar la validez de esta teoria y a discutir su utilidad pedagogica.

Los estudios de AC se reafirmaron en la idea de que las lenguas nativas son causa
de un comportamiento verbal inadecuado (Larsen-Freeman y Long, 1991/1994:94).
Como reaccién a estas ideas, se pasO a considerar, siguiendo las aportaciones
chomskianas, que las actuaciones verbales incorrectas podian tener su origen en la
Gramatica Universal (GU) que, debido a su naturaleza innata, podia funcionar
independientemente de cualquier lengua anterior adquirida. Las principales criticas
hacia el andlisis contrastivo radican en que no se basa en un corpus de errores
producidos por los alumnos de la L2 y en que no todos los errores sistematicos se

producen por la interferencia interlingual®.

%2 Wardhaug (1970) diferencia entre una “version fuerte” y una “version débil” de la teoria. La
fuerte, expuesta por Lado (1957) permite predecir los errores a través de la comparacion,
mientras que la débil, en la que se insieren los trabajos de Stockwell, Bowen y Martin (1965),
diagnostican y explican las causas de los errores.

% Buena parte de las criticas procede del generativismo, claramente opuesto al conductismo.
Desde la perspectiva chomskiana, la adquisicién de lenguas no es resultado de la formacién de
habitos, sino de la formacién de reglas, que se sigue de la predisposicion del ser humano para
deducir y fijar las propiedades de las lenguas a partir del input a que estd expuesto. La
reestructuracion dinamica de estas reglas ira madurando el conocimiento linguistico de la L2
aproximandolo gradualmente al nivel de un nativo (cfr. Larsen-Freeman y Long, 1994). Muchos
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Sin embargo, el declive del AC no significa ignorar su valor como un punto de
arranque de la glosodidactica del aprendizaje ® y como inicio de un nuevo paradigma
cientifico: el andlisis de errores orientado hacia la descripcion de la interlengua. Como
sefialan Larsen-Freeman y Long (1994), se han seguido haciendo analisis contrastivos y
sigue habiendo interés por poder determinar con exactitud “donde y cuando” se puede
esperar una influencia de la L1 tal y como sefiala Penadés:

“la metodologia para la ensefianza de la L2 asociada a la linguistica
contrastiva nunca ha dejado de utilizarse; es mas, en la actualidad parece
que se ha dado hasta una revalorizacion de la misma, y de la propia
linglistica contrastiva, incluso por lo que atafie a partidarios de explicar la
adquisicion de la segunda lengua sin acudir a la teoria conductista,

fundamento originario de la linguistica contrastiva” (Penades, 1999:8).

2.2.1.2. El Andlisis de Errores

El paso al Analisis de Errores no supone el rechazo absoluto del modelo anterior. EI AC
no explica gran parte de los errores cometidos por los estudiantes de una lengua
extranjera, pero si proporciona una serie de informacion que el AE puede confirmar o
falsear. Hay dos posturas entre los linguistas: los que piensan que el AC es un método
de investigacion inapropiado e insuficiente y deberia ser reemplazado por el AE, y los

que opinan que el AC debe trabajarse de forma paralela con el AE porque ambos

linglistas, convencidos de la utilidad del AC, se proponen ajustarlo al modelo generativista y
aplican la contrastividad a las reglas de la LM y las de la LE. En concepciones de
ensefianza/aprendizaje mas orientadas a la didactica, el modelo linglistico generativista también
fue abandonado paulatinamente por su gran componente teérico. (cfr. Santos Gargallo 1993).

64 «(...) L’approche contrastive, en tant que description comparée de deux langues, et dégagée
de son ancrage behaviouriste initial, apparait pédagogiquement utile au moins sous deux
formes. D’abord, dans les explications fournies par les manuels ou les enseignants, qui éclairent
I’apprentissage par des informations contrastives adaptées : I’activite méme de I’enseignant, s’il
connait la langue maternelle des apprenants, est explicitement ou implicitement contrastive,
lorsqu’il s’y réfere pour structurer son guidage pédagogique. Ensuite, dans les descriptions
contrastives approfondies a I’intention d’enseignants, de futurs enseignants ou d’étudiants
avances : elles sont alors destinées moins a servir de base a des méthodes ou a des programmes
de langue qu’a synthétiser et detailler, sous forme contrastive, des differences de
fonctionnement déja connues pour I’essentiel.” (Besse y Porquier, 1991:11).
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modelos se retroalimentan, con lo cual los resultados conseguidos seran mucho mas

completos. Vez Jeremias apunta lo siguiente:

“mientras el andlisis contrastivo trata de predecir las posibles
dificultades o facilidades que se presentaran, sobre la base de la
comparacion de la descripcion de la lengua base (L1) y la lengua de
referencia (L2), el procedimiento de analizar los errores sigue, por su parte,
una metodologia «a posteriori» con la que intenta descubrir la causa de tal o
cual error” (Vez Jeremias, 2004:148).

Es obvio que son métodos de trabajos diferentes, pero no incompatibles, dado que
tanto el AC como el AE tienen la misma finalidad: la de analizar la lengua del
estudiante de una L2. Posiblemente, la principal diferencia de ambas hipdtesis radica en
el concepto de “error” que defienden: el error pasa de tener una connotacion negativa y
ser condenado a ser visto como una herramienta o estrategia util para explicar el proceso
de aprendizaje. Dentro del AE, cometer un error se considera una estrategia cognitiva
propia de la adquisicion de una lengua. Desde esta perspectiva, pasa a ser no solo un
fendbmeno inevitable, sino atil y necesario. El estudio de errores tiene efectos
beneficiosos en la metodologia de ensefianza de lenguas porgue orienta al docente sobre
donde debe hacer hincapié en su labor profesional, porque da pistas a la hora de crear
materiales de ensefianza tiles y adecuados y porque facilita la creacion de pruebas
objetivas de examen.

El Analisis de Errores surge a finales de los afios sesenta y supone el paso
intermedio entre los estudios contrastivos y los de interlengua. Las primeras
formulaciones tedricas se deben a Corder (1967/1992:37-38). Movido por un espiritu
mas descriptivo que predictivo, el AE se centra en lo que el alumno realmente hace, sin
prestar atencion a lo que hara o podra hacer, a diferencia del AC. Los errores cometidos
por el aprendiente (corpus de datos) son la base del trabajo y no se busca la explicacion
a traves de la comparacion estructural entre dos sistemas de lengua completos (la lengua
materna del estudiante y la lengua meta), sino que se origina una comparacion de la
lengua transitoria (Chomsky) o la interlengua (Selinker) en un sistema linguistico
independiente. Por lo tanto, el aprendiz se convierte en protagonista del estudio y la
atencién se dirige a producciones concretas de los hablantes, alejandose ligeramente de

posturas demasiado abstractas. Ademas, los analisis de los errores de estudiantes de una
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L2 pusieron de manifiesto que muchos de los errores no se debian a una transferencia
negativa de la L1.

Por ende, resulta ineludible la necesidad de revisar y ampliar el concepto de
interferencia y para ello, se parte del anélisis de la produccion oral y escrita del hablante

no nativo. Corder lo expresa tal cual al afirmar que:

“a partir del estudio de los errores del estudiante, estamos en
condiciones de inferir la naturaleza de su conocimiento, en un punto
determinado de la trayectoria de su aprendizaje, asi como de descubrir lo
que todavia le queda por aprender. Al describir y clasificar sus errores
elaboramos un cuadro de los rasgos de la lengua que le estan causando
problemas de aprendizaje” (Corder, 1973/1992:267-268).

No obstante, Santos Gargallo (1993) plantea algunas cuestiones como lo que
determina el cambio de modelo y cuales son las ventajas que ofrece el AE. Destaca los
siguientes valores fundamentales:

- Supone una contribucion significativa a la LA; eleva el estado del error y
amplia el ambito de sus fuentes (los errores son vistos como signos positivos de
que el proceso de aprendizaje se esta llevando a cabo). Muestra a los profesores
y a los investigadores en qué punto de aprendizaje esta el alumno y cuéles son
las estrategias que esta poniendo en practica.

- Erige una jerarquia de dificultades ensefiando las prioridades en la
ensefanza.

- A partir de todo este proceso, se crea material de ensefianza que resulta
mas Util y adecuado que el anteriormente usado.

- Ofrece test que resultan imprescindibles para determinados objetivos y
niveles.

El modelo de AE supone un importante cambio en la concepcion de “error” y en
la perspectiva que se tiene del aprendiente. Los errores pasan a considerarse no
Gnicamente como algo que hay que evitar, sino como indices del proceso del alumno en
el camino del aprendizaje; ademas, funcionan al servicio del profesor, ya que resultan
indicadores de las areas que pueden ofrecer mas dificultad para los aprendientes y, en
consecuencia, del momento del proceso en que se encuentra. Incluso el alumno, en

palabras de Larsen-Freeman y Long:
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“ya No es un mero receptor pasivo del input de la lengua meta, sino
que juega un papel activo, procesando, generando hipdtesis,
comprobandolas y refinandolas para determinar el nivel dltimo de la lengua

meta que va a alcanzar” (Larsen-Freeman y Long, 1991/1994:64).

Los errores muestran que los aprendientes van asimilando reglas con aspectos
parecidos a los de su propia lengua, a los de la lengua meta o a los de otra lengua y que
los conceptos y conocimientos linglisticos estan disponibles, ya sean conectados a la
L1, ala L2 o aalgo que no es distintivo ni de la L1 ni a la L2 y que es propiamente
idiosincrasico. Por eso, de acuerdo con Fernandez Lépez (1997) no es riguroso hablar
de errores sino de producciones idiosincrasicas reveladoras del proceso de adquisicion.

Hoy en dia, muchos profesores con experiencia han dejado la propuesta
conductista en favor de la competencia linglistica y se inclinan a sostener la perspectiva
de que el error es una sefial de avance en el proceso cognitivo, aunque el aprendiente no
sea consciente de ello. Cometer errores es, pues, una estrategia que se emplea tanto por
los nifios que adquieren su lengua materna como por los individuos que aprenden una
segunda lengua (Santos Gargallo 1993, Fernandez LoOpez 1997). En palabras de
Porquier (1997:23), “on n'apprend pas sans faire d'erreurs et les erreurs servent a
apprendre.” El hecho de considerar los errores como un mecanismo inherente al proceso
de adquisicion y aprendizaje supone la pérdida del miedo al error. Esta nueva
concepcion del error es clave en el campo de la adquisicién-aprendizaje de la lengua,
tanto desde el punto de vista tedrico, como en el practico y en las orientaciones
metodoldgicas®.

El analisis de errores se extendié desde la competencia gramatical hasta el efecto
comunicativo de los errores, para conseguir medir mejor la competencia global de los
estudiantes (competencia gramatical y competencia comunicativa) incorporando nuevos
criterios de indole pragmatica, sociocultural, etc. Dicho de otro modo, el AE pasa de

focalizar su atencion en la correccion gramatical a centrar sus esfuerzos en valorar los

%5 Dans une perspective communicative qui procéde par hypothése et correction, la faute ne peut
étre considérée que comme moment d'une stratégie d’enseignement/apprentissage. Comme il
s’agit, en principe, de corriger les performances des €leves, s'ils ne faisaient pas de fautes, il n’y
n’aurait pas de correction. Or, tout apprentissage passe par un systeme d’hypothéses et de
corrections (et d’autocorrections), de sorte que la faute peut étre considérée non pas
nécessairement comme une erreur, mais comme un indice utile pour évaluer la démarche et les
conditions d’enseignement/apprentissage.
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errores en funcion de su efecto comunicativo y, manteniendo la distincion entre
competencia y actuacion propuesta por Chomsky, se sostiene que el aprendizaje de una
lengua extranjera se basa tanto en la competencia linguistica como en la competencia
comunicativa. La concepcidon del error como herramienta de aprendizaje y como

manifestacion de la evolucién del aprendiz da paso ahora al concepto de interlengua.

2.2.1.3. La Interlengua

La Hipotesis de la Interlengua (IL) supone considerar el andlisis y la descripcion de la
totalidad de la produccion del aprendiente, es decir, va mas alld de la consideracion
aislada de los errores y busca caracterizar el sistema integral que va madurando el

aprendiz. Santos Gargallo da la definicion siguiente:

“la Interlengua es el sistema linguistico del estudiante de una L2, que
media entre la lengua nativa (L1) y la lengua meta (L2), cuya complejidad
se va incrementando en un proceso creativo que atraviesa sucesivas etapas
marcadas por las nuevas estructuras y vocabulario que el alumno adquiere”
(Santos Gargallo,1993:75).

La activacion de la IL se produce cuando el individuo percibe una lengua que no
es la materna y, automaticamente, tiende a asociarla con sus conocimientos o estructura
cognitiva. Es a partir de ese momento cuando realiza hipotesis sobre las reglas
gramaticales, usos, etc. Segun Besse y Porquier (1991:225): “I’interlangue comporte au
moins des régles de la langue-cible, des traces de regles de la langue maternelle, et des
regles qui n’appartiennent ni a 1'une ni a ’autre.” Este concepto fue desarrollado por
Corder y Nemser (1971) y Selinker (1972) bajo diferentes denominaciones (sistema
aproximativo, sistema intermediario, dialecto idiosincrasico, dialecto transicional,
lenguaje no nativo, sistema linglistico no nativo, conocimiento intermediario, etc.) que
son sinbnimos para describir las caracteristicas del sistema linguistico de los aprendices
deunal2o LE.

La caracterizacion de la interlengua que damos a continuacién muestra el proceso
por el cual atraviesan los aprendices durante el aprendizaje de una lengua no nativa y

que, por tanto, difiere de la lengua materna y de la lengua que se esta estudiando:

124



Sistematicidad. Al ser un sistema linglistico, posee reglas que tanto pueden
derivarse de la L1 como de la L2 o incluso pertenecer exclusivamente a la IL del
aprendiz. En todo caso, estas reglas son aplicadas sistematicamente por el estudiante al
haber sido internalizadas.

Permeabilidad. EI hecho de que el aprendiz aplique sistematicamente reglas
internalizadas no quiere decir que el proceso sea cerrado y que no puedan afiadirse
nuevas reglas. Muy al contrario, el aprendiz reorganizara sus conocimientos para incluir
nuevas reglas observadas del entorno o aprendidas en clase y que seran internalizadas y
sistematizadas y marcaran el paso a un nuevo estadio en el desarrollo de la IL.

Inestabilidad. La inclusién de nuevas reglas o su no internalizacion provoca
periodos de inestabilidad hasta que son aplicadas correctamente. Esta inestabilidad
incluye la posibilidad de regresion, es decir, aplicar la regla o parte de esta
incorrectamente, como en un estadio anterior, hasta que se asienta.

Fosilizacion. En un sistema que se va construyendo mediante modificaciones que
lo acercan a la L2 y que marcan los diferentes estadios de aproximacion a esta, existe la
posibilidad de arrastrar ciertos errores durante estadios posteriores a los que podriamos
considerar como naturales. Esto es lo que entendemos como fosilizacion. Generalmente,
aparece cuando un aprendiz considera que su nivel de conocimiento de la L2 es
suficiente para sus necesidades y, por tanto, se estanca al desaparecer la motivacion por
mejorar y pulir errores mediante la préactica.

El proceso de aprendizaje/adquisicion de segundas lenguas tiene que ver no solo
con el conocimiento de la lengua materna, sino también con la naturaleza de la lengua
meta y con otros factores. En la interlengua de los aprendices se observan cinco
procesos centrales: la transferencia linguistica, la transferencia de la instruccion, las
estrategias de aprendizaje, las estrategias de comunicacion y la hipergeneralizacion del
material linglistico. Estos procesos estan ligados al fendmeno de fosilizacion, ya que

este procede de uno o mas de los procesos mencionados. El fendmeno de fosilizacion®®

66 para Selinker, los fendémenos lingliisticos fosilizables son las unidades linglisticas, reglas,
etc., que los hablantes de una lengua materna concreta tienden a conservar en su interlengua, sin
importar la edad del aprendiente o la cantidad de instruccion que haya recibido. Ello puede
significar que no se pueda afirmar con seguridad que un aprendiente expuesto a la L2 de manera
continuada pueda avanzar regularmente hacia el dominio de la misma, pues hay que tener en
cuenta que las estructuras fosilizables permanecen de manera latente y pueden emerger en la
interlengua aun cuando se creian erradicadas. Por eso, es importante la idea de vincular la
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es un concepto clave en la Hipoétesis de la interlengua como mecanismo que existe en la
estructura psicoldgica latente.

Hakuta (1976) reduce el sistema especifico del aprendizaje a tres procesos
centrales: la transferencia linglistica, la supergeneralizacion de las reglas y la
simplificacion de la lengua meta®’. Este autor considera que el sistema del aprendiz
presenta una interaccion entre las dos lenguas y que la transferencia de la lengua
materna no es el Gnico fendmeno que actla en el proceso de adquisicion de lenguas.

Parece dificil negar el efecto de la interferencia interlingual en la adquisicion de
segundas lenguas, ya que el desarrollo de ciertas estructuras linglisticas esta
estrechamente ligado a la lengua materna, y, aunque se den pocos errores interlinguales
0 se descubra el orden natural de la adquisicion de ciertos elementos, no hay garantias
de que todos los mecanismos se deban a la estrategia cognitiva universal. Pero Taylor
(1974) recuerda que, aunque no se puede ignorar la influencia de la lengua materna, hay
que tener mucho cuidado para no sobrevalorar la influencia de la transferencia o la
interferencia en el proceso de la adquisicion de segundas lenguas. Mas tarde y con el
resultado de su estudio empirico, expresa que ni la transferencia ni la interferencia de la
LM son las Gnicas manifestaciones de la interlengua. El cree que la transferencia puede
ser un punto de referencia alternativo cuando un aprendiz intenta expresar algo que
supera su competencia linglistica en la L2. Para este autor, la transferencia aparece
mucho mas en el sistema de los principiantes que en los aprendices del nivel intermedio,
los cuales cometen mas errores de hipergeneralizacion®. Visto asi, la transferencia de la

lengua materna pasa de ser origen de todos los errores a ser estrategia compensativa que

fosilizacién a procesos de estrategias, ya que supone considerarla como parte de las soluciones
que el alumno adopta ante problemas de aprendizaje de la L2 y ante situaciones comunicativas.
7 En la interlengua, se muestra que existen estrategias universales comunes a todos los
aprendices: simplificacion, generalizacion, transferencia, hipercorreccion, parafrasis, uso
abusivo de ciertas formas y no utilizacion de ciertas construcciones. Estas estrategias funcionan
como instrumentos suplementarios empleados alternativamente por los aprendices, con el fin de
poder producir informacion linglistica en la lengua objeto cuando se sienten incapaces de
comunicarse con sus conocimientos linglisticos limitados.

68 Autores como Dommergues y Lane (1976) sostienen, por lo contrario, que los errores
interlinguales o los intralinguales no tienen que ver con la capacidad o el nivel de la
competencia del aprendiz y concluyen que casi la mitad de los errores morfosintacticos de su
estudio empirico son errores de analogia (hipergeneralizacion) cuya causa es independiente de si
el aprendiz domina mucho o poco la L2. Por otro lado, estos autores confirman que existen
muchos errores en la L2 que no se pueden atribuir a la interferencia interlingual o a la
intralingual, ya que en el mismo error se observan ambos fendmenos.
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se utiliza cuando el aprendiz intenta expresar algo y se enfrenta a la falta de
conocimiento de la L2.

Al ser considerado como un sistema permeable, expuesto a modificaciones
constantes, por lo cual, resulta dinamico y creativo®, y equiparado a un dialecto
idiosincrasico, el concepto de “Interlengua” resulta el término mas apropiado para
indicar que el aprendiz se encuentra en un estado de aprendizaje, es decir, en un estado

que no es la L1, pero tampoco la L2.

2.2.1.4. La importancia de la interlengua y la utilidad del analisis contrastivo

y del andlisis de errores para nuestro estudio

El hecho de que nuestro estudio verse sobre el aprendizaje y la ensefianza del espafiol en
un contexto multilingie complejo con atencion al yemba, el francés y el espafiol hace
que las tres aproximaciones tedricas que hemos presentado adquieran un papel central.
Gran parte de nuestro trabajo se basa en la conjuncion, superposicion e interrelacion
entre los tres modelos y los vemos como métodos complementarios e integradores que
nos permiten llegar a verificar, describir y explicar mejor las areas de dificultad y los
errores producidos por nuestros aprendices.

Es importante aclarar, en primer lugar, el valor que damos a la Interlengua, dado
que en el capitulo uno hemos avanzado que es un concepto que cobra un doble sentido.
El primero de ellos se refiere a la IL de nuestros estudiantes. Aqui intentaremos
comprobar si existen diferencias importantes o similitudes y si hay rasgos linguisticos
similares entre las tres lenguas objeto de nuestro estudio. En el capitulo cinco
apuntaremos una descripcion de la “IL morfosintactica” que nos ha de permitir saber
cudles son los problemas de aprendizaje con los que nos vamos a topar y, ademas, nos
brindard la oportunidad de disefiar alternativas para la ensefianza de estos puntos
potencialmente conflictivos. Esta IL se entendera, en nuestro caso, como un continuum
0 una interseccion entre la L1, la L2 y la L4 por la que avanzan los estudiantes. A partir
de la caracterizacion del sistema intermedio como un dialecto idiosincrasico o
transicional (Corder 1971) cuya gramatica consta de reglas compartidas con otras

gramaticas y de reglas que le son propias, descubriremos los diferentes estadios

%9 Corder y Nemser (1971) sostienen que la IL es un sistema dindmico y creativo, semejante al
proceso de adquisicion de la L1.
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evolutivos o diferentes etapas de aprendizaje por los que van pasando los aprendices
hasta llegar a la lengua meta, el espafiol.

El segundo sentido alude al francés mesolectal, que corresponde a una vision
externa al individuo y se refiere a la variante de lengua de una comunidad que tiende
asimismo a apropiarse del francés estandar, o sea del frances acrolectal en un tal
contexto.

En cualquiera de los casos y en términos generales, la IL aparece un sistema
linguistico intermedio que, en la medida en que esté interiorizado, evoluciona, se puede
hacer cada vez mas complejo y sobre el cual el aprendiz posee intuiciones. Es un
sistema diferente al de las lenguas implicadas, con reglas propias y con caracter
permeable, inestable y expuesto a modificaciones constantes.

Respecto al Analisis de errores y al Analisis Contrastivo, subrayamos que el
analisis complementario entre los dos sirve tanto para tener un panorama mas completo
de la naturaleza de los errores y del aprendizaje de la LE, como para conocer si la
lengua materna es o no la causa principal de los errores cometidos. En realidad, los tres
modelos tienen como denominador comun el objetivo final de poder ser aplicados a la
busqueda de un método de ensefianza eficaz y significativo, lo cual beneficia tanto a los
investigadores como a los docentes y discentes.

La adopcion de esta perspectiva en nuestra investigacion se debe al interés por
identificar los errores morfosintacticos comunes que resultan mas dificiles para los

estudiantes yembafonos. Por tanto, resulta oportuno saber que:

“I’analyse d’erreurs a alors un double objectif, ’'un théorique: mieux
comprendre les processus d’apprentissage d’une langue étrangere ; ’autre
pratique : améliorer I’enseignement. Ils s’articulent I'un & I’autre: une
meilleure compréhension des processus d’apprentissage contribue a la
conception de principes et de pratiques d’enseignement mieux appropriés,
ou sont reconnus et acceptés le statut et la signification des erreurs” (Besse y
Porquier, 1991:216).

El AC proporciona el conocimiento de las diferencias y similitudes entre la lengua
materna y la lengua meta, y puede considerarse, para el profesor, como el primer paso
en la identificacidon de los problemas del alumno. El estudio contrastivo detallado de las
tres lenguas, enfocado a describir y comparar las principales caracteristicas de los
tiempos verbales del pasado del francés, del espafiol y del yemba, y, sobre todo, a
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ilustrar las diferencias y los contrastes, aporta la base para empezar a comprender los
eventuales problemas. Nuestro interés no se limita a comparar los tres sistemas para
identificar las interferencias en los errores que analizamos, sino que también busca
resaltar las caracteristicas linglisticas de las dos lenguas roménicas. La vision de
conjunto (comparacion entre gramaticas y tipos de errores) pondra de manifiesto las
diferencias entre las lenguas y nos ayudara a determinar las dificultades con que topan
nuestros aprendices de espafiol. Esta preocupacion didactica es la razén del estudio
contrastivo entre el francés, el espafiol y el yemba que nos hemos planteado en el
presente trabajo.

Respecto al papel de la LM/L1, ninguno de los tres modelos de andlisis cuestiona
el papel que juega la L1 en la adquisicion y el aprendizaje de la L2: todos conceden
importancia a la LM en la apropiacion de una LE. El papel mediador de la lengua
materna se revela en la interlengua del alumno como un proceso de transferencia que
puede ser positivo 0 negativo Yy, en cualquier caso, de gran importancia como capacidad
cognitiva. Contextualizado asi, el AC cobra mas interes al desestimar el efecto
Unicamente negativo de la L1 y valorar que el hecho de conocer una lengua puede
facilitar la adquisicion y el aprendizaje de otra. Las afirmaciones y conclusiones que
formularemos en este trabajo deben interpretarse teniendo en cuenta esta idea de que la

L1 es importante en la adquisicion de lenguas adicionales.

2.3. Conclusion

En este capitulo hemos presentado los términos claves del estudio, que giran en torno al
bilinglismo y al multilingliismo, y a la adquisicion de lenguas. Hemos visto que la L1
constituye la base para la evolucion linglistica. En términos generales, y segun las
hipdtesis de Cummins (1979, 1981), la adquisicion de lenguas viene facilitada por las
ventajas cognitivas que proporciona la experiencia anterior, en el sentido de que cuanto
mas alto es el nivel alcanzado en las lenguas adquiridas, mayor es la probabilidad de
que haya influencia positiva. Igualmente, hemos visto que los factores actitudinales y
motivacionales influyen en el aprendizaje linguistico: las actitudes positivas hacia la L2,
en este caso, la lengua de escolarizacion, y hacia la propia lengua (L1) en el sentido de
no verla amenazada por la escolarizacién en una lengua distinta son factores positivos

para el desarrollo linglistico y cognitivo. Recalcamos, pues, que “los factores
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lingiiisticos” junto con “los factores socioculturales” son determinantes en el desarrollo
cognitivo que puede alcanzar un nifio bilingue.

También hemos hecho un recorrido histérico por las aportaciones de tres
modelos teoricos (el Andlisis Contrastivo, el Analisis de Errores y la Interlengua) y
hemos insistido en el papel de la LM/L1 en la adquisicion de una L2/LE y de lenguas
adicionales. Hemos comprobado que el AC es un medio valido para localizar y
comprender los errores linglisticos cometidos por los alumnos, puesto que ensefiar un
idioma extranjero requiere conocer las diferencias entre la lengua materna y la lengua
meta. EI AE permite tratar con problemas concretos de aprendizaje y proporciona las
bases para caracterizar la IL, entendida como el sistema linglistico o dialecto
idiosincrasico que va desarrollando el aprendiz. Todos los hallazgos y avances en la
investigacion de ASL y de ATL, tienen una repercusion directa en la didactica de las
lenguas extranjeras, asi como en la préctica diaria del profesor dentro del aula. Dicho

esto, vamos a acabar con las palabras de Pastor Cesteros cuando afirma que:

“el aprendizaje de segundas lenguas se alimenta de la informacion que
proporciona la investigacion linguistica con el fin de rentabilizar y mejorar
los resultados de la ensefianza de segundas lenguas” (Pastor Cesteros,
2004:140).

Los capitulos que siguen corresponden a la parte mas practica de la tesis. En el
capitulo tres, presentamos las caracteristicas basicas (metodologia, preguntas de
investigacion e hipotesis) de nuestro estudio y en los siguientes capitulos, ofrecemos el
estudio contrastivo de los tiempos de pasado, el analisis de errores, de las encuestas para

luego finalizar con las conclusiones generales.
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CAPITULO 3. PREGUNTAS DE INVESTIGACION, HIPOTESIS Y
METODOLOGIA

En este capitulo mencionaremos los antecedentes de nuestra investigacion,
formularemos los objetivos, las premisas y las preguntas de investigacién, asi como la
hipotesis principal, y describiremos la metodologia de trabajo y la constitucion del

corpus de datos que hemos creado.

3.1.  Antecedentes y estado de la cuestion

Los antecedentes relativos a la linguistica contrastiva entre dos o varias lenguas y, en lo
que nos interesa aqui, especialmente con las lenguas africanas, constituyen el marco en
el que trabajaremos y nos permitiran situarnos en relacion con los estudios realizados en

este campo y aportar nuestro granito de arena.

3.1.1. Analisis contrastivo

Dentro de la Lingistica Aplicada (LA), tenemos la Linguistica Contrastiva (LC) con
los trabajos de precursores como Fries (1945) y Lado (1957), que dieron un empuje
considerable a los estudios de adquisicién de segundas lenguas basados en el modelo
del Anélisis Contrastivo (AC). En los afios sesenta llegaria el Analisis de Errores (AE)
con Corder (1967) y, posteriormente, el desarrollo de la Teoria de la Interlengua (IL)
con Selinker (1972).

Las investigaciones referentes a la linglistica contrastiva cuentan con humerosos
resultados, ya que es un campo que ha generado una abundante bibliografia en las
Gltimas décadas y donde los estudios comparativos con francés y espafiol son también
considerables. Aparte del francés, se han hecho bastantes estudios comparativos entre el
espafol y muchas otras lenguas como el inglés, el italiano, el portugués y el chino, etc.
Todos los trabajos con finalidad didactica han recurrido al AC y al AE para explicar las

dificultades a que se enfrentan los alumnos de E/LE en el momento de adquirir una
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L2/L3 o LE. Dentro de LA, tenemos también grandes precursores espafioles que se han
dedicado a la Adquisicion de Segundas Lenguas (ASL) (véanse Santos Gargallo, 1993,
2004; Sanchez Lobato y Santos Gargallo, 2004; y referencias alli citadas). En el marco
de la Adquisicién de Terceras Lenguas (ATL), y pese a ser un incipiente campo de
investigacion comparado con la ASL, hemos encontrado igualmente diversos trabajos y
publicaciones relacionados con los procesos de adquisicion de una lengua extranjera
adicional en un contexto multilingtie: Herdina y Jessner (2002), Cenoz et al. (2001) o
De Angelis (2007), entre otros.

La adquisicién de terceras lenguas estd condicionada no solo por la lengua
materna, sino también por la influencia de las lenguas previas adquiridas anteriormente.
En este sentido, la L1 no seré la Unica que influye en la adquisicién y aprendizaje de una
nueva lengua, que pasa a verse como un proceso acumulativo en el que pueden
intervenir todas las lenguas aprendidas por el hablante. Ademas, poseemos una pre-
competencia en otras lenguas gracias a nuestra capacidad para el lenguaje y a nuestros
conocimientos linguisticos previos.

Una de las principales areas de interés ha sido la interferencia interlinguistica en
L3 proveniente de otras lenguas distintas de la L1 y los resultados constatan, en general,
una influencia considerable de esas lenguas no nativas (véanse Franceschini, 2000;
Flynn et al., 2004).

Todo ello demuestra que el AC sigue dando buenos resultados y sigue siendo una
herramienta valida y Gtil, puesto que un acercamiento al sistema de la lengua materna de
los alumnos siempre ayuda a entender mas en profundidad el viaje cognitivo que hacen

nuestros estudiantes. En palabras de la lingiista catalana Sanchez:

“és obvi que no tots els problemes lingiiistics provenen de la
interferéencia amb la primera llengua: alguns son generals en qualsevol
aprenentatge d’una segona o, fins i tot, d’una primera llengua. Pero si que hi
ha determinats errors que s’entenen més bé si es compara la gramatica del

catala amb la de Ialtra llengua” Sanchez (2001: 7).

Los estudios contrastivos resultan ain mas provechosos cuando se trabaja en un
contexto multilinglie, ya que los resultados se pueden extrapolar a otros grupos en el
mismo campo Yy pueden incidir directamente tanto en la elaboracién de una
programacion acorde a las necesidades de los estudiantes como en el trabajo diario. En
la misma linea, Penadés sefiala lo siguiente:

132



“la metodologia para la ensefanza de la L2 asociada a la lingiiistica
contrastiva nunca ha dejado de utilizarse; es mas, en la actualidad parece
que se ha dado hasta una revalorizacion de la misma, y de la propia
linglistica contrastiva, incluso por lo que atafie a partidarios de explicar la
adquisicion de la segunda lengua sin acudir a la teoria conductista,

fundamento originario de la lingiiistica contrastiva” (Penadés, 1999: 8).

3.1.2. Estudios de lenguas africanas

Tras citar el terreno conceptual en el que nos vamos a situar, conviene ahora hacer una
breve resefia de los estudios contrastivos entre el francés, el espafiol y las lenguas
africanas realizadas hasta la fecha de hoy. Ademas, teniendo en cuenta que nuestra tesis
indaga sobre el papel o el impacto que puede ejercer el yemba como lengua local en el
aprendizaje del espafiol, es idoneo establecer la relacion entre trabajos anteriores y el
mio a la hora de ver en qué medida podemos extraer resultados concluyentes para
avanzar en el campo.

La escasez de investigacion en este terreno es patente, sobre todo entre el espafiol
0 el catalan y tales lenguas. Los trabajos comparativos hasta hoy no han prestado tanta
atencion a estas lenguas, mientras que las publicaciones en relacion con el francés, el
inglés y las lenguas indigenas estan ya muy avanzadas. Las siguientes palabras de C.
Junyent vienen a confirmar el gran vacio que existe en este ambito referido a las lenguas
africanas que han sido relegadas al olvido en las diferentes universidades espafiolas:
“Durant segles Africa ha estat desconeguda pels europeus, i aixi passa encara al nostre
pais, a causa de la falta de tradici6 en els estudis africans” (Junyent, 1986: cap 1).

Los primeros en interesarse por los idiomas locales fueron los misioneros, que lo
hicieron unas veces por razones cientificas, aunque escasas, y otras por razones
religiosas y practicas, es decir, utilizarlas para transmitir la palabra del evangelio. Segun
fechas y nimero de participantes en estos estudios, podemos citar a los alemanes,
Bleek, Meinhof, Struck, Hoffmann, M®ohlig, o Heine, entre los mas destacados,
seguidos por los ingleses o angloamericanos como Greenberg, Crabb, Guthrie,
Westermann, etc. y también, los franco-belgas y franceses Homburger, Coupez,

Delafosse, Meillet, Meeussen, etc. (véase Bolekia Boleka, 2008: 9-11). Todos estos
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investigadores mostraron un interés especial hacia las lenguas africanas en general y
hacia las bantUes en particular.

En cuanto a los africanistas espafioles y catalanes, trabajos como los de los
profesores De Granda (Universidad de Valladolid) y Junyent (Universitat de Barcelona)
constituyen una primera incursion cientifica en este campo’®. La Universitat de Girona
cuenta con el Gabinet d’Assessorament Lingiiistic per a la Immigracio (GALI) desde
donde investigadores de la citada universidad y del grupo de investigacion Grup de
Leéxic i Gramatica’ como Gracia, Lamuela, Roca o Serra han vehiculado trabajos sobre
las lenguas de los inmigrantes presentes en Catalufia entre las cuales hay varias
africanas como el fula y el wolof (Orozco y Roca, 2003), el soninké y el mandinga
(Contreras y Gracia, 2003) o el berber/amazig (Lamuela, 2002).

Entre los investigadores africanos que se han preocupado por estudiar las lenguas
autoctonas en relacion con el espafiol, hemos encontrado primero el profesor guineano
J. Bolekia Boleka de la Universidad de Salamanca, quien se ha interesado mucho por
las lenguas bantles y particularmente el bubi de Guinea Ecuatorial (veéanse Bolekia
Boleka, 2008). Debemos también mencionar al camerunés Ambadiang, profesor en la
Universidad Autonoma de Madrid, quien desde la morfologia flexiva y derivativa
esbozd un estudio comparativo entre los diversos componentes de la lengua gunu en el
marco del grupo ‘‘yambassa’’, una lengua hablada en Camerin en relacién con el
espafnol (Ambadiang, 1990).

Asimismo, destacamos cuatro tesis doctorales que aluden también al tema. La
primera es la del camerunés Mohamadou. En Mohamadou (1994), se hace un estudio
contrastivo entre los niveles fonéticos y fonoldgicos del espafol y del fulfulde, una de
las lenguas locales hablada mayoritariamente en el norte de Cameran. La primera parte,
compuesta por los cuatro primeros capitulos, describe y compara los sistemas vocalicos

y consonanticos de ambas lenguas. La segunda parte compuesta por los capitulos quinto

0 G. de Granda (1966, 1994, 1998, 1999, 2002) es especialista en el folclore y la tradicion
afroamericana, fue responsable de estudios pioneros sobre lenguas criollas y ha escrito varios
libros de referencia en lenguas africanas. En cuanto a Carme Junyent (1992, 1986, 1989, 1992,
1996, 1998), se doctord en la Universitat de Barcelona con la tesis “La Classificacié de les
llengiles d’Africa: el bantu i una hipotesi (més) sobre la seva expansio (1992) y dirige el “Grup
d'Estudi de Llengles Amenacades” (GELA: http://www.gela.cat/doku.php?id=gela) de la
misma universidad. Es autora de una amplia obra sobre la situacion de las lenguas del mundo,
especialmente en Africa, y sobre la diversidad lingiistica.

L actualmente denominado “Grup de Llengues, Gramatica i Discurs”
(https://www.udg.edu/ca/grupsrecerca/lgd/presentacio).
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y sexto, estd dedicada al estudio fonolégico comparado, esto es, a las posibles
combinaciones de fonemas en ambos idiomas y a los rasgos suprasegmentales. La
tercera y Ultima parte compuesta por el capitulo séptimo va encaminada a desarrollar
una metodologia para la correcta pronunciacion del espafiol en el aprendizaje que de
esta lengua puede hacer un fulfulde hablante.

Mas adelante, tenemos la del beninense Sossouvi, que se dedica no al estudio
contrastivo sino al analisis de errores en el aprendizaje de espafiol (Sossouvi, 2004). Se
trata de la interpretacion de los errores de cien alumnos benineses de espafiol como
lengua extranjera (LE) y, de manera especifica, de sus causas en el contexto de
multilingliismo social e individual de Benin. De sus conclusiones sugiere la necesidad
de revisar el concepto de interlengua y de error, tal y como se usa habitualmente en los
estudios sobre la adquisicion de LE, y, ademas, aporta instrumentos tedricos de
muchisima relevancia para el conocimiento o la reflexion en torno a los procesos de
aprendizaje linguistico en contextos multilingues.

El tercer trabajo es de Koné, quien recoge mejor y de manera exhaustiva la
produccién cientifica de los estudios contrastivos francés-espafiol-lenguas locales
ivoirienses. En su tesis doctoral (Koné, 2005) estudia, desde un punto de vista
comparativo, las divergencias entre las lenguas diuld, beté, senufd, afii-baulé y la
espafola (haciendo un estudio exhaustivo de cada lengua que abarca los campos
fonologicos, Iéxico y morfosintactico). Inicialmente, propone una explicacion de los
métodos comparatistas utilizados y después hace un analisis de errores mas exhaustivo.
Se analizan, por tanto, los errores detectados en el corpus, que tienen que ver con la
influencia de la lengua extranjera sobre la materna y con el influjo de la lengua materna
sobre la extranjera. De ahi, sefiala no solamente la influencia del francés sobre el
aprendizaje del E/LE sino también la de los principales idiomas ivoirienses como
posibles fuentes de errores en espafiol.

Otra tesis en este campo, la hemos encontrado en Francia y es de la gabonesa
Mboumba. En Mboumba (2011) intenta explicar las dificultades a que se enfrentan los
estudiantes gaboneses en el aprendizaje de espafiol como lengua extranjera y contrasta
tres idiomas: francés, espafiol y punu, una lengua banti hablada en el sudoeste de
Gabdn y en la Republica del Congo. De hecho, el trabajo desarrolla y proporciona una
vision general de la situacion sociolinglistica de Gabdn y plantea los conceptos del
lenguaje nativo, idioma extranjero, fijandose en los modelos analiticos como el AC, el

AE vy la interlengua (IL). Al final, nos da una vision de los tres idiomas, espafiol, francés
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y punu, como sistemas autbnomos, con sus propias caracteristicas que tienen ciertas
similitudes.

La Gltima tesis de investigacion, novedosa en su area, es la de Landa Buil (2010)
cuyo trabajo contrastivo espafiol-swahili versa sobre la adquisicion del sintagma
determinante. Ella estudia el sintagma determinante (SD) en posicion de sujeto (SU),
atributo y objeto directo (OD) en la interlengua (IL) espafiola de nativos de swahili,
cuya lengua substrato es de origen bantd, al igual que la L1 de los participantes del
estudio que tienen el inglés como (L2) aprendiendo espafiol (L3) en un contexto de
ensefianza reglada.

El profesor Nguendjo ha escrito un articulo donde se centra detenidamente en los
rasgos vocalicos y consonanticos que caracterizan la lengua oral de los estudiantes de la
Universidad de Dschang, casi todos bantues, nativos de la region del oeste de Camerun
y francofonos (Nguendjo, 2013). De esta manera, alcanzo la conclusion de que algunos
aspectos en la pronunciacion de los aprendices distan del modelo fonético espafiol
debido al contacto e interferencia con sus lenguas maternas/locales.

Los trabajos mencionados son referencias importantes y constituyen parte del
cuerpo tedrico que nos ha servido para aventurarnos en la realizacion de esta tesis.
Huelga destacar que nuestra intencion aqui no es analizarlos criticamente, sino
evidenciar su existencia en relacion con las lenguas africanas. La mayoria de ellos son
estudios contrastivos centrados en el componente fonolégico y en los analisis de los
errores, y solo unos pocos (Koné 2005 y Nguendjo 2013) han mostrado del papel que
puede desempefiar la interferencia o la influencia de las lenguas locales como posibles
fuentes de errores en el aprendizaje del espafiol.

Dado que nuestro trabajo no es el primer estudio contrastivo espafiol-francés-
lengua africana, creemos interesante aportar una nueva perspectiva que incluya algin
aspecto morfosintactico (tiempos de pasado), pues este componente ha sido poco
estudiado en comparacion con el fonético o fonoldgico. Ademas, tratar el tema del
aprendizaje del espafiol en contacto con el francés y el yemba, asi como presentar en su
conjunto las situaciones concretas pertenecientes a las realidades culturales, geogréaficas
y linglisticas de estas lenguas, nos puede llevar a grandes sorpresas y resultados muy

reveladores.
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3.1.3. Objetivos, preguntas e hipdtesis

A la luz de las reflexiones personales y habiendo delimitado y planteado el
problema a raiz de los hechos identificados mas arriba, vamos ahora a formular los
objetivos, las preguntes y las hipdtesis que van a constituir el hilo conductor de nuestra

investigacion.

3.1.3.1. Los objetivos

Esta tesis tiene como propdsito reflexionar profundamente sobre el proceso de E/A de
ELE en Cameran y analizar las variables que pueden incidir en ello. Por lo que los
objetivos generales, el primero, de carécter linguistico y el segundo, de caracter

sociolinguistico, son:

1. Identificar la influencia del yemba en el aprendizaje de E/LE
2. Construir una imagen positiva de las lenguas nacionales / locales

Para llegar a estos objetivos generales nos marcamos una serie de subobjetivos
mas concretos:

e Conocer cientificamente el yemba

e Comparar, presentar y describir las tres lenguas de estudio

eCaracterizar la interlengua de los yembafonos asi como detectar,
clasificar y analizar los errores mas frecuentes en relacién con los tiempos
verbales del pasado de la interlengua de los aprendices siguiendo
fundamentalmente el “criterio de recurrencia” o si se prefiere de “frecuencia”, a
fin de prevenirlos y anticiparlos.

e Conectar los errores de interlengua con propuestas practicas

Como el aprendizaje del espafiol en Camerin se da en un contexto multilingle,
presentaremos, describiremos y analizaremos someramente las tres lenguas objeto de
estudio y, sobre todo, ilustraremos las diferencias y similitudes de tal manera que se
pueda aportar una base para empezar a comprender los eventuales errores reales,

posibles y esperables que encontraran nuestros estudiantes al aprender el espafiol,
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apuntar como solucionarlos e incluso saber cémo disefiar contenido curricular.
Procuraremos conectar las lenguas vernaculas de los estudiantes con el aprendizaje del
E/LE adaptandolo a las realidades sociolinguisticas del pais y, en consecuencia, nuestra
intencion ultima es “deconstruir y desmitificar el discurso colonial construyendo a la
vez una imagen positiva y favorable de las lenguas camerunesas locales consideradas
como sustrato indispensable al aprendizaje no solo del espafiol sino de otras lenguas”.

El logro de los objetivos de este trabajo contribuird, primero, a no dar la espalda a
la rica diversidad cultural y linglistica del pais, apostando asi por un multilingtiismo
aditivo que dé cabida a todas ellas, y al mismo tiempo, potenciar la coexistencia entre
las lenguas oficiales europeas y las lenguas camerunesas étnicas. Ademas, queremos
mejorar tanto la formacién del profesorado como la propia ensefianza del espafiol y
adaptarlo realmente al contexto camerunés.

En concreto, este trabajo pretende refutar cientificamente determinadas ideas y
prejuicios erréneos e insostenibles, bastante arraigados en el imaginario no solamente
individual sino colectivo y social de muchos cameruneses y africanos. Asi como
demostrar que los idiomas y las variedades linglisticas no pueden ser designados en
términos de superioridad o inferioridad innatas segun prejuicios populares ni con
criterios como ser mejores 0 peores que otras. Por altimo, pretendemos despertar el
interés de los discentes y docentes cameruneses por sus lenguas maternas locales para
que “sigan estando todos orgullosos de hablarlas, de estudiarlas hasta de investigarlas”
puesto que tal y como lo decia el linguista Moreno Cabrera: “estas lenguas son tan

dignas e iguales como las otras lenguas europeas”.

3.1.3.2. Preguntas de investigacion

Habiendo delimitado y formulado los objetivos a raiz de los hechos identificados mas

arriba, nos planteamos ahora preguntas como las siguientes:
=P1: ;Qué puede aportar la lengua materna del estudiante (en este caso, el

yemba), considerada como una lengua local al aprendizaje/ensefianza del

espafiol?
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=P2: ;Qué beneficios y ventajas aporta el conocimiento del yemba en el

proceso de apropiacion del espafiol?

"P3: ;Qué papel juega el francés como L2 y cudl es su impacto en el

aprendizaje y el dominio del espafiol?

»;En qué medida las ideas, creencias y actitudes que adoptan los
aprendices y los profesores hacia sus lenguas vernaculas pueden tener una
incidencia o influencia en el dominio y el aprendizaje del espafiol, asi como en

la calidad de la ensefianza?

=;Como influye la metodologia y las practicas docentes en dicho

aprendizaje?

=;COomo mejorar la E/A del espafiol en contacto con el yemba y el francés

en un contexto multilinguie?

A la luz de estas preguntas, el presente trabajo suscita las hipotesis que detallamos

a continuacion.

3.1.3.3. Hipotesis

La pregunta basica de investigacion y los interrogantes que esta comporta nos
conducen a formular una serie de hipotesis. La primera hipotesis versa sobre la teoria
del umbral de Cummins (2002: 607), que defiende que el desarrollo de la competencia
en una segunda lengua depende, en parte, del tipo de competencia desarrollada en la
lengua materna cuando empieza la exposicion intensiva a la segunda lengua. Dicho de
otra manera, un buen desarrollo de las habilidades cognitivas en la L1 provee una buena
base para el desarrollo de la L2, lo contrario producira efectos negativos. De acuerdo

con esto, planteamos la siguiente hipotesis:
Hipotesis 1:

La adquisicién incompleta y la falta de formacion gramatical en la L1 (yemba)

influiran negativamente en el aprendizaje de una L4 (espafiol)
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Un input pobre en la L1 crea o provoca una inseguridad linglistica. En un
contexto de “plurilingliismo sustractivo” donde la L2 (francés), lengua de la sociedad y
de la educacién, se hace dominante y la exposicion a la L1 (yemba) se ve reducida y
empobrecida hasta resultar insuficiente para alcanzar un dominio completo en ese

idioma, se puede esperar una influencia negativa en el aprendizaje de otras lenguas.

La segunda hipdtesis que planteamos atiende a la variable de proximidad
tipoldgica, en este caso, entre dos lenguas romanicas: el francés y el espafiol. EI francés
es un idioma cercano a la lengua espafiola y, por lo tanto, las caracteristicas comunes

entre ambas pueden influir en la E/A de E/LE.

Hipotesis 2:
La L2 (frances) ejerce una influencia mayor que la L1 (yemba) en la adquisicion
de la L4 (espafiol).

Es posible que en los errores de tipo gramatical se produzca una influencia de la
lengua francesa en el aprendizaje del espafiol. La distancia tipoldgica del yemba haria
que su influencia fuese menos importante y que el aprendiz de E/LE se basase mas en su

conocimiento del francés.

La tercera hipotesis se conecta con factores socioculturales y educativos.
Siguiendo a Tucker (1977) y Lambert (1981), la interrelacion existente entre los
factores socioculturales y los educativos condiciona la secuencia éptima de aprendizaje
de idiomas, de manera que la experiencia bilingiie o multilingie resulta beneficiosa.
Entonces, las variables significativas como el trasfondo sociocultural del aprendiz, la
politica educativa, los factores actitudinales y motivacionales compartidas socialmente y
relativas a las lenguas en contacto, junto con el ambiente del hogar y el papel de los
padres, seran de enorme importancia para adquirir una lengua. Formulamos la hipotesis
asi:

Hipotesis 3.
Las actitudes y creencias lingiisticas favorecen la L2 (francés) en detrimento de la L1

(yemba) en la adquisicion de la L4 (espafiol)
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Se comprobara si las ideas, creencias y actitudes que adoptan los aprendices y los
profesores hacia sus lenguas locales tienen incidencia/influencia en la apropiacion y
aprendizaje del espafiol. Se centra, pues, la atencion en las representaciones vinculadas

con la L1/LM del alumno.

La cuarta y Gltima hipotesis esté relacionada con la actuacion docente y la cultura

de ensefianza que expresamos en estos términos:

Hipotesis 4: La introduccién de un enfoque comunicativo con atencion en el

estudiante y en su L1 (yemba) facilita el éxito en la adquisicion de L4 (espafiol)

La cultura y las practicas educativas vigentes en las aulas basadas en métodos
tradicionales, que no prestan atencion a las lenguas locales y a los nuevos enfoques de
ensefianza no estimulan un aprendizaje eficaz y significativo de la lengua meta. En
consecuencia, estas practicas pueden ser consideradas como fuentes de errores y pueden

dificultar el aprendizaje del espafiol.

Habiendo formulado detenidamente la problematica y las diferentes hipotesis,
presentamos a continuacion algunas premisas o nociones previas en las que nos vamos a
apoyar para comprender mejor en que contexto linguistico se mueven los estudiantes de
la Universidad de Dschang para aprender el espafiol y asi poder avanzar de manera mas

segura en la redaccion de esta tesis.

3.2. El estudio

La tesis esta basada en dos estudios, dentro de los cuales el primero es de caracter
linglistico basado en textos escritos y el segundo de caracter sociolinglistico mediante

unos cuestionarios y otras fuentes de datos complementarios.

3.2.1. Presupuestos
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Tal y como acabamos de sefialar y habiendo asentado previamente las bases de nuestro
trabajo, es pertinente recordar el universo sociolinglistico muy diverso en el que el
estudiante camerunés aprende espafiol y, los distintos retos tantos internos como
externos a los que muchos se enfrentan.

El discente debe gestionar, en un primer término, varias herramientas cognitivas
de su lengua materna local, focalizada en la adquisicion de conocimientos no escolares
y la comunicacion dentro de la familia, que precisamente, en este caso, solo posee una
competencia oral reducida. Luego viene el francés y el inglés empleados para la
adquisicion de los conocimientos escolares y también utilizados en algunos contextos
formales. Seguidamente, estdn los idiomas hibridos, que se utilizan con mucha
frecuencia en contextos informales entre amigos, en la ciudad, en el barrio, en la calle y
en el mercado, etc. Y, més tarde, surge el espafiol, un nuevo idioma usado Unicamente
en contexto académico que se suma asimismo a esta rica experiencia. Es precisamente
dentro de este ambiguo y complejo paisaje linguistico donde el aprendiz camerunés
debera manejarse para adquirir nuevos conocimientos y habilidades.

De todo esto, cabe destacar igualmente que el contexto de aprendizaje de espariol
de nuestros aprendices es en plena fase de apropiacion tanto de su LM, de la que todavia
no tienen un dominio Optimo, sino superficial, como de su L2, también que esta “en
construccion”. En otras palabras, el joven estudiante camerunés vive, como hemos
indicado en el capitulo uno, en un contexto lingiiisticamente heterogéneo “en plena
construccion” por lo que una pregunta del tipo, ,cOmo puede apropiarse del espafiol en
tal contexto? Es absolutamente pertinente. A continuacion, presentamos el perfil de los

sujetos sometidos a nuestra investigacion.

3.2.2. Informantes

Nuestra investigacién se divide en dos partes: la parte linguistica se centra
exclusivamente en el corpus escrito que forma el primer grupo de informantes que son
los estudiantes a través de sus redacciones; para la parte sociolinguistica nos
aprovechamos de unas encuestas en las que decidimos dar el protagonismo a otro grupo
de informantes, gque integran tanto los estudiantes como a los profesores siendo los

actores principales en la E/A del espafiol.
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En cuanto a la parte linguistica, disefiada en forma de comentario morfosintactico,
nos detendremos particularmente sobre el uso de los tiempos de pasado que representan
unos aspectos gramaticales mas conflictivos en un contexto universitario de no
inmersion de E/A de lenguas en contacto. Como caracteristicas y criterios de seleccion,
la investigacion se ha realizado entre estudiantes francfonos de E/LE de la region de
Dschang que tienen el yemba como LM/ L1, el francés como L2/LS, el inglés como L3
y el espafiol como LE/L4. Partiendo de este corpus, vamos a tratar de analizar los
errores morfosintacticos y la interlengua en las producciones escritas de un grupo de
aprendices yembafonos con caracteristicas homogéneas. Hemos elegido el componente
morfosintactico porque en el seguimiento de los errores (tanto longitudinales como
transversales) que hemos ido comprobando en trabajos escritos y orales de nuestros
estudiantes de trilingtie espafiol de la Universidad de Dschang, hemos observado que el
capitulo mas problematico, mas productivo y dificil a veces de clasificar es el de la
morfosintaxis (flexion nominal, verbal y sintaxis). Por lo tanto, nos parecio
imprescindible, dedicar una gran parte de nuestro estudio a este ambito, para poder
entender mejor y con méas profundidad el viaje cognitivo que hacen nuestros estudiantes
a la hora de apropiarse de la lengua de Cervantes.

Hemos seleccionado participantes que tienen un conocimiento optimo de su L1
(yemba) via un cuestionario para medir su nivel de lengua, una buena competencia en
su L2 (francés), un nivel aceptable en su L3 (inglés) y un buen nivel en su LE (espafiol)
y que sean de lo mas homogeneos posible. Conviene precisar que la mayoria tienen un
perfil linguistico similar: son bantles, nativos de la region del oeste de Camerin
conocida como Grassfields o pais Bamileké, francofonos y estudiantes principiantes del
nivel 1 en la Universidad de Dschang. Todos se estan especializando en letras
trilingues: espafiol/francés/inglés, a lo que pretendemos, en este sentido, observar el uso
que hacen estos Gltimos de un aspecto gramatical concreto: los tiempos de pasado. De
edad comprendida entre los diecisiete y veintiin afios y antes de entrar en la
universidad, ya habian recibido 5 afios de instruccion reglada en la secundaria sobre
lengua espafiola, lo que corresponde al nivel B1 del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (MCER).

En relacion con la parte sociolingtistica, decidimos trabajar igualmente con otro
grupo de informantes repartido entre los estudiantes y los profesores de secundaria
mediante unas encuestas seguidas de unas entrevistas con estos Ultimos. Respecto al

perfil de los estudiantes, tienen las mismas caracteristicas que acabamos de presentar,
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con la Unica diferencia en cuanto al nimero que esta vez son unos 350 universitarios en
total que participaron en la encuesta, repartidos entre los tres niveles de especialidad
trilinge espafiol. Cabe sefialar que, al contrario de los informantes de la parte
linguistica, que exclusivamente tenian como LM local el yemba, en esta encuesta
sociolinglistica, participaron los estudiantes de los tres niveles de varias y distintas
lenguas locales. Partimos del hecho de que nuestro objetivo era indagar o mejor dicho,
conocer las opiniones e ideas que tienen estos Gltimos de sus lenguas locales y no
concretamente sobre el yemba, razén por la cual la muestra es global y el nimero de
encuestados es mucho mas considerable. En cuanto a los profesores de E/LE,
participaron unos 16 encuestados de diferentes lenguas étnicas que trabajan en distintos
colegios e institutos tanto privados como publicos de la ciudad. Aprovechamos

igualmente de la presencia de este grupo para hacerles unas breves entrevistas.

3.2.3. Obstéaculos

El principal obstaculo que encontre fue la poca existencia de gramaticas en las lenguas
bantles que mas nos interesaban. Los escasos materiales solian ser pocos accesibles (la
mayoria estaban en Francia), eran muy antiguos y con informaciones poco exhaustivas.

Como ejemplo en este sentido, el Gnico libro que encontré sobre el Duala (mi
lengua local/materna) y en el que me apoyé cuando trabajé sobre ella, es la gramatica de
Ittmann (1939). Respecto al yemba, la lengua objeto de nuestro estudio, la Unica
gramatica completa que encontramos, y que engloba todas las lenguas de la familia
bamileke, es la de Nissim (1975), muy antigua y ya descatalogada. Ademas, a menudo
cuando en una lengua habia estudios sobre la morfologia, no los habia sobre sintaxis, y
viceversa. E incluso de algunas lenguas lo Unico que existe es un silabario. Constatamos
también que no se ha publicado ningin trabajo completo de ninguna lengua local
camerunesa: casi el 100% de ellas se transmitieron oralmente y la escritura de algunas
sigue siendo embrionaria.

Desde el punto de vista administrativo (permisos oficiales de la Universidad para
la recogida de los datos, problema de acceso a la informacion o no disponibilidad de los
encuestados) no hemos encontrado ningun obstaculo, puesto que formamos parte de la
institucion y el objeto de nuestro estudio son nuestros propios estudiantes. Gracias a

ello, pudimos llevar la investigacidn hasta su destino final.
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3.3. Metodologia

Como aclaracion previa es importante sefialar que me baso en la metodologia que se
suele usar para el AE, que sigue siendo fundamentalmente la propuesta por Corder
(1967, 1971) y que puede ser desglosada en los siguientes pasos: seleccion de
informantes, recopilacion de datos, identificacion, descripcion y clasificacion,
explicacion y evaluacién. También, hemos tenido en cuenta la sistematizacion de estos

aspectos que hace Santos Gargallo:

“las investigaciones lingiiisticas que afectan a la interlengua de los
estudiantes de una L2 han de tener rigurosidad, ser exhaustivas en el corpus
de datos y principalmente fidedignas en la interpretacion y empiricamente
verificables en las conclusiones” (Santos Gargallo, 2004:400).

En cuanto a la recopilacion del corpus y los procedimientos utilizados para
obtener las muestras de la IL, la misma autora, citada por Galindo (2004:11), afirma
que: “pour obtenir un corpus de données avec un niveau de fiabilit¢ le plus haut

possible, c’est fondamental de considérer les composants suivants dans ’analyse™:

- Determinacion de los aspectos que se pretende analizar;

- Descripcion del perfil de los informantes;

- Seleccion del tipo de prueba que permitird lograr los objetivos
planteados, asimismo, la elaboracion y realizacion de dicha prueba;

- Identificacion de los errores, su clasificacion de acuerdo con una
taxonomia previamente establecida, la explicacion de cada error y la valoracion
de su gravedad con los criterios establecidos;

- Programacidn de técnicas para el tratamiento de los errores en el aula;

- Determinacion de las implicaciones didacticas en la ensefianza.

En nuestra investigacion tenemos en cuenta esta sistematizacion. Como se puede
notar, prestamos una atencion particular a la metodologia del AE teniendo en cuenta las
propuestas de varios autores. No prescindiremos de la ayuda del AC, puesto que
consideramos que los dos modelos de analisis tienen la misma orientacion investigadora
y son complementarios, puesto que son considerados como instrumentos pedagdgicos y

como recursos didacticos para tratar los errores de interferencias linguisticas de manera
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eficaz. En un contexto de aprendizaje tan rico, linglisticamente hablando como el de
Camerun y desde una aproximacion de la ensefianza centrada en el alumno, la
combinacion del AC con el AE unida a la IL resultard muy importante porque permitiria

al alumnado reflexionar sobre sus propios errores. En este sentido, Salazar afirma que:

“el estudio de los casos mas comunes de transferencia negativa
permite al docente de LE predecir los contextos linguisticos en los cuales
los estudiantes son susceptibles de cometer errores, lo cual contribuye a
aplicar las estrategias preventivas requeridas en cada caso” (Salazar,
2006:50).

Por otro lado, y respecto al como vamos a tratar y hacer el analisis, podemos
afirmar que estamos ante un estudio cualitativo, con algunas referencias cuantitativas,
tanto en lo relativo al aspecto morfosintactico elegido como a las cuestiones
sociolingdisticas.

Concretamente, en la parte linguistica del corpus, intentaremos hacer un trabajo de
identificacion, clasificacion y analisis sequido de un comentario de las muestras de los
errores recogidos, estudiando a la vez la frecuencia numérica de los mismos. Dicho de
otro modo, presentaremos, primero, las producciones de cada informante, luego las
analizaremos de manera detallada en su respectivo grupo para después cruzar el analisis
de las producciones del grupo en su conjunto, y, al final, buscaremos las explicaciones
de las posibles fuentes de errores e interpretaremos los resultados.

En relacion con la parte sociolinglistica, analizaremos los datos tanto
cuantitativos como cualitativos para obtener informaciones relevantes mas completas y
exhaustivas acerca del tema estudiado, partiendo de los discursos de los informantes y
de la observacion del entorno. Los datos proporcionados por las encuestas se
completaran con otras fuentes de datos que se analizaran con mas detalles en el capitulo
seis.

Dicho esto, intentaremos hacer un analisis general de cada item deteniéndonos en
las preguntas centrales de los tres blogues para luego realizar una sintesis/resumen de
las diferentes respuestas recurrentes correspondientes a cada item y, posteriormente, se
presentaran los resultados obtenidos, organizados en forma de tabla en término de

frecuencia y porcentaje.
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3.3.1. Planteamiento de la investigacion

Esta investigacion se ha planteado de forma progresiva durante el transcurso de nuestra
labor docente como lectora desde 2010, afio de nuestra incorporacion hasta la fecha de
hoy. A lo largo de esta experiencia enriquecedora, soliamos proceder a un tipo de
investigacion en accion en el aula con perspectiva utilitaria, cuyo propdsito era
averiguar las fuentes y causas de posibles errores que puedan cometer nuestros
estudiantes de yemba en su aprendizaje del espafiol como lengua extranjera. Por este
motivo nos centramos en la ensefianza reglada de idiomas, es decir, en lo que ocurre en
el aula, puesto que la adquisicién de una segunda lengua en el medio natural es mas
dificil de analizar y controlar.

La recogida de los datos se realizd, por lo tanto, con un deseo y una intencion
meramente pedagogicos, queriendo indagar sobre los aspectos mas problematicos que
encuentran nuestros alumnos a la hora de aprender el espafiol y sobre el origen de
algunos de estos errores encontrados. Se pretende asi que tomen conciencia de cdémo
afectan sus errores a la comunicacion y de como funciona el sistema linglistico de su IL
en relacion con las normas de uso del E/LE y aportar las posibles soluciones para
prevenirlos. Para extraer la informacion dando voz y protagonismo a nuestros
estudiantes, partimos de sus producciones escritas a la que sumamos unas encuestas y
las experiencias que ibamos adquiriendo mediante el contacto directo durante estos

ultimos afos.

3.3.2. Los datos

Este apartado incluye un analisis del material de investigacion que nos ha
proporcionado el conjunto de datos linglisticos y sociolinglisticos que seran relevantes

en la validacién de los resultados.

3.3.2.1. Elcorpus

En esta seccion presentamos las caracteristicas del corpus en el que nos hemos apoyado
y que disefiamos nosotros mismos con el fin de que sea lo mas conveniente posible para

nuestros objetivos. El corpus principal en el sentido estricto esta constituido de textos
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escritos en forma de redacciones de los exdmenes y de los cuestionarios. El resto (a
saber, entrevistas, observaciones en clase, diarios procedentes de nuestras experiencias
en el aula) nos sirvieron como base para identificar los tipos de errores y para los
problemas que se pueden tratar y representan otras fuentes de datos que configuran

nuestro corpus.

3.3.2.1.1. Textos escritos

Con el objetivo de poder manejar eficazmente los datos, seleccionamos 21 producciones
escritas extraidas de las copias de examenes realizadas durante la sesién de febrero
20162, En relacion con la prueba de examen, tuvimos en cuenta los datos que nos
podrian resultar validos para nuestro estudio. Asi que, para confeccionar dicha prueba,
nuestra experiencia docente nos sirvio de gran ayuda. Es preciso recordar que desde
2010, afo de nuestra incorporacion a la Universidad de Dschang, hasta hoy, tenemos,
entre las diferentes asignaturas que hemos ido impartiendo, la asignatura denominada
“Expresion y Comprension Oral y Escrita”’® que nos ha permitido familiarizarnos con

las producciones orales y escritas de nuestros informantes, los errores que cometen y las

72 Entre los 164 estudiantes matriculados en aquel curso, junto con los repetidores, el nimero de
los que solian asistir frecuentemente a clase oscilaba entre 110 y 125. La seleccidén de unas
copias de las pruebas de evaluacién de algunos estudiantes, nos permitié formar un corpus de
datos para llegar, tras su andlisis, a conclusiones que se puedan referir a todos los aprendices de
E/LE en situaciones similares.

73 \/éanse en Anexo 1. Nuestra programacion del curso con un volumen horario de 40 repartido
en cuatro horas semanales a lo largo del semestre académico. El objetivo de esta asignatura es
que los estudiantes aprendan a usar el espafiol de manera eficiente, desarrollando las cuatro
destrezas de la competencia comunicativa de la lengua. Asi, las clases eran esencialmente
practicas y estaban disefiadas para reflexionar sobre los aspectos linguisticos problematicos de
la lengua espafiola y para fomentar la interaccién y la participacion entre los aprendices a través
de situaciones reales de comunicacién, actividades de simulacion, juegos de roles, debates,
exposiciones orales o discusiones en grupos pequefios (en binomios o en “il6ts) en los que cada
estudiante opinaba y argumentaba sobre un tema a partir de expresiones o estructuras
previamente trabajadas en clase. O bien, opinar sobre temas generales en relacién con la
actualidad del pais como la venta ambulante de los medicamentos, el tema de la corrupcion
generalizada en el pais, el fendmeno de las telenovelas y su impacto en los hogares, etc. En el
mismo sentido, procurabamos, igualmente, analizar y explotar documentos e imagenes de
diversa indole relacionados con la vida real cotidiana del estudiante. En cuanto a la produccion
escrita, soliamos proponer diferentes redacciones individuales sobre un tema determinado o
sobre aspectos tratados en los textos.
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dificultades que encuentran en situaciones concretas de comunicacion. Para establecer
el tema de redaccion, tuvimos en cuenta que se tratara de temas que facilitaran al
estudiante una expresion libre, no limitada por restricciones impuestas, de modo que
muchas de ellas consistian en contar experiencias personales.

La prueba de examen (véase Anexo 2) consistia en redactar un texto o una
composicion sobre experiencias que el estudiante hubiese vivido en un viaje, en una
excursion, en la universidad, en una fiesta, en familia, etc. en un pasado no muy remoto
(el afio presente o el anterior). Ademas, elegimos un texto escrito porque deja a cada
aprendiz la libertad y la creatividad de utilizar los recursos lingiisticos que posee o tiene
interiorizado en E/LE.

Asimismo, los temas sefialados favorecen y facilitan la produccién escrita, dando
la oportunidad a cada uno de contarnos su experiencia personal. Por lo tanto, nuestro
propdsito, en este caso, era estimular a escribir con espontaneidad, para poder averiguar,
asi como confirmar sus niveles linguisticos en cuanto al dominio de algunas estructuras
gramaticales’.

Esta tarea nos permitié, como ya apuntamos en los objetivos del estudio,
identificar cuales son las areas de dificultad, asi como los problemas fundamentales de
los estudiantes. El criterio empleado es la recurrencia de los errores gramaticales, puesto
que consideramos que el analisis de una IL no debe hacerse Unicamente desde la posible
interferencia de la LM, sino también, y, sobre todo, por las dificultades de los elementos
gramaticales de la lengua meta.

Procedimos igualmente de este paso a una encuesta tanto a nuestros estudiantes

como a algunos profesores de espafiol, seguido de unas entrevistas con los Gltimos.

3.3.2.1.2. Encuestas

Las encuestas y cuestionarios son procedimientos Utiles para recopilar informacion
sobre las dimensiones afectivas de la ensefianza y el aprendizaje, tales como puntos de

vista, actitudes, motivaciones y preferencias, permitiendo al profesor recopilar gran

™ No tratamos todas las subcompetencias que forman parte de la competencia comunicativa y
nos centramos en los errores gramaticales de tipo morfosintactico. El corpus en general, suele
dar un banco de datos que puede servir para cualquier consulta y dar una vision panordmica de
los errores.
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cantidad de informacién de una manera relativamente répida (Richards y Lockhart,
1998:19). Nuestro estudio no se centra exclusivamente en el corpus escrito, sino que
recurrimos igualmente en esta investigacion a unas encuestas sociolinglisticas a fin de
obtener una muestra mucho mas significativa y rica para el estudio. Los datos obtenidos
desde estas diferentes fuentes se organizaron en diferentes categorias. Cada una de las
respuestas aportadas por los cuestionarios, entrevistas, y observaciones se clasificaron
dentro del grupo que méas convenia. El analisis de estos datos se realizard siguiendo
unos items bien precisos con un factor comun entre ellos

En cuanto a las caracteristicas, disefilamos una encuesta sociolingistica que se
apoya a partir de un cuestionario repartido en tres bloques tematicos con distintas
preguntas’:

e El primer blogue trata de los repertorios linguisticos y el grado de
competencia/dominio en lenguas vernaculas’® tanto oral como escrito de
nuestros estudiantes y de algunos profesores del corpus.

¢ El segundo bloque aborda las actitudes, ideas y creencias que forman
parte del imaginario colectivo del estudiante y del profesor de E/LE en Camerdn
en relacién con sus lenguas locales y de la E/A de E/LE, e insiste en las
representaciones que estos ultimos tienen de sus lenguas maternas. Por eso,
quisimos averiguar qué idiomas de los que hablan nuestros aprendices influyen
mas cuando estan aprendiendo el espafiol. Este bloque busca indagar sobre el rol
o la importancia de estos idiomas en el aprendizaje de lenguas extranjeras, y del
espafiol en particular’’.

e El tercer bloque versa sobre la metodologia y estrategia de ensefianza-

aprendizaje; dificultades de aprendizaje, y de algunos puntos o aspectos de

> No hicimos preguntas sobre el dominio/competencia con el camfranglais para evitar
respuestas politicamente correctas y no poder garantizar la autenticidad y veracidad de las
respuestas, ya que, aunque prohibido en todo el recinto de la universidad, es la lengua
comunmente hablada y compartida por la mayoria de estos jovenes universitarios.

"® Este aspecto sera indicador en nuestro trabajo dado que, dependiendo del grado de dominio y
competencia en su LM, eso nos puede indicar las posibles influencias o interferencia de esta
lengua o del francés en la E/A del E/LE; veremos si tienen algin conocimiento o base sélida en
su LM o, al contrario, si resulta pobre y basico dicho conocimiento adquirido, y en qué medida
las hacen servir o no.

" Algunos estudiantes no comprendian la pregunta relacionada con el papel de las lenguas
locales en el aprendizaje del espafiol, y otros demostraban muy poco interés en esta parte porque
no veian ningan beneficio ni conexion inmediata entre el espafiol y su lengua local.
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gramatica identificados como dificultades reales y probleméticas para nuestros
aprendices de E/LE.

Asi pues, la motivacion del cuestionario era poner de manifiesto datos sobre el
perfil de los estudiantes y de los profesores, asi como de sus actitudes hacia las lenguas
locales, teniendo una estrecha conexion con los objetivos e hipotesis de la tesis
mencionada mas arriba.

El uso del cuestionario resulté indispensable, dado que quisimos indagar sobre las
ideas, creencias y actitudes que adoptan los discentes y los docentes hacia sus lenguas
vernaculas y ver en qué medida éstas Ultimas pueden tener una incidencia o influencia
en el dominio y el aprendizaje del espafiol, asi como en la calidad de la ensefianza con el
fin de averiguar si las representaciones vinculadas con la LM del alumno resultan
cruciales en cualquier tipo o proceso de adquisicion de otras lenguas. Por lo que se
refiere a la descripcion del cuestionario, el primero estd dirigido a estudiantes
universitarios de diferentes lenguas locales y del yemba en particular (Anexo 3), y el
segundo al profesorado de distintas lenguas nacionales (Anexo 4).

Los cuestionarios de los estudiantes eran anonimos y fueron rellenados en clase
para asi evitar el riesgo de verlos responder a muchas preguntas siguiendo el modelo del
compariero y también evitar que se les olviden al llevarselos a su casa. Procedimos de
esta forma, para garantizar la entrega y demostrar asimismo la veracidad y la
autenticidad de los resultados.

En el caso de los profesores, fue mas sencillo, debido a su permanencia en un solo
sitio y la existencia de un horario fijo. En algunos casos fuimos a visitarles a sus centros
para poder obtener una muestra significativa para el estudio y, en otros, coincidiamos en
la universidad y les entregdbamos las encuestas, que solian leer y completar eficazmente
debido a su familiaridad con el tema. Ademas, ciertos cuestionarios fueron enviados por

correo electrénico a colegas y amigos profesores de E/LE de fuera de la ciudad.

3.3.2.2. Otras fuentes de datos

Teniendo en cuenta nuestros objetivos, aparte de la encuesta, optamos también por la
entrevista, puesto que permiten ir mas alla de los resultados de las encuestas y la

observacion en clase, como otras fuentes de datos que hemos utilizado para recoger
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informacion. Como indica Calderdn (2013), estos dos procedimientos cualitativos se
complementan y pone en relacion las declaraciones o discursos de los profesores con
sus actuaciones. Igualmente, recurrimos a otros recursos como los diarios en forma de

fichas y cuadernos de clase (ver Anexo 10).

3.3.2.2.1. Entrevistas

Las entrevistas fueron otras herramientas que decidimos utilizar con el objetivo de
interactuar con algunos profesores y sacar mas datos relevantes sobre las raices de las
actitudes hacia sus lenguas locales. Y, aparte de eso, hemos querido conocer sus estilos
de aprendizaje, ver sus actuaciones como docente, los contenidos, métodos y estrategias
de ensefianza y la didactica que forman, por otra parte, otra pieza fundamental como
consecuencia en este trabajo. Partimos de la definicion de la entrevista que nos describe

Alonso como:

“un proceso comunicativo por el cual un investigador extrae una
informacion de una persona (...) que se halla contenida en la biografia de
ese interlocutor, entendiendo aqui biografia como el conjunto de las
representaciones asociadas a los acontecimientos vividos por el
entrevistado” (Alonso, 1998:68).

Las entrevistas y algunas conversaciones mantenidas trataban abiertamente sobre
el repertorio linguistico de los profesores y sobre las actitudes y creencias respecto a las
lenguas vernaculas en la E/A de las lenguas extranjeras y sobre si estas lenguas pueden
constituir unas fuentes de errores o tener una incidencia/influencia en la apropiacion y el
aprendizaje del espafiol, y, al final, sobre su formacion y experiencias profesionales con
el espafiol. Otras preguntas versaban también sobre sus antecedentes, el desarrollo de
sus clases, como observan el aprendizaje de sus estudiantes y qué es lo mas relevante
para ellos en este contexto.

Hemos mantenido en total de seis entrevistas en grupo y dos individuales (Anexo
5), que se hicieron una vez recogidos los resultados de los cuestionarios, asi que hemos
repetido algunas preguntas que no fueron bien detalladas en la encuesta comenzando

con preguntas generales para, luego, enfocar las especificas para nuestros objetivos.
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3.3.2.2.2. Observaciones en el aula

Con el propésito de ir refinando nuestra meta y de determinar el grado de congruencia y
de consistencia entre lo dicho y lo hecho, creimos conveniente averiguar igualmente
mas profundamente a partir de unas observaciones en el aula, para poder asi argumentar
con datos validos y convincentes nuestro planteamiento. Asi, realizamos también
algunas observaciones en diferentes institutos privados y publicos de las ciudades de
Dschang, Yaundé y Duala’ con el fin de, por un lado, averiguar la actuacion en el aula
y, por otro lado, analizar cémo los planteamientos didacticos se reflejaban en dichas
actuaciones en las clases de espafiol observadas. Mi presencia como observadora
resultaba a veces incomoda para algunos alumnos, puesto que influia en su actitud en
clase, pero tras explicar el objetivo de mi presencia, se rebajaba la presion y ya no
suponia un obstaculo para el buen funcionamiento de la clase.

Segun Ddornyei (2008), la observacion nos proporciona informaciones directas y
no de segunda mano, puesto que, en el terreno educativo, este método de recogida de
datos resulta especialmente interesante para explorar las diferentes dindmicas de la clase
donde se producen procesos orientados al aprendizaje. Durante las observaciones en
clase, hojeamos y consultamos algunos cuadernos (cahiers du cours) de los alumnos a
fin de rastrear y verificar un poco las practicas docentes del profesor y los contenidos de
cada leccion a lo largo del curso académico. Esta accion desveld datos sorprendentes en
cuanto a la accion/actuacion del profesor y al papel pasivo/activo de los actores
implicados (profesores como aprendientes), como explicaremos en el analisis e
interpretacion de los resultados en el capitulo seis.

Con este procedimiento, pudimos complementar, como subrayan Colas y Buendia
(1998), el punto de vista de las personas implicadas (creencias, actitudes y experiencias
vividas, asi como los postulados que forman parte del imaginario colectivo de los
actores de la E/A del E/LE en Cameran) con la aplicacion préactica en la clase (cultura

del aula, supuesta metodologia vigente que la sustenta). Estas observaciones en clase de

78 |a ciudad donde tuvimos una participacion més activa y significativa fue Dschang, ya que era
y es el mundo escolar donde me movia y, ademas, habia entablado muchas relaciones con
profesores de E/LE de los diferentes centros de la ciudad. Algunos siguen su formacion de
doctorado en la Universidad, dando, ademds, clases en la misma institucion; otros son antiguos
estudiantes mios recién salidos de la Escuela Normal Superior (ENS) que ya ejercen en los
distintos institutos y colegios. Estas colaboraciones nos ayudaron sobre el terreno, facilitaron la
aplicacion de los cuestionarios y nos permitieron llevar el proyecto a buen puerto.
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espafiol fueron Utiles para determinar el grado de congruencia y de fiabilidad entre las
opiniones de los profesores con sus practicas docentes.

3.3.2.2.3. Diario/experiencias en el aula

Otra fuente importante de datos corresponde a nuestras experiencias docentes, dado que,

como apunta Chaudron:

“las experiencias de la clase dan pie a una reflexion critica sobre el
proceso de ensefianza y proporcionan informacion sobre las posibles
estrategias de intervencion o de cambio aplicables al aula” (Chaudron,

2000:127).

El procedimiento que seguimos a la hora de recolectar los datos partia de mi
experiencia con estudiantes de diferentes niveles y de los diarios que soliamos disefar
en forma de fichas procedentes de nuestras observaciones y experiencias en el aula,
donde se identificaban los tipos de errores cometidos por nuestros informantes’. Estas
fichas de errores constituyeron, desde 2010, la primera fuente de datos Utiles para iniciar
esta investigacion y fueron un instrumento para responder mejor a los intereses
primeros de nuestros estudiantes, puesto que les ayudaron a tomar conciencia de sus
errores, asi como de su propio proceso de aprendizaje.

Ademas, nos brindd igualmente la oportunidad como docente de detectar,
clasificar y analizar los errores méas frecuentes siguiendo el criterio de recurrencia y de
tratarlos, a la hora de corregir, de manera colectiva. Durante esta etapa, iba recogiendo
aquellos errores que, de manera reiterada y caracteristica, aparecian en las producciones
escritas y orales de los estudiantes cuando intentaban construir significados en E/LE.
Después de la recogida de los errores, solia elaborar un tipo de diario en forma de fichas
que me servian igualmente a registrar mis pensamientos, logros, problemas,

sentimientos y actitudes, ademas de mis impresiones sobre los diferentes elementos que

7 Los diarios del profesor son crénicas escritas o grabadas de experiencias docentes y suelen
recoger acontecimientos e ideas para la reflexion posterior: reacciones personales de lo ocurrido
en clase, preguntas u observaciones sobre problemas relativos a la docencia, descripcion de
aspectos significativos de las clases o ideas para el futuro, etc.
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forman parte del aprendizaje en el aula y fuera de ella.

En este aspecto, y siempre con una intencionalidad pedagdgica, asi como para su
tratamiento didactico, iba creando un corpus o lista de errores extraido de forma
dirigida/formal y, algunas veces, espontanea/ informal bajo distintos procedimientos, el
principal de los cuales era a partir de redacciones libres y de pruebas en examenes y
otras actividades escritas y orales. Este tipo de diario de profesor nos sirvi6 como
recopilacion inicial de los aspectos probleméticos (sobre todo de los errores mas
frecuentes) que nos permitid reflexionar profundamente a fin de despertar la conciencia
linglistica entre todos los estudiantes a la vez que eran conscientes de como trabajaban
y de lo que estaban aprendiendo en clase y de poder orientarles y preparar las clases en
funcion de sus estilos, necesidades e intereses.

Respecto al uso y la importancia del diario en clase, Galindo afirma que:

“los profesionales de la ensefianza de lenguas podran conocer mejor
cdmo poner en practica el método mas eficaz, y al tiempo mas delicado, de
mejorar la capacidad de los aprendices de L2 para que estos puedan salir de
su ambiente educativo mas cerrado Yy participar como ciudadanos
plurilinglies en un mundo enormemente complejo y exigente como es el
nuestro” (Galindo, 2007:5).

Los diarios en forma de fichas que elaboré constituyeron una herramienta idénea
para mi investigacion, ya que fueron basados a partir de una experiencia en el aula y
fueron vinculados intimamente con el proceso de aprendizaje de la lengua. Por lo tanto,
podemos decir que recogieron mejor al mismo tiempo que reflejaron fielmente lo que

sucedia en clase.

3.4. Conclusion

El hilo conductor de esta tesis es averiguar qué puede aportar la lengua materna del
estudiante, en este caso el yemba, considerada también como una lengua local en el
aprendizaje del espafiol y su objetivo principal es identificar la influencia del yemba en
el aprendizaje de E/LE y construir, simultaneamente, una imagen positiva de estas
lenguas nacionales. Para ello, nos hemos marcado unos objetivos concretos

relacionados con el entorno linguistico de los aprendientes y nos hemos formulado una
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serie de preguntas de investigacion y de hipoétesis relacionadas con las tres lenguas
objeto de nuestro estudio, con las actitudes linguisticas de los docentes y discentes y la
metodologia empleada en el aula de E/LE.

Para avanzar en el estudio, hemos partido de un corpus de datos procedentes de
producciones reales de los estudiantes, de cuestionarios y entrevistas, asi como de
observaciones de aula y material didactico (cuadernos y diarios o fichas). El corpus
siguiente que se recoge en la tabla 10 nos proporciona la cantidad de muestras tanto de

tipo linglistico como sociolingistico:

Corpus utilizado NUmeros
Copias de examenes de los estudiantes nivel 1 21
Cuestionarios para los estudiantes (nivel 1, 2, 3) 350
Cuestionarios para profesores 16

Entrevistas con los profesores

Cuadernos de alumno institutos

8
Clases observadas 6
5
1

Diarios / fichas de clase
Total 407

Tabla 10. Conjunto de documentos recogidos

Hablando de las limitaciones de tipo metodoldgico que hemos encontrado en la
recogida de datos, podemos decir que no las hemos encontrado dado que habiamos
construido una relacion de confianza y de cercania con nuestros informantes, razones
por las cuales todos se ofrecieron para llevar a buen puerto el estudio

Ahora bien, como proyecto futuro, seria muy interesante ampliar el mismo estudio
con distinto enfoque a una muestra mas representativa que engloba estudiantes y
profesores de todas las regiones del pais.

Dicho esto y volviendo a nuestro trabajo, vamos a poder evaluar y analizar todos
aquellos aspectos que consideramos relevantes y necesarios en cuanto a la meta final

que perseguimos para mejor responder a la problematica planteada mas arriba.
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CAPITULO 4. COMPARACION GRAMATICAL ENTRE ESPANOL,
FRANCES Y YEMBA

En este capitulo comparamos gramaticalmente el espafiol, el francés y el yemba.
Presentaremos, en primer lugar, los sistemas verbales de cada una de las lenguas, para
proceder, posteriormente, al andlisis comparativo de los tiempos de pasado.
Expondremos con especial atencion las especificidades temporales y aspectuales del
sistema verbal de la lengua yemba en contraste con el de las dos lenguas romanicas.
Puesto que la alternancia entre el pretérito perfecto simple (PPS) frente al pretérito
perfecto compuesto (PPC) constituyen la base en la que nos apoyaremos, intentaremos
extraer los rasgos distintivos fundamentales de cada tiempo verbal. Las conclusiones
alcanzadas aqui nos serviran para proceder al analisis de errores gramaticales y de la

interlengua de nuestros aprendices yembafonos de los capitulos que siguen.

4.1. Tiempo y aspecto en las formas verbales

El verbo, como nucleo de la predicacion oracional, estéd inextricablemente vinculado a
las nociones de tiempo y aspecto. A la hora de aprender el espafiol, a muchos
estudiantes no les resulta facil deslindar los conceptos de tiempo y aspecto verbal. Para
muchos de ellos, el aspecto es un matiz que no consiguen ver claro o que suelen unir a
un ‘‘marcador textual’’; otros lo confunden al tiempo, produciéndose vacilacion y
confusion en la forma verbal. Las categorias de tiempo y aspecto constituyen un
capitulo polémico en la teoria gramatical general y en la linglistica espafiola en
particular. Estas nociones han sido y siguen siendo objeto de una inmensa bibliografia
especializada y la mayoria de ellos coincide en considerar la expresion del tiempo y del
aspecto como un tema extremadamente complejo que varia enormemente de una lengua

a otra. Es lo que vemos en estas palabras:

“Tense and aspect are no doubt some of the most intriguing
phenomena in natural language. They reflect the different ways time is
conceptualized by a speech community. It remains unclear, however, why
there exists such an amazing variety of ways to express these concepts and

why tense and aspect generally constitute the most difficult part of the
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linguistic system for non native language learners, even if the target is

genetically very close to the native one (Vet y Vetters, 1994: 1).

La categoria del aspecto es practicamente indisociable de la del tiempo, dado que
es a través de este como podemos expresar el aspecto. Las dos nociones no se oponen,
sino que se complementan: la nocion de aspecto se vincula esencialmente a la “durée”
y esto es lo que la distingue del tiempo.

En las lenguas romanicas la existencia y la naturaleza del aspecto constituyen un
escollo dificil de superar en la ensefianza de la lengua. Por lo tanto, no es facil encontrar
una categoria gramatical en la que las discrepancias entre los linglistas sean tan
Ilamativas como las que es posible hallar en el caso del aspecto. Las discrepancias en
torno a la categoria del aspecto se derivan de varias confusiones, siendo las dos mas
importantes a saber la distincion entre aspecto lexico y aspecto gramatical: el aspecto
Iéxico es una categoria lexico-semantica intimamente vinculada al verbo y a su
significado, y que el contexto puede orientar; el aspecto gramatical, por el contrario, se
realiza mediante mecanismos formales (modificadores, desinencias, etc.).®

El aspecto morfologico (igualmente Illamado “flexivo”, “flexional” o
“desinencial”’; RAE, 1973) se expresa mediante desinencias verbales. De acuerdo con
tratamientos gramaticales actuales, distingue entre varias formas de conjugacion de los
verbos y los divide en tiempos perfectivos e imperfectivos: el aspecto perfectivo o
realizado indica que el proceso se presenta en toda su globalidad, es decir, que el
principio, el medio y el final estan, implicitamente, marcados en el proceso; el aspecto
imperfectivo o incompleto muestra el proceso en su desarrollo, sin marcar limites de
principio ni final.

En este sentido, existe un amplio consenso sobre el hecho de que la oposicion
entre el pretérito imperfecto (por ejemplo, cantaba) y el pretérito indefinido (por
ejemplo, cantd) es de naturaleza aspectual y del tipo imperfectivo versus perfectivo. El
pretérito imperfecto presenta la accidn en desarrollo sin referirse a su comienzo ni a su
término, por lo que es un tiempo imperfectivo, pero el indefinido presenta el proceso de

forma global, implicando limites de principio y final. Por este motivo, el aspecto

80 Respecto a la naturaleza léxica o gramatical del aspecto, cabe mencionar, a modo de
ilustracion, los estudios de gramaticos franceses como (Imbs, 1962), (Grévisse, 1980) y
(Messaoudi, 1985). En este sentido, Grevisse (1980:702) piensa que: “I’aspect du verbe est le
caractere de I’action considérée dans son développement, 1’angle particulier sous lequel le
déroulement (le proces) de cette action est envisage”.
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progresivo, el aspecto iterativo y el continuo o durativo se consideran modalidades del
aspecto imperfectivo.

El aspecto gramatical es muy importante porque se basa en una diferencia de
punto de vista sobre el proceso que se describe, y expresa los valores pertinentes
independientemente del aspecto Iéxico del verbo. Se puede considerar asi que el aspecto
flexivo o gramatical tiene mayor alcance que el aspecto léxico.

La distincién entre los dos tipos de aspectos es fundamental en la adquisicion o el
aprendizaje de segundas lenguas. En su tratamiento didactico se deben tener en cuenta
no solo los valores semanticos y su realizacion morfosintactica, sino también la propia
naturaleza de las lenguas. Las lenguas romanicas son herederas del latin y la realizacion
del aspecto esta estrechamente vinculada al tiempo y resulta especialmente visible sobre
todo en la esfera de los tiempos de pasado, hecho que contribuye a conferirle un cierto
caracter “especial 0 irregular”. Sin embargo, en otras lenguas, el papel del aspecto es
maés predominante, como sucede en yemba, donde es crucial la distincidn en si el tipo de
proceso realizado es accompli/perfectif o inaccompli/imperfectif.

La mayoria de lenguas africanas no se conjugan tanto en términos de tiempo, sino
de aspecto, sirviendose de recursos que se van combinando para clarificar mejor el
contexto de la accion. El yemba combina marcadores o morfemas aspectuales para
expresar las diferentes etapas y momentos en que se ha desarrollado una accion o si esta
en su principio o en su final. El espafiol y el francés, en cambio, disponen de formas
especialmente disefiadas para expresar la relacion o sucesion de una accion en relacion
con otra, y de formas que aportan un rasgo de contacto, informando de la cercania o0 no
de la accion. De este planteamiento, se derivan dos corolarios: uno de tipo formal y otro
que subyace, a nivel pragmatico de uso de la lengua.

Las diferencias en las formas verbales entre yemba y lenguas romanicas son
claras. Las lenguas roméanicas poseen una estructura gramatical completa y rica en
formas flexivas, pero el yemba pertenece al grupo de lenguas no flexivas. En yemba, los
marcadores aspectuales constituyen una de las principales estrategias linglisticas v,
respecto al tiempo, como en muchas lenguas africanas y asiaticas, no hay ninguna
flexién que indique el tiempo de referencia y se recurre a medios léxicos como los
adverbios. Por consiguiente, podemos aventurar que al estudiante yembafono le va a
resultar complicado discriminar entre los valores de tiempo y de aspecto y emplear
correctamente las formas verbales simples y compuestas con que se expresan en espafiol

o en francés.
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Este estudio contrastivo tiene un doble objetivo: por una parte, pretende extraer
las caracteristicas temporales y aspectuales del sistema verbal espafiol en general, asi
como de los pretéritos perfectos compuesto y simple en particular; y, por otra,
identificar las semejanzas y diferencias entre las tres lenguas involucradas con el

objetivo de poder aportar propuestas didacticas.

4.1.1. Tiempo y aspecto en espafiol y en francés

Como acabamos de decir, los tiempos verbales del espafiol y los del francés tienen el
mismo origen, pero forman dos sistemas independientes. En lo que respecta a la
adquisicion de los tiempos pasados del espafiol, los estudiantes de habla francesa suelen
tener dificultades cuando el uso de los tiempos verbales difiere en ambas lenguas. Por
ejemplo, en la oposicion entre pretérito imperfecto e indefinido, no es raro caer en
elecciones erroneas, y en lo que respecta a la eleccion entre pretérito perfecto y preterito
indefinido, los usos apropiados e inapropiados a menudo coexisten dentro de la misma
secuencia: aparentemente, los alumnos alternan los dos tiempos sin un criterio preciso.8?
Ante esta realidad, surge la duda de si los errores de nuestros estudiantes se deben a una
representacion inadecuada de las categorias de la lengua meta, de la lengua materna, de
otras lenguas o por problemas metodoldgicos.

En este apartado describimos los tiempos pasados del francés passé simple (PS),
passé composé (PC) e imparfait (IMP) y el pretérito perfecto simple (PPS), el pretérito
perfecto compuesto (PPC) y el imperfecto el (IMP) del espafiol. Intentaremos visualizar
las representaciones que cabe asociar a estos tiempos y ver igualmente como los expresa
el yemba.

Por su parte, Bertinetto describe el aspecto como “une catégorie non deictique
fournissant des informations sur le déroulement des proces et sur leur distribution dans

le temps” y los tiempos verbales como:

“Des coalescences morphologiques dans lesquelles sont combinées

une information temporelle déictique (la catégorie temps) et une information

81 | grado de precision varia de un alumno a otro, de una situacion de comunicacion a otra, de
un tipo de texto a otro y de un tipo de actividad didactica a otra, como se observa en el analisis
de errores del capitulo cinco.
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temporelle non déictique (la catégorie aspect). La catégorie temps contribue
a la localisation des énoncés, soit a partir de 1I’intervalle de 1’allocution soit &

partir d’un autre intervalle pertinent et saillant” (Bertinetto, 2000:410).

Las informaciones aspectuales pueden incorporarse de dos maneras distintas: a
través de la morfologia verbal y los tipos de proceso. En el primer caso, en lo que
respecta a las lenguas romanicas, la distincién fundamental es la de la perfectividad
frente a la imperfectividad: un tiempo verbal es visualmente perfecto si resalta la

globalidad del proceso; es imperfectivo si destaca por su curso 0 proceso interno.

4.1.1.1. El aspecto

En la tradicion gramatical francesa, se ha dado una cierta controversia acerca del
aspecto, pero no se ha profundizado en la cuestion como en espafiol. Esto se debe, en
parte, al hecho de que la mencionada categoria no se considera esencial en el sistema
verbal francés. En efecto, un examen de los estudios que han tratado el tema (Imbs,
1962; Grévisse, 1980) permite observar el escaso interés por el aspecto en comparacion
con el dedicado al tiempo. Asi pues, el sistema verbal francés se percibe como
predominantemente temporal y ofrece un rico y amplio abanico de formas que expresan
varios matices temporales (formas simples, compuestas y sobrecompuestas) por lo que
existe una gran divergencia de concepciones al respecto.

Los gramaticos franceses discrepan sobre la realizacion del aspecto en la lengua,
lo cual origind en su momento varias confusiones. Las dos principales, a las que nos
hemos referido anteriormente, tienen que ver con la no distincion entre el aspecto como
categoria gramatical y categoria léxica, por una parte, y con la no distincion entre

tiempo y aspecto, por otra parte, Dubois et al. definen asi el aspecto verbal:

“L’aspect est une catégorie grammaticale qui exprime la
représentation que se fait le sujet parlant du procés exprimé par le verbe (ou
par le nom d’action), c’est a dire la représentation de sa durée, de son

déroulement ou de son achievement” (Dubois et al, 1973: 53).

Esta definicidbn muestra claramente una dicotomia entre los dos tipos de aspecto:

los perfectivos o realizados (accompli), que presentan la accion en su totalidad, y los
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imperfectivos o incompletos (inaccompli), que tienen en cuenta el desarrollo o la
finalizacion del proceso.

Para Comrie, un verbo se considera como conjugado en perfectivo si:

“The verb presents the totality of the situation referred to without
reference to its internal temporal constituency. The whole of the situation is
presented as a single analysable whole with beginning, middle and end
rolled into one” (Comrie, 1976: 6).

Podemos decir a partir de esta definicion que el aspecto perfectivo considera el
proceso expresado por el verbo en su totalidad, sin hacer referencia a las diversas etapas
de su curso. Pues, traduce acciones completas y acabadas, lo que se equivale en espafiol
y en francés con los PPS y PPC.

Y el mismo autor describe el imperfectivo como:

“The imperfective looks at the situation from inside, and as such is
crucially concerned with the internal structure of the situation, since it can
both look backwards to the beginning of the situation and look forwards to
the end of situation, and indeed is equally appropriate if the situation is one
that lasts through all time, without any beginning and without any end”
(Comrie, 1976: 10).

Esta definicidn enfatiza el hecho de que el uso de una etapa (cualquiera que sea)
del curso dentro de un proceso en la conjugacion de un verbo, ya sea por flexién o por
medio de una forma lexicalizada, se asocia con el aspecto imperfectivo. Esta definicion
también clasifica los procesos atemporales que marcan el caracter habitual en el aspecto
imperfectivo. En el orden de los aspectos imperfectivos, tenemos:

- Incoativo: informa sobre el principio de la realizacion del proceso sin tener
en cuenta de las otras etapas del desarrollo de la accion.

- lterativo: da cuenta de las acciones que se repiten o que empiezan.

- Progresivo o continuativo: para Essono (1998:164), expresa “le proces en
cours de réalisation. Il fait ressortir le déroulement de I’action exprimée par
le verbe sans tenir compte ni de son début, ni de sa fin”. El progresivo se

desmarca de las otras formas aspectuales en el hecho de que no se focaliza
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al momento de la ejecucién del proceso (principio o final) sino en el proceso
de realizacion.

- El habitual: segin Dubois et al (1973: 242) “On appelle habituel, ’aspect du
verbe exprimant une action qui se produit habituellement, qui dure et qui se
répéte habituellement”.

- El completivo: pone el accento “sur le fait que I’action est déja accomplie. En
ceci, il se rapproche du perfectif, la différence demeurant en ceci qu’au
complétif, allusion est faite a la fin du proces, c’est a dire a une étape du

déroulement du procés”.

4.1.1.2. Tiempos del pasado en francés y espaiiol

Presentaremos los tiempos verbales de las dos lenguas romanicas (PPC/PPS/IMP)
siguiendo un enfoque comparativo entre el francés y el espafiol. Llegaremos a la
conclusion de que los tiempos del francés presentan un “semantismo idéntico” al de su

equivalente morfoldgico espariol.

4.1.1.2.1. Francés: Imparfait, passe composé y passé simple

La lengua francesa tiene un namero relativamente grande de tiempos verbales para
expresar los acontecimientos pasados, mientras que solo el presente permite expresar los
hechos y acontecimientos presentes. Segun su morfologia, estos tiempos compuestos se
pueden dividir en tres grupos con: 1) formas simples (PPS e IMP), 2) formas
compuestas (PPC, PA y PQP®) construidas a partir de formas simples, y 3) formas
sobrecompuestas construidas a partir de formas compuestas. Estas ultimas no las vamos
a tratar porque son las menos utilizadas hoy en dia. Dos de los tiempos que nos
interesan son la PPS y la PPC.

Para hacer un andlisis de estos tiempos verbales, cabe recordar que nuestro trabajo
estd, ante todo, dirigido a proponer soluciones a los problemas didacticos planteados por
el aprendizaje / la ensefianza de los tiempos pasados relacionados con nuestros

estudiantes. En general, observamos en francés que la bibliografia sobre el estudio de

82 pretérito anterior y pluscuamperfecto.
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estos tiempos verbales nos indica que en las parejas PPC/IMP y PPS/IMP, el primero
predomina tanto en los discursos tanto orales como escritos. Partiendo de las
caracteristicas definitorias de los tiempos verbales (perfectividad o accompli e
imperfectividad o non accompli), podemos definir nuestros tres tiempos de la forma
siguiente:

IMP: [+ pasado; + imperfectivo/ inaccomplissement no cumplido / no acabado]

PPS: [+ pasado; + perfectividad / accomplissement cumplido / acabado]

PPC: [+ pasado; + perfectividad / inaccomplissement no cumplido / no acabado]

Habiendo presentado brevemente estas dos formas de pasado, nos vamos ahora a
detener més bien en la oposicidn entre el pretérito indefinido y el pretérito perfecto que
suele constituir una fuente de confusion y de errores para nuestros estudiantes razon por

la cual resulta idoneo hacer un contraste entre ambos tiempos.

4.1.1.2.2. Contraste entre el PPC y el PPS en espariol y francés

La identificacion del PPS y del PPC es a menudo una fuente de error para cualquier
estudiante francofono: se suele asimilar el primero (PPS) al del “passé composé”

francés. Las causas principales de estos errores suelen ser las siguientes:

- A diferencia del passé simple, que se usa solo en la narracion literaria o
discurso histérico escrito, por su parte el preterito indefinido espariol se usa
en la lengua hablada y en la prensa, asi como en el nivel literario.

- El valor aspectual accompli y perfectivo del pretérito indefinido y el pretérito
perfecto significaria para un estudiante de habla francesa que sus respectivos
usos se asimilan a menudo al passé compose francés.

- El uso que los hispanohablantes hacen de estas dos formas verbales puede

generar igualmente confusion entre los estudiantes francofonos. &

8 Hay una variacion dialectal importante. Por ejemplo, solo en el caso de las variantes habladas
en Esparia, en el epafiol de Galicia y de Asturias, hay una fuerte preferencia por el uso del
pretérito indefinido en lugar del pretérito perfecto (Esta mafiana se reunié con Juan, Esta
mafiana conoci a Juan), en contra del uso general del espafiol (Esta mafiana se ha reunido con
Juan, Esta mafiana he conocido a Juan). En variante americanas el uso del pretérito indefinido
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En cuanto a los valores y usos de los tiempos pasados en ambas lenguas, en el
espafiol peninsular, el PPS y el PPC se usan comunmente, tanto en la lengua oral como
en la escrita. La eleccion entre los dos tiempos es la enunciacion, es decir, la vision que
se quiere comunicar al hablante. El pasado simple declara la existencia de un evento
pasado separado del presente del hablante. Con el pasado compuesto, el locutor habla de
un evento que declara completado (gracias al participio pasado que transmite la imagen
de un evento realizado), pero adjuntdndolo al momento en que habla (con el uso del
auxiliar haber en presente). El locutor se siente implicado por los efectos de la accion
completada y usara este tiempo, siempre para subrayar la relacion con el presente.

En francés, la distincion original entre los dos tiempos es la misma que en
espafiol, pero el uso ha resultado en la desaparicion o “muerte” del passé simple (PS)
tanto en la lengua oral como en la escrita si el estilo no es soutenu (culto) por lo que el
PS es mayoritariamente reemplazado por el PC.

De este modo, al tomar o “mezclar” juntos estos dos tiempos, podremos entender
mejor porque comparten similitudes y diferencias. Recordemos que ambos tienen en
comun la instruccién temporal del tiempo de pasado, indican acciones pasadas y
terminadas y pueden presentar la misma realidad mediante las dos formas aunque
denotan perspectivas diferentes.

En general, el PPS se define como un tiempo que expresa de manera completa y
global la totalidad de un evento colocando el proceso completamente en el pasado en
relacion con el momento de la enunciacion. Por eso, se suele ver como “verdadero”
tiempo del pasado debido a que el PPS estd completamente cortado respecto al presente,
y, por tanto, los limites de la duracion del proceso son fijos, las acciones estan
completadas y, ademas, los eventos se suelen seguir cronolégicamente, en consonancia
con lo que denota su valor accompli. En cambio, el IMP nos da la impresion de un
efecto ralenti (frenazo) contrariamente al PPS que hace que la historia progrese de
manera dinamica.

El PPC también ubica la accion en el proceso del pasado, pero no siempre de la
misma manera que el PPS. Hay una diferencia importante en su perfectividad, es decir,
en su instruccion aspectual de accompli o de realizacion. Estamos frente a un hecho en

relacion con el presente y en un espacio actual mas grande que incluye el espacio donde

es mas acentuado.
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estamos (termina ‘aqui’), por lo que el oyente entiende que un evento presentado en
pretérito perfecto se localiza en un pasado que tiene relacién o vinculo con el presente.

Este tiempo verbal sirve, pues, como puente entre el pasado y el presente, expresando
en este, las consecuencias 0 resultados de un evento que acaba de suceder segun

Amenos:

“il est apte a étre utilisé pour résumer, pour rendre compte dans le
présent; on rend compte de I’actualité au passé composé et au présent; on se
sert du passé simple si I’on fait allusion a un événement historique, c’est-a-
dire un événement trop ancien pour qu’on puisse le considérer comme
faisant partie de I’actualité la limite temporelle qui sépare I’histoire de

’actualité étant du reste variable...” (Amenos, 2010: 155).

En cuanto a los tiempos del pasado en espafiol, Matte Bon (1995), en su gramatica
de espafiol para extranjeros, establece la oposicion del aspecto flexivo entre
indefinido/perfecto/imperfecto de la siguiente forma: la oposicion pretérito indefinido /
pretérito perfecto (pasado en el presente) es algo exquisitamente linglistico, que se da
en el nivel en el que la lengua remite a si misma y no en su dimension referencial. Si se
intenta, a toda costa encontrar en el mundo real del que hablamos una oposicion que no
existe en €l se caerd, inevitablemente en aproximaciones y errores como creer que el
pretérito imperfecto (pasado en el presente) se refiere a acciones mas recientes. No hay
que buscar esta oposicion en las acciones y los acontecimientos extralinguisticos en si,
sino en lo que hace el hablante con ellos al evocarlos linguisticamente. Entonces:

- El pretérito indefinido presenta los acontecimientos como centro del
interés e implica suponer los limites inicial y final del evento.

- Con el imperfecto, nos referimos al contexto, describimos las
circunstancias o las acciones habituales del pasado; el imperfecto sirve para crear
un marco contextual o evocar una situacion (los hechos ya no interesan en si, sino
tan solo en la medida en que crean una situacion)

- Con el pretérito perfecto (pasado en el presente o pasado inmediato de
sucesos recientes), el enunciador expone hechos pasados que le interesan por su
relacion con el presente de la enunciacion, ya sea porque siguen vigentes,
expliquen el presente, etc.

Sobre el pretérito perfecto, Matte Bon (1995:114) subraya que en realidad se
trataba mas de un tiempo de presente que de pasado, ya que es una manera de hablar de
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cosas pasadas, presentdndolas como algo que, en el contexto considerado, no nos
interesa en si, sino en su relacién con el presente.

En definitiva, las dos formas verbales del espafiol (PPC/PPS) indican hechos
terminados y se oponen en el espacio temporal en el que el hablante decide situar la
misma realidad: el espacio actual con el momento del habla incluido (al que pertenece al
PPC) o el espacio no actual que no abarca el momento del habla (al que pertenece el
PPS).

A la luz de lo visto, destacamos que, a pesar de tener un origen comun, los
tiempos verbales del espafiol y del francés forman actualmente dos sistemas
independientes. Los dos constan de dos tiempos de perfectivo (un pasado simple y un
pasado compuesto) capaces de producir un efecto de delimitacion en un evento y de
indicar que este evento es anterior, pero las funciones especificas asignadas a cada uno
pueden variar en un idioma y en el otro. Las diferencias entre los pasados radican en
que el passé simple y el pretérito perfecto expresan formas diferentes de resolver la
competencia entre el tiempo simple que en el espafiol europeo ha llevado a una
distincion sobre la extension y localizacion temporal del evento. En cuanto a las

discrepancias entre ambos tiempos, Amenos destaca:

“En revanche, en francais, cette compétition a produit un
affaiblissement du passé simple et une forte tendance a la spécialisation
énonciative de chaque temps verbal. La connexion prévue dans le
sémantisme du passé composé francais peut étre accomplie a travers le type
de texte: le passé composé a des usages narratifs beaucoup plus étendus que
ceux du ‘pretérito perfecto’, mais ils ont lieu dans des types de discours qui
gardent les traces de 1’énonciation. En dehors de ces types de discours, c'est-
a-dire, dans les textes écrits intrinsequement déconnectés de 1’énonciation,
c’est le passé simple qui s’impose; 1’'usage du passé composé dans un récit
littéraire donne a celui-ci un air de journal intime, de lettre personnelle ou
d’oralité transcrite. L’usage du passé simple francgais est quasiment limité
aux discours narratifs (c’est-a dire, aux discours orientés aux relations
temporelles), ce qui n’est pas le cas du ‘pretérito indefinido’ espagnol”
(Amenos, 2010: 337).

De ahi el debilitamiento o muerte anunciada del passé simple francés y una fuerte
tendencia a la especializacion enunciativa de cada tiempo verbal, quedando limitado a
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los discursos narrativos (es decir, los discursos orientados a las relaciones temporales),
contrariamente al pretérito indefinido en espafiol.

4.1.2. Elsistema verbal del yemba

Positiva en unos casos, negativa en otros, la influencia de la lengua materna en el
proceso de aprendizaje de una lengua extranjera es incuestionable. Con esto en mente y
antes de entrar en un andlisis pormenorizado del tiempo y del aspecto, es recomendable
proceder a una breve introduccion del verbo en yemba, dado que estd estrechamente
ligado a los conceptos que vamos a analizar. Empezaremos con informaciones generales
sobre los principios de conjugacion en bamileké, grupo de lenguas al que pertenece el

yemba.

4.1.2.1. Principios de conjugacion en Bamileké

Las formas verbales del Bamileké no presentan ningun tipo de variacion o de incidencia
relativa a la clase nominal o el nimero, pero si son sensibles a multiples matices

relacionados con el modo, el aspecto y el tiempo, asi como a la realizacion del tono:

(1) a. = wen: la persona se convierte (“‘personne devient”’)

b. = Wen nu nsi: la persona ha bebido agua (“/a personne a bu de /’eau”)

El yemba es, como muchas lenguas africanas, una lengua tonal, lo que supone que
un cambio de tono puede implicar un cambio de significado importante. EI yemba
distingue dos tonos: el alto (H) y el bajo (B). El tono léxico tiene influencia en la
conjugacién de las formas verbales. La diferencia de tono distingue entre verbos del

grupo | (con tono alto) y del grupo Il (tono bajo):

(2) a. = 1I- mé ‘du?: he plantado (“J’ai cultivé”)

b.= I1- mé du? u,: he torcido (“ ai tordu”)
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Por tanto, la conjugacion de los diferentes modos, tiempos y aspectos del verbo se
caracterizara por la intervencion de varios procesos gramaticales como la presencia de
uno o0 mas auxiliares, el uso de prefijos y sufijos, y un patrén tonal especifico para cada
forma verbal (resultado del juego entre los prefijos y sufijos).

El sistema de tiempos es mas complejo que en francés o espafiol. Por ejemplo, en
el modo indicativo, el més desarrollado desde este punto de vista, se distinguen no
menos de cinco tiempos de pasado y cinco de futuro. Ademas, hay diferentes modos,
algunos de los cuales coinciden con formas de la tradicion romanica: indicativo,
imperativo, (y en general el injontivo), subjuntivo, condicional, infinitivo y consecutivo
(o revolutivo) que se aplica cuando varios verbos coordinados se siguen uno al otro. El
tiempo y el modo pueden realizarse bajo diferentes valores aspectuales que presentan
modalidades de accién o estados descritos como lo usual, lo progresivo, lo atenuativo,
lo iterativo o lo frecuentativo, entre otros. Por lo tanto, el esquema del estudio de la

conjugacion verbal en indicativo dentro del grupo bamileké podria ser el siguiente:

o MODO INDICATIVO
-Actual

-Actual accompli (acabado)

-Actual inaccompli (inacabado)

= Pasado

-El pasado inmediato ocurrido en la misma jornada
-El pasado reciente o cercano (en la vispera o pocos dias)
-El pasado lejano

-El pasado muy lejano o remoto

-Una vez en el pasado

» Futuro

-Futuro general y futuro impreciso

-Futuro de la misma jornada

-Futuro a partir del dia siguiente

-Futuro lejano (un dia al otro)

-Futuro muy lejano o remoto

En yemba los nombres no experimentan ningin cambio morfolégico para

indicar género o nuimero. De manera paralela, el verbo no concuerda ni se flexiona
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como en francés y espafiol, y se emplean morfemas o particulas Iéxicas para expresar
las variaciones de tiempo y aspecto. Estos elementos pueden ser posverbales o
preverbales y varian segun el grupo verbal y los modos, como se muestra en la tabla
siguiente con el verbo “leke " (huir) en que se coloca el prefijo “le” al radical “ke .
En este caso, el morfema “prefijo” “le” no es un morfema “libre” sino que esta ligado

al infinitivo “base verbal” “ka "~ que corresponde al verbo “lekz+ .

Presente del

. Imperati P 1 Futuro (1
discurso perativo asado (1) uturo (1)
men & k o he mey & Kau— yo
mey Ke#t = yo huyo ketze— huye b hlj;djo y huiré
A kee=> tl h ' »
0 kes=> 0 huyes a a ku=huya Oaku=1tuhas ' o4 keu=tu huirés

huido

adku= éllellaha 2aakuu—el/ella

a kan—> él/ella huye ) irs
U y huido huira
pek a
ek kas—> nosotros ek & ke=nosotros
p W_ pe a ku=>huyamos p U : katze=>nosotros
huimos hemos huido huiremos

pe a keeee=v0s0tros

pe Keeze—= vOSOLros pe & kae= vosotros

huis pe @ ku=huid habsis huido huiréis
po kuu=ellos/ellas po & k= po a kuu:_>6||03/
huyen po ke=huyan ellos/ellas han ellas huiran
huido

Tabla 11: Conjugacion de las formas invariables del verbo “lekuw”

4.1.2.2. Los verbos

Segun Kouesso (2009:211-212), los verbos yemba forman una categoria con un sistema
aparentemente complejo, pero en realidad muy simple. Entre los verbos se distinguen el
grupo de verbos con tono alto o grupo | (Gl) y el grupo de verbos con tono bajo o grupo
I1 (GII). Esta distincion se establece esencialmente de acuerdo con el tono del radical de
la base verbal, que puede ser simple (radical con la forma canénica CV(C)) o derivada
(radical mas un sufijo con estructura silabica -CV o -V). La clasificacion en uno u otro

grupo se hace a partir de las formas infinitivas. Hay dos formas infinitivas en yemba en
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que cada forma expresa, 0 sea marca una insistencia sobre el caracter permanente de la
accion o puede traducir un tipo de tiempo concreto, presente, pasado, futuro etc., la
primera forma asocia el radical verbal con el prefijo le-, mientras que la segunda forma
lo asocia con el radical silabico homografico N-. Los dos grupos de verbos se

caracterizan asi:

> Verbos con tonos altos: el radical del verbo lleva el tono H. Estos verbos

mantienen su tono independientemente del tono del prefijo. Tanto si esta
precedido por un prefijo a tono B como le-, como si lo esta por la nasal
silabica N-, que es de tono H, el radical se mantiene claramente con un tono
H. Ejemplos:

(3) a. le- + tak = letdk “destruir’; b.N- + tdk = s-tak “destruir”.
(prefijo) (radical) (prefijo) (radical)

» Los verbos con tonos bajos: el radical del verbo lleva un tono By este tono se

mantiene asi cuando el prefijo es B, pero si es H, el tono del radical se eleva y

se realiza como un tono medio (M). Ejemplos:

(4) a. le- + kay = lekay ‘elegir’; b. N- +kay = #jkdy ‘elegir’.
(prefijo) (radical) (prefijo) (radical)

La siguiente tabla resume la distribucion de los grupos verbales en yemba. Los

verbos ilustrativos de cada grupo verbal se presentan en infinitivo 1 (2% columna) e
infinitivo 2 (32 columna):

Prefijos Infinitivo 1 Infinitivo 2 .
. ., Traduccion
Grupos (prefijo le-) (prefijo #-)
Verbos a tonos altos Lekap nkap “cosechar”
lekoy 1ikon “raspar”
Leta nta “adivinar”
lepét mbét “curar”
Verbos a tonos bajos lema’ hma’ “tirar”
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lekoy fkoy “amar”

Lezip yzip “despellejar”

2

Lefu Efii “pedir prestado

Tabla 12: Grupos verbales:

4.1.2.3. Construccion de las formas verbales

Los tiempos verbales en yemba pueden estar marcados por uno o mas morfemas de
forma continua o discontinua. Algunos de estos morfemas funcionan como unidades
libres, y otros como afijos que pueden variar segun su grupo verbal, asi como los
modos. Los morfemas que aparecen antes de la base verbal (morfemas preverbales o
preradicales) ) aparecen en forma de prefijos, son los mas productivos y numerosos, en
general, son bastante estables morfolégicamente. Los morfemas posverbales
(posradicales) se manifiestan en forma de sufijos vocalicos y suelen variar en funcion
del grupo tonal y de la estructura silabica del radical del verbo.

Los elementos de segmentacion cambian segun la estructura de la base verbal, pero
teniendo en cuenta la estructura de la silaba final de la base y la Gltima vocal o incluso
consonante. En las siguientes tablas (13 y 14), presentamos los morfemas de
conjugacion de los verbos en modo indicativo (formas en tercera persona del singular)
de acuerdo con Kouesso (2009: 334):

Modo Tiempos | Morfemas Bases Morfemas Ejemplos
verbales | preverbales | verbales | posverbales
Indicativo Pres o toy ) A tono
“llama”
P1 A toy Adtoy
“ha llamado™
P2 aty- toy A antoy
“ha llamado™
P3 Ke tooy A ke toop
“llamo”
P4 Le tooy Ale toop
“habia llamado”
P5 le+n-/key+n- toy Ale atoy
“ya habia
llamado”

172




P6 Lé toy Alé toy
“ya habia
llamado”

F1 A toy A atoy

“va a llamar”

F2 a+ko/ piy- toy A aké toy

/ghe “va a llamar”

F3 a+shu’/ lu toy A ashu’ toy
“llamara”

F4 a+falla’ toy Aafltoy
“llamara”

Tabla 13: Conjugacion de los verbos a radical C(V)VC: “leton” llamar (GI)

Modo | Tiempos | Morfemas Bases Morfemas Ejemplos
verbales | preverbales | verbales | posverbales
Indicativo o Zi - A zii
Pres “comienza”
P1 A Zi Adzi
“ ha comenzado”
P2 a+n- Zi A anzi
“ ha comenzado”
P3 Ke Zi - A ke zii
“comenzd”
P4 Le Zi - Ale zii
“habia
comenzado”
P5 le+ rn-Ikun+n- Zi A lé nzi
“ya habia
comenzado”
P6 Lé Zi Alé zi
“ya habia
comenzado”
F1 A Zi Aazi
“va a comenzar”
F2 a +ko / piy- Zi Aakozi
Igh# “va a comenzar”
F3 a +she’/ lu Zi A ashu’ zia
“comenzara”
F4 a+falla’ Zi Aafaz
“comenzara”

Tabla 14: Conjugacion de los verbos a radical CV: ejemplo de “Lezi” comenzar

(Gl11): Kouesso, (2009:324)
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4.1.2.3.1. Los marcadores del aspecto y del tiempo

En las lenguas africanas, el aspecto de una accion, es decir, su realizacion o
incumplimiento, parece ser mas importante que el tiempo. La lengua yemba debe ser
vista desde este angulo y estudiada conjuntamente bajo estos dos conceptos. Dalby

expresa la conexidn entre tiempo y aspecto en estos términos:

“It is not surprising if ystems of aspects in various languages are
analysed as tense systems, because the ‘“normal” use of perfective aspect
will presumably be to refer to events which have occurred in the past,
because events going on that time of speaking will not be completed”
Dalby, 1969:10).

Por su parte, Wiesemann (1986) afirma que varios idiomas tienen tres formas
verbales, y que las marcas diferenciales (en su mayoria afijos) que estan estrechamente
relacionadas con el radical verbal son las marcas de aspecto. La lengua yemba, al igual
que otras lenguas africanas como el tikar, el bangwa, el nguiembon (por nombrar solo

algunos) descritas por este autor, tambien tiene tres formas verbales principales.

4.1.2.3.2. Sistema temporal del yemba

Dubois et al (1973: 483) definen el tiempo como una categoria gramatical generalmente
asociada con el verbo y que traduce varias categorizaciones del tiempo “real”. La
categorizacion mas frecuente es la que opone el presente (0 momento de la enunciacion
‘ahora’), el no presente (0 ‘antes de ahora’) y futuro (0 ‘después de ahora). Los tiempos
verbales del yemba se mueven en estos tres ejes principales: el del pasado, el del
presente y el del futuro) y, en este aspecto, coincide con las lenguas romanicas.

No obstante, no hay que olvidar que no todas las lenguas siguen esta distincion.
La divisidn en presente, futuro y pasado no es comdn a todos los idiomas, como observa
Lyons:

“...tense itself is not found in all languages; and...the opposition of “past”,

“present” and “future” is not simply a matter of tense” (Lyons, 1968: 304).

Algunas categorizan presente y futuro como un Gnico tiempo gramatical
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distinguiendo entonces entre “pasado” y “no-pasado”, y otras introducen diferencias
entre pasado lejano y pasado reciente o futuro inmediato y futuro reciente, unas
especificaciones que, como hemos visto, estan en algunas de las formas verbales
yembas. En su descripcion de la lengua Nguienbon (que pertenece a la misma familia

que el yemba), lo resume de esta forma:

“The time spectrum in Nguienbon is symetrical with respect to the moment
of speaking. Semantically, there are three future tenses and three past tenses
in addition to the unmarked present tense” (Anderson, 1980:11).

Y Mfonyam (1988:673), a propésito de la lengua Bafut, advierte que “the bafut
language, according to its verbal system or verb forms divides up the time line into nine

tenses”.

4.1.2.3.2.1. Los diferentes tiempos verbales

Las formas mostradas por los verbos se correlacionan con los tiempos verbales
especificando, el momento en que se produce una accion en relacién con el momento de
la enunciacién, que es una categoria deictica. Cada idioma categoriza el tiempo real a su
manera y lo proyecta sobre la nocion de tiempo verbal. El yemba distingue tres periodos
principales: el presente, el pasado (P) y el futuro (F). Los dos dltimos pueden
subdividirse en distintos momentos a los que corresponden formas verbales particulares,
resultando en una division temporal con algunos momentos cuyos limites entre si
pueden resultar un poco difusos, excepto con el presente, que se define claramente
como el presente cuyo momento o tiempo de la accion (TA) coincide con el tiempo de
la locucion (TL).

Una primera subdivision temporal permite tener el pasado 1 (P1), el pasado 2
(P2), el pasado 3 (P3) y el pasado 4 (P4). EIl futuro 1 (F1), el futuro 2 (F2), el futuro 3
(F3) y el futuro 4 (F4), pero a ellos se pueden afiadir dos tiempos mas de pasado cuya
delimitacion a veces resulta ambigua: el pasado 5 (P5) y el pasado 6 (P6). Estos tiempos
permiten expresar acciones que han tenido lugar en un momento indeterminado, pero
cuyas repercusiones son perceptibles en el momento en que se habla. En un esquema
lineal como el siguiente (que incluye los morfemas pertinentes), se puede pensar que el

P5 cubre el espacio del P1 hasta del P4, mientras que el P6 cubre el del P4:
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P+.6 P5 P4  P3 R2 P1 Pies F1 F2 F3 F4
: )‘de x

x a+y-

v
x le+ n-Iken+n-

En la representacion grafica de estos once tiempos tenemos, a ambos extremos, P6 y F4,
que se consideran, respectivamente, como el pasado y el futuro méas lejanos del presente
(momento del enunciado). Esta representacion se basa en la rigidez de los diferentes
tiempos del futuro y del pasado. El yemba establece un claro contraste entre los dos
pasados inmediatos (P1, P2) con diferencias de horas, seguido de los pasados recientes
(P3, P4) con diferencias de dias y, al final, con dos pasados remotos (P5, P6). Lo mismo
se proyecta hacia el futuro, con sus distintos espacios. A primera vista, esta distribucion
establece una reparticion bien rigida y precisa de los espacios temporales, puesto que se
refieren a periodos y momentos muy especificos en los casos del P1 hasta el P4, pero no
totalmente, ya que el P5 y el P6 se superponen entre si, por lo que no es posible decir
exactamente donde empieza el P5 y donde acaba o limita con el P6.

En general, la correspondencia entre los tiempos verbales y las referencias

temporales se puede representar de la siguiente forma:
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Tiempos verbales

Referencias

Ejemplos con el verbo “Lezi”

temporales comenzar
Prés= Momento de la A zii
PRESENTE | “presente” locucion El -pres —comenzar
Il commence
“Comienza”
Pl=2a Menos de 2 0 3 horas Adzi
“ pasado de la misma jornada El-P1-comenzar
inmediato y Il a commencé il y a quelques
proximo 1” heures”
“Ha comenzado hace pocos
minutos”
P2= &+y- Entre 20 3 horasy A & yzi
PASADO “ pasado media jornada El-P2-comenzar
inmediato y Il a commencé il y a quelques
proximo 2” heures
“ Ha comenzado hace pocas
horas”
P3 =ke Entre 1 0 2 dias A ke zii
“pasado El- P3-comenzar
reciente y Il a commencé hier
cercano 1” “Ayer comenzo”
P4=le Al menos 3 dias A le zii
“pasado El- P4-comenzar
reciente y Il avait commencé il y a trois
cercano 2” jours
“Habia comenzado hace tres
dias”
P5=lé + n- Expresa el tiempo A lé nzi
/keen+n- lejano El- P5-comenzar
“pasado lejano Il avait déja commencé ily a
y remoto” longtemps
“Ya habia comenzado hace
mucho tiempo”
P6=1é Expresa el tiempo Alézi
“pasado muy muy lejano El-P6-comenzar
lejano e Il avait déja commencé ily a
incierto” trés longtemps

“Ya habia comenzado hace
anos”
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Fl=a Al menos después de Aazi
“futuro 2 0 3 horas El-F1-comenzar
inmediato 1 en Il va commencer
horas” “Va a comenzar”
F2=a +ko6 / piy- | Entre 20 3 horasy Aakozi
FUTURO Ighs media jornada El-F2-comenzar
“futuro (después) Il va commencer
inmediato 2 en “va a comenzar”
horas”
F3=a +sha’/lu Después de 1 0 2 A ashu’ zi
“futuro dias El-F3-comenzar
cercano 1 en Il commencera
dias” “comenzara”
F4 = a+fa /la’ | Al menos después de Aafazi
“futuro 3 dias El-F4-comenzar
cercano 2 en Il commencera
dias” “comenzara”

Tabla 15: Correspondencia entre los tiempos verbales v las referencias temporales %

Los siguientes ejemplos ilustran el funcionamiento del pasado P3 con verbos de tono

alto (lekak ‘alegrarse’) y bajo (lekak ‘amenazar’) (Kouesso 2009:215):

(5) a. A ke kake = él P3 alegrarse - P3 =“(El) se ha alegrado” (il s est réjoui)

b. A ke kaké = él P3 amenazar -P3 = “(El) ha amenazado ” (il a menacé)

El tiempo de pasado P3 estd marcado por el morfema libre ke que precede al
radical del verbo y el tono H sobre el radical del morfema afijo -¢ en (5a) y por el
mismo morfema libre ke ante el radical del verbo y el tono M sobre el radical y el
morfema afijo -¢ en (5b). En (6) tenemos los mismos verbos en el mismo P3, pero en

condicional:

(6) a. A ke ykadk = él P3 Condit-alegrarse = “si se alegrara” (s i/ Se réjouissait)

b. A ke ykak = él P3 Condit-amenazar = “si amenazara” (S'il menacait)

84 Estos son los tiempos del indicativo. El condicional solo usa ocho tiempos (presente, P2, P3,
P4, F1, F2, F3 y F4) mientras que el imperativo se despliega solo en presente con dos personas.
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Igual que en (5), el morfema ke precede a los radicales verbales, que tienen los
tonos H y M. El afijo -é ya no aparece, pero esté el prefijo #-, que es la variante velar de
la nasal homografica N- que acompafia a los tiempos verbales en el condicional (salvo
enel F1).

4.1.2.3.2.2. Usos y delimitacién de los tiempos de pasado

El yemba tiene una division tripartita del tiempo que toma como punto de referencia el
momento de habla, que es desde donde el locutor puede referirse a las diferentes
especificaciones de pasado y de futuro. Podemos delimitar los diferentes tiempos
pasados, que son los que se relacionan con las distinciones que hemos visto acerca del

francés y del espafiol, en los siguientes espacios:

a) Pasado inmediato y proximo en menos de 2 y 3 horas en la misma jornada (P1: &)

Es la primera subdivision del pasado y estd marcado morfologicamente por el morfema
0 marcador temporal a. Este tiempo se utiliza para describir una accion que acaba de
ocurrir en menos de 2 o 3 horas del mismo dia en el momento de habla, por lo que
corresponde a un pasado muy préximo con una fuerte vinculacion con el presente, dado
que la accion se sitta en un periodo de tiempo que todavia no se ha acabado y en ningin

caso puede usarse para describir una accion fuera de este marco de tiempo:

Ejemplos :
(7) a. Il P1 PER manger viande = Ha comido carne hace pocos minutos
A a pfz mbap a a w5 azo mezizi méshs’s I£.
“II a mangé de la viande il y a quelques minutes”

b. Il P1 PER couper bois = Ha cortado la lefia hace pocos minutos

A a c5p ntswiy a a W3 azo mezizi méshs ' 1€,
“Il a coupé le bois il y a quelques minutes”

b) Pasado inmediato y préximo entre 2 0 3 horas en la misma jornada (P2: da+5-)

Este tiempo estd marcado morfolégicamente por dos morfemas combinados a+y- y se

utiliza para describir una accion que tuvo lugar entre 2 o 3 horas y media jornada:
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Ejemplos :
(8) a. 11 P2 PER manger viande = Ha comido carne hace pocas horas
A a pfe mbap a @ w3 azo meleny mésh3’3 1.
“Il a mangé de la viande il y a quelques heures”

b. Il P2 PER couper bois = Ha cortado la lefia hace pocas horas
A a cop ntswiy a a W5 azo melen méshs’s Ié.
“Il a coupé le bois il y a quelques heures”

El P1 y el P2 describen acciones que han ocurrido en el mismo dia del enunciado
y solo estan separados con unas diferencias de minutos u horas. Por lo tanto, no se
pueden utilizar para describir acciones que tuvieron lugar el dia anterior al enunciado.
Estos dos tiempos corresponden al passé composé del francés o al pretérito perfecto del
espafnol y puede ir con los marcadores temporales como los equivalentes a : ahora, hoy,
esta mafiana, esta tarde, esta noche, hace poco, hace menos de 1 0 2 horas / hace 2 0 3

horas, hace un rato, hace pocos minutos / horas, etc.

c)_Pasado reciente y cercano en un espacio de 1 a 2 dias de diferencia (P3: ke)

Este tiempo esta marcado morfologicamente por el morfema libre ke y se utiliza para

describir una accién que ha tenido lugar en 1 o 2 dias antes del momento de habla:

Ejemplos:
(9) a. Il P3 PER manger viande = Ayer/anteayer comio carne
A ke pfé mbap ezo3/A kelle pfé mbap alé’ zeé
“II a mangeé de la viande hier/avant-hier”

b. Il P3 PER couper bois = Ayer/anteayer corto la lefia

A ke c3p ntswiy ez35/A kelle cip ntswiy alé’ zeé
“Il a coupé le bois hier/avant-hier”

d) Pasado reciente y cercano de al menos 3 dias de diferencia (P4: le)

Esta marcado morfoldgicamente por el morfema le y describe una accion que tuvo lugar

al menos 3 dias antes del momento de la enunciacion:
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Ejemplos:
(10) a. 1l P4 PER manger viande = Hace tres dias comié / habia comido carne

A ke / le pfé mbap a a w3 ¢lé’ tét.
“Il a / avait mangé de la viande il y a trois
jours”

b. Il P4 PER couper bois = Hace tres dias corté / habia cortado la lefia
A ke / le cop ntswiy a a Wi elé’ tét.
“Il a/ avait coupé le bois il y a trois jours”

Es preciso aclarar que el P3 y el P4 describen acciones que han ocurrido el dia o
los dias anteriores del enunciado y solo estan separados con unas diferencias de dias.
Por lo tanto, no sirven para describir acciones del mismo dia del enunciado. En francés
estos dos tiempos pueden equipararse al passé composé o al PQP. En esparfiol, seria
incorrecto verlos como pretérito perfecto, y equivaldrian, mejor, al pretérito indefinido o
al pluscuamperfecto. Se combinan con marcadores temporales como: ayer, anoche,

anteayer, el otro dia, hace menos de 1 0 2 dias / hace 2 o 3 dias, etc.

e) Pasado lejano y remoto (P5: le + p-/kun+ 5-)

Este tiempo esta marcado morfolégicamente por la combinacion de morfemas
le+ »- /kun+ p- y se utiliza para describir una accién que tuvo lugar en un pasado

distante y alejado:

Ejemplos :
(11) a. I P5 PER manger viande = Ya habia comido carne hace mucho tiempo
A le pfé mbap a a zi ygws.
“Il avait déja mangé de la viande il y a longtemps”

b. Il P5 PER couper bois = Ya habia cortado lefia hace mucho tiempo

A le cip ntswiy a a zi ygws.
“Il avait déja coupé le bois il y a longtemps”

f) Pasado muy lejano e incierto (P6: 1€)

Este tiempo esta marcado morfoldégicamente por el morfema €. Sirve para

acciones que tuvieron lugar en un pasado muy remoto, incluso incierto e impreciso:
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Ejemplos :
(12) a. 11 P6 PER manger viande = Ya habia comido carne hace mucho tiempo /
hace afios
A |é pfé mbap a a zi ygwsl W5 mengu’.
“Il avait déja mangé de la viande il y a tres longtemps / 1l y a des années”

b. I1 P6 PER couper bois = Ya habia cortado lefia hace mucho tiempo/
hace afios
A |é cip ntswiy a a zi ngwslws mengu’.
“Il avait déja coupé le bois il y a tres longtemps / 1l y a des années”

ElI P5 y el P6 describen acciones lejanas 0 muy alejadas y suelen ser los tiempos
maés utilizados en los cuentos e historias remotas por lo que son incompatibles con
marcadores temporales como: hoy, ayer, hace dos dias, el mes pasado o el afio pasado;
sus marcadores son los que expresan tiempos remotos o inciertos como hace afios, hace

mucho tiempo, en aquellos tiempos/afios, etc.

4.1.2.4. Modo verbal

Los modos verbales representan las diferentes formas en que el hablante concibe y
presenta la accion expresada por el verbo. Esta accion puede, entre otras, ser
cuestionada, afirmada como real o eventual. En yemba, hay tres modos personales

(indicativo, condicional e imperativo) y uno impersonal (el infinitivo).

4.1.2.5. Aspecto verbal

El aspecto se define generalmente como una categoria gramatical que describe un
proceso o0 un estado que, a través de diversos medios, opone a diferentes valores:
anico/repetitivo,  estativo/progresivo, realizado/incompleto,  espontaneo/durativo,

incoativo/terminativo, completo/parcial, etc. 8

8 En Bangwa, una lengua cercana al yemba, existe la expresion del perfecto de una situacion
persistente que describe “un aspect qui décrit une situation ou une action qui a commencé dans
le passé et se déroule encore au moment ou 1’on parte et il est exprimé par un groupe adverbial,
et est compatible avec le passé, le présent et méme le futur, car I’action s’étend sur toutes ces
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En yemba, el aspecto se materializa tanto a nivel verbal como a nivel oracional. A
nivel verbal, solo nos interesa distinguir dos modos de manifestaciones morfolégicas
del aspecto: el primero no tiene una marca especifica y es inherente al valor intrinseco
de la base fuera de cualquier contexto o tiempo verbal; el segundo, por sus propias
marcas aspectuales, estan disociadas de la base verbal y del tiempo verbal.

Partiendo de Kouesso (2009: 216-218) distinguimos entre aspectos inherentes y

aspectos realizados explicitamente:

a) Aspecto inherente. Algunos verbos en yemba revelan sus valores de aspecto mediante

su propio contenido léxico. Asi, por ejemplo, el verbo lezi ‘comenzar’ marca lo
incoativo, es decir, una accioén que entra en el proceso de su realizacién, mientras que
lemak ‘terminar’ expresa el terminativo, es decir, una accion que acaba de realizarse o
completarse. Pero las formas verbales generalmente muestran tanto un valor temporal
como un cierto valor aspectual y es dificil de separar las marcas individuales de cada
uno de los valores. Si, por ejemplo, los tiempos del pasado marcan lo acabado, el
presente y los tiempos del futuro marcan lo que no estd acabado. En las oraciones en
(13), las formas verbales nos indican el aspecto accompli (13a) y el aspecto inaccompli

(13b), aungue no tengan marcas de aspecto, solo de tiempo:

(13)a. Aape(Pl) = harecogido “Il aramassé”

b. Aashu’pe(F3)= recogerd  “Il ramassera.”

b) Aspecto explicito. En contraste con las formas aspectuales inherentes al tiempo

verbal, las formas aspectuales explicitas tienen sus propios marcadores, que aparecen
antes o después de la base verbal, o antes y después bajo la etiqueta de un morfema
discontinuo. Los ejemplos en (14) tienen algunos marcadores de aspecto con respecto a
la base verbal. El verbo usado es leta ‘buscar’ en la tercera persona del singular del P1.

El aspecto apuntado aqui se indica entre paréntesis al final de la oracion :

périodes” (Nguendjio, 1989). Esta marca del progresivo se expresa asi: “il mange depuis hier”
(“come / estda comiendo desde ayer”), de lo que intuimos que se puede equiparar al pasado
progresivo.
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(14) a. Adle nta’= (espdntaneo) ha buscado inmediatamente
“Il a aussitot fouillé”
b. A & noyo nta’a = (simultaneo) estaba buscando
“Il était entrain de  fouiller”
c. A & pa nta’ = (totalitivo) ha buscado completamente
“Il a entierement fouillé”
d. A& ta’ta’e = (restrictivo) solo ha buscado
“Il a seulement fouillé”
e. A dle nna’ rita’ta’e = (atenuativo) solo ha buscado un poco

“Il a seulement un peu fouillé”

De estos ejemplos, se desprende que la realidad morfologica del aspecto en yemba es a
la vez simple y compleja: simple porque se basa unicamente en el auxiliar del verbo
(144, c, ), 0 en la reduplicacion del verbo (14d, e). Hay que tener igualmente en cuenta
que, los verbos auxiliares aparecen en infinitivo (esquema ‘le- / N- + base), que se
integran en la distribucién de verbos de tono alto y verbos de tono bajo y que la
morfologia varia segun los tiempos verbales, como ilustran los ejemplos de la siguiente
tabla:

Auxiliares Tiempos
Infinitivo 1 Infinitivo 2 Grupo P1 P2 F1 F2
Lepy | "ibuentiérement” Pa | Mba Pa Mba
completamente

nna “un peu”

lend’ I na' nna na' nna
un poco
, nzé “‘encore” , , ]
Lezé | Z¢ nzé Zé Z¢
otra vez
. mbiy “apres” : : . .
Lepi , | Pi Mbi Pi Pi
pip después 1| | 0 0
len nnoy “en train de” I 0 n 0 0
b) , . 8) o) o) 0)
0 esta +gerundio ! ! ! !
nde “subitement”
lele | le nde le le

de repente
Tabla 16: verbos con auxiliares:
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Esta tabla nos revela un hecho particular del comportamiento tonal de las formas
infinitivas de los auxiliares. Hemos visto en la tabla 12 que los radicales de los verbos
llevaban un tono M en el infinitivo 1 y un tono H en el infinitivo 2, mientras que los
radicales de los verbos con tono B llevaban un tono B en el infinitivo 1 y un tono M en
el infinitivo 2. No es este el caso en esta tabla, puesto que los verbos auxiliares
muestran un tono H en los radicales de los verbos a tono H, y un tono B en los radicales
de los verbos a tono B, independientemente de la forma infinitiva. Podemos concluir
que el aspecto en yemba es también una realidad compleja, ya que puede asociarse a
uno o varios marcadores, ademas de reduplicar la forma verbal. Esto es lo que sucede en
(14e) donde no solo aparecen juntos con los marcadores le y nnd’, sino que estan
igualmente asociados con la reduplicacion del verbo principal para expresar el
atenuativo. Ademas, algunos marcadores de aspecto tienen formas discontinuas, en
(14b) por ejemplo, el marcador noxo que conoce una vocal de expansion o del radical
estd acompafiado por la expansion de la vocal del radical del verbo principal.

4.2. Sintesis del analisis contrastivo

Tras el repaso del sistema temporal y aspectual de las las tres lenguas objeto de estudio,
creemos necesario realizar un breve andlisis contrastivo entre ellas respecto al tiempo y
el aspecto. Una de las principales diferencias entre las lenguas africanas y las romanicas
en relacion con las interpretaciones temporales y aspectuales es que las primeras son
mas bien de tipo “aspectual” y las segundas, de tipo “temporal”. Asi, por ejemplo, el
espafol es, frente al yemba, una lengua preeminentemente temporal y deictica.
Mediante la comparacion entre las diferencias mas notables (y también coincidencias)
entre el yemba y las dos lenguas romanicas, esperamos estar en buena disposicion de
detectar posibles dificultades y facilitar su aprendizaje por parte de nuestros estudiantes

yembéafonos.

4.2.1. Diferencias en la expresion del aspecto y del tiempo

La diferencia mas clara entre el yemba y las lenguas roméanicas respecto a las formas
verbales es que en yemba, el verbo no se vincula a un paradigma complejo de flexion en

rasgos de tiempo, aspecto, modo, persona y nimero como el del francés y, sobre todo,
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el espafiol. En las dos lenguas romanicas, las especificaciones de tiempo, aspecto y
modo se realizan mediante un morfema sufijado a la base o tema verbal. Sin embargo,
en yemba, eso se manifiesta mediante la propia forma verbal y la combinacion con
particulas que se colocan delante o detras del verbo,

El yemba concede un papel méas central al aspecto. En esta lengua se tiene mas en
cuenta si el tipo de proceso realizado es perfectivo o imperfectivo y se proyecta sobre el
tiempo en el que tiene o ha tenido lugar. La combinacidn con una serie de marcadores
aspectuales constituye una de las principales estrategias linglisticas para expresar las
diferentes etapas y momentos en que se ha desarrollado una accién o proceso para
identificar si esta al principio o al final. La presencia de las particulas temporales y
aspectuales puede tener, ademas, consecuencias fonoldgicas como la variacién en el
tono.

Finalmente, en yemba, el contexto acaba de proporcionar y determinar el marco
temporal preciso del evento mediante expresiones o marcadores temporales en contraste
con las lenguas romanicas, donde el morfema verbal de tiempo es suficiente para fijar
bien la interpretacion temporal de pasado, presente o futuro respecto al momento de
habla. Por tanto, la conjugacion verbal (obligatoria e indispensable) via la variacion
flexiva del verbo es el recurso fundamental en espafiol y en francés, a diferencia del
yemba.

En cuanto al contenido aspectual, algunos verbos del yemba marcan el aspecto a
partir de valores integrados léexicamente en la raiz verbal (aspectos inherentes) y otros lo
marcan mediante unos morfemas discontinuos que van delante y/o detras del verbo o en
ambos sitios (aspecto explicito). La diferencia fundamental entre los tres sistemas es el
aspecto. El sistema verbal yemba no estd marcado solamente y exclusivamente por un
morfema temporal-aspectual, sino que incluye morfemas de tiempo y morfemas de
aspecto; la combinacion de las dos categorias, de igual importancia, asegura la
coherencia en el interior del sistema. En este sentido, el yemba concede al aspecto un
papel méas protagonista que en las lenguas romanicas. En francés y en espafiol, el
aspecto es una categoria gramatical que se manifiesta esencialmente en pasado y que es

indisoluble del tiempo, pues los dos estan integrados en el mismo morfema.
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4.2.2. Procedimientos para expresar el pasado en yemba

Ahora bien, ¢cuales son las estrategias que utilizan el yemba para expresar los tiempos
pasados? En esta lengua, el valor temporal de pasado se manifiesta o se despliega
alrededor de la base o radical verbal por medio de una serie de morfemas temporales
que pueden ser preverbales (prefijos) o posverbales (sufijos), 0 ambas a la vez, y que
varian segun la tipologia del verbo y del tono.

Cuesta encontrar en yemba solo una equivalencia de las formas verbales del
pasado en espafiol como en francés. Por ejemplo, una oracién que denota una accién
terminada en el pasado puede equivaler tanto al pretérito indefinido, al pretérito perfecto
o al imperfecto en espafiol, y en francés, podria equipararse al passé composé, passé
simple o imparfait. Lo que determina en espafol el uso de un tiempo de pasado u otro
dependera en algunos casos de la presencia de expresiones temporales como: hoy, este
ano, este dia, el afio pasado, etc. y de la intencidn del hablante, asi como del contexto.

En cambio, para determinar la equivalencia o el uso de formas equivalentes a la
oposicion PPC/PPS en yemba, hay que fijarse ante todo en si los morfemas expresan
una accion que abarca el momento del habla o de la locucion en menos de dos o tres
horas (P1), entre dos o tres horas y media jornada (P2), en uno o dos dias (P3), al menos
tres dias (P4) o si expresa un tiempo lejano (P5) o un tiempo muy lejano o remoto (P6).
De modo que la nocién de tiempo en yemba conlleva momentos especificos y precisos
que no tienen correlatos o correspondencias con las dos formas verbales de pretérito en
espafol y en francés.

Segun RAE-ASALE (2009: 1728), el PPC corresponde a acciones enmarcadas en
un d&mbito temporal que comprende también el momento del habla, por lo que ha sido
denominado, en ocasiones, pretérito perfecto de sucesos recientes, y también de pasado
inmediato. La distancia temporal que permite caracterizar el punto temporal del que se
habla, sin embargo, resulta variable y queda mas indefinida que en yemba. EIl factor
decisivo en este uso es que el periodo temporal al que corresponde la situacion
mencionada no haya terminado en el momento del habla (el dia de hoy, la semana, el
mes o el afio actual) y que se especifiquen, frecuentemente, mediante expresiones
temporales (hoy, esta mafiana/tarde/noche/semana, etc.). En yemba, este tiempo que
sefiala acciones o procesos relacionados con el presente, es decir, un periodo no

terminado, puede representarse o darse de variados modos (véase tabla 15):
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morfema & para el pasado inmediato y proximo de menos de dos y tres horas (P1) y
morfema &+- para el pasado proximo entre dos o tres horas en la misma jornada (P2).
Si el contexto o el espacio no son actuales y cubren acciones sucedidas en un
periodo terminado y que no alcanza el presente, en espafiol peninsular se usa
mayoritariamente el PPS. Este espacio temporal puede abarcar un momento, un dia, una
semana, un afio, un siglo, etc. y queda alejado discrecionalmente del dmbito del
presente. Se alude asi tanto a acciones muy cercanas y recientes como otras muy lejanas
y remotas en el tiempo. En yemba, este tiempo también se expresa de distintas maneras:
morfema preverbal ke para el pasado reciente y cercano de uno o dos dias antes del
momento del enunciado (P3); morfema le para el pasado reciente con al menos tres dias
de diferencia (P4); morfema le+ p-/kun+ »- para el pasado lejano (P5); y morfema 1é

para describir acciones de un pasado remoto e incierto (P6).

4.2.3. La oposicion pretérito perfecto / passe composé vs. pretérito indefinido /

passé simple

El espafiol y el francés comparten sistemas verbales muy cercanos el uno al otro, dado
que tienen un mismo origen, pero forman dos sistemas independientes. Ambas lenguas
coinciden en tener formas de pretérito simple y compuesto, asi como de imperfecto,
pero hay algunas diferencias semanticas y de uso en los tiempos perfectivos. Estas
variaciones, asi como las diferencias entre el pretérito indefinido y el pretérito perfecto
suelen constituir una fuente de confusion y de errores para nuestros estudiantes.

Respecto al uso, la diferencia radica en que el francés emplea la forma compuesta
para el discurso y la forma simple para la narracion, mientras que en espafiol las dos son
usadas frecuentemente, tanto en el discurso como en el relato. Las diferencias entre las
dos lenguas romanicas en los tiempos de pasado se reflejan en la tabla siguiente, basada
en Amenos (2010:407)
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ESPANOL FRANCES
Sistema A Sistema B
PPC: Passe compose : Passé compose :
Ha dormido Il a dormi Il a dormi
PPS: Passé compose : Passé simple:
Durmié Il a dormi Il dormit
IMP: Imparfait: Imparfait:
Dormia Il dormait Il dormait
PQP: Plus-que-parfait : Plus-que parfait :
Habia dormido Il avait dormi Il avait dormi

Tabla 17: Diferencias entre los tiempos verbales de pasado en espariol y francés:

La tabla visualiza el funcionamiento de la alternancia entre forma simple y forma
compuesta. La representacion que el francés tiene del PPS espaiiol es doble: un sistema
de uso mayoritario (Sistema A), que corresponde al passé compose Yy se refiere a las
situaciones de comunicacion oral y de comunicacion escrita que reflejan un cierto rastro
de oralidad (cartas, diarios intimos, algunos géneros periodisticos, etc.), y el Sistema B,
que corresponde a géneros exclusivamente escritos Yy literarios (novela, algunos géneros
periodisticos narrativos e historias remotas y cuentos). En otras palabras, en francés
siempre se utiliza el passé composé para referirse a cualquier accion producida en el
pasado, ya sea reciente o remota y llegue o no hasta el presente, lo que no se ajusta

siempre a lo que sucede en espafiol.

4.2.4. Cuadro del sistema temporal de pasado

A modo de resumen, ofrecemos en la siguiente tabla un sucinto repaso de los tiempos
verbales de las tres lenguas, sefialando las coincidencias o equivalencias y sefialando las
diferencias segn nuestro criterio. Una comparacion como esta, que confronta los seis
tiempos del yemba con los cuatro del francés y del espafiol, nos proporciona una cierta
ayuda a la hora de identificar mas facilmente las posibles dificultades por las que

atravesara el estudiante yembafono de espafiol.
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Yemba

Espafiol

Francés

- P1: pasado inmediato en
menos de 2 o0 3 horas de la
misma jornada
- P2: pasado inmediato
entre 2 0 3 horas de la
misma jornada
(Estos dos pasados tienen
vinculos con el presente)

Pretérito Perfecto
compuesto (PPC)

Passé composé

- P3: pasado reciente de 1
0 2 dias.
- P4: pasado reciente de al
menos 3 dias.

(Estos dos pasados tienen
vinculos con el pasado
reciente)

PPS enel P3yPPS o PQP
en el P4

PPCenel P3
(principalmente) y PPC o
PQP en el P4

No se da aqui el uso del
passé simple” (sustituido en
el uso por el passé compose

0 PPC en casi todos los

contextos).

- P5: pasado lejano

- P6: pasado muy lejano
(Estos dos pasados tienen
vinculos con el pasado
lejano)

Todas las formas del
tiempo remoto que
traducen una temporalidad
pasada y alejada del
presente como
principalmente al PQP que
expresa el pasado del
pasado.

Todos los tiempos pasados
principalmente al PQP

Tabla 18: VValores de los tiempos de pasado: yemba, espariol v francés

4.3. Conclusién

La atencion principal de este capitulo se ha centrado en describir las caracteristicas de

las formas verbales temporales en las tres lenguas implicadas en nuestro estudio y en

verificar que el yemba expresa los valores gramaticales de tiempo y de aspecto

mediante mecanismos gramaticales diferentes a los del espafiol y del francés y que, en

ocasiones, cubre matices mas precisos y complejos que estas dos lenguas.

La descripcién de las caracteristicas morfolégicas del sistema verbal yemba nos

ha permitido establecer la comparacion pertinente con el sistema de las lenguas
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romanicas, recogiendo las equivalencias y las discrepancias. Primero hemos destacado
que el yemba, como en muchas lenguas africanas, no se conjugan tanto en términos de
tiempo, como de aspecto, de manera que la combinacién entre morfemas y
especificaciones léxicas independientes aclaran mejor el contexto interpretativo de las
acciones y procesos. Después hemos sefialado que el tiempo no estd gramaticalizado
como un sufijo flexivo verbal y que las mismas proyecciones temporales que se realizan
asi en las lenguas romanicas se expresan mediante un cierto namero de morfemas que
varian segun el grupo verbal. De este modo se identifican en yemba hasta once formas
temporales distintas (seis de ellas de pasado) en el modo indicativo. Los seis tiempos de
pasado, el aspecto gramatical que estudiamos en esta tesis, distinguen entre el pasado
préximo e inmediato con diferencias de horas (P1 y P2), pasado reciente y cercano con
diferencia de dias (P3 y P4), pasado lejano (P5) y pasado remoto e inseguro (P6). En lo
referente al aspecto, mientras en francés y en espafol esta categoria esta vinculada al
morfema de tiempo y solo aparece claramente desarrollada en las formas de pasado, en
yemba constituye una categoria fundamental e independiente que proyecta la oposicién
basica perfectivo/imperfectivo, diversas esferas temporales gracias al contenido
inherente o elementos léxicos y gramaticales (morfemas, tonos) explicitos.

La comparacion con las lenguas roméanicas revela que el sistema verbal del yemba
maneja mas detalles y precisiones tempo-aspectuales. Podemos prever, asi, que un
estudiante yembafono no deberad de encontrar demasiadas dificultades en el empleo de
las formas verbales de pasado en espafiol o francés, puesto que en las tres lenguas hay
formas temporales de pasado que le pueden servir como punto de partida o de
referencia. Partiendo de este postulado, el profesor podrad sintetizar y orientar su
ensefianza para hacer comprender a sus alumnos la interpretacion adecuada de los
tiempos verbales del espafiol. Asi, es probable que la correcta identificacion del sistema
verbal yemba contribuya a comprender el sistema dimensional y temporal del espafiol (y
del francés).

En el siguiente capitulo comprobaremos esta cuestion mediante el analisis de los
errores gramaticales en producciones escritas relacionados con el uso de las formas
verbales de pasado, deteniéndonos en los casos mas conflictivos y ofreciendo unas

interpretaciones de los resultados en el conjunto de nuestro corpus.
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CAPITULO 5. ANALISIS DE LOS ERRORES

En este capitulo analizamos los principales errores gramaticales cometidos en las
producciones escritas relacionados con el uso de los tiempos verbales de pasado,
especialmente en lo referente a la oposicion entre pretérito indefinidos y pretéritos
perfectos en espafiol y a su posible asimilacion con el passé composé del francés.
Presentaremos, primero el andlisis de las producciones de los informantes
divididas en tres grupos o niveles. Después, ofreceremos una interpretacion de los datos
en conjunto, cruzando y comparando los datos para acabar de definir las propiedades del
grupo y de la situacion global de nuestros aprendices. Al final, indagamos sobre las
explicaciones de las posibles fuentes de errores y concluimos con una interpretacion de
todos los resultados. Llegados a este punto, nos plantearemos si los errores
morfosintacticos comentados se deben a una representacion inadecuada de las
categorias de la lengua meta, si proceden de la lengua materna o si, al contrario, se

derivan de problemas metodologicos.

5.1. Descripcion y analisis de los errores

Como ya mencionamos en el capitulo tres (apartado 3.3.2), el corpus objeto de nuestro
estudio consta de 115 producciones escritas que respondian a la peticion de redactar un
texto sobre experiencias vividas en un viaje, en una excursion, en la universidad, en una
fiesta, etc. durante el afio en curso o el afio anterior. Los formas que analizamos son de
los tiempos verbales cuyo uso se ha revelado méas problematico y corresponden a los
errores mas relevantes y frecuentes en el corpus (se han dejado de lado otros tipos de
errores, sean verbales o no). A través del analisis de los errores cometidos en torno a la
oposicion entre el pretérito perfecto y el indefinido, estaremos en disposicion de ver
cémo se realiza esta oposicién en la interlengua de los hablantes yembéafonos de

espafiol.
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Para ser més eficaces en la manipulacion de los datos, hemos recogido 21 copias
de examen (véase Anexo 2) % de estudiantes del nivel 1 inicial de diplomatura en
trilingle que cursaron cinco afios de espafol en la secundaria, lo que corresponde al
nivel B1. La tabla 19 muestra el cddigo asignado a cada uno de los participantes en que
nos hemos apoyado para el analisis mas detallado, indicando el nivel de espafiol de que
dispone cada uno segun el MCER (Marco Comuln Europeo de Referencia para las
Lenguas). Precisamente, al analizar las redacciones, constatamos que, en realidad,
algunos no se ajustaban a este nivel B1 y, por ello, hemos establecido una clasificacion
en tres niveles: desde A2 hasta Bl+. Tres participantes mostraron un nivel alto
aproximado al B2 que hemos identificado como grupo B1+ (intermedio-superior)®’.
Cuatro participantes, por el contrario, mostraron tener consolidado un nivel mas bajo
(A2) de lo esperado. El resto reflejaban bien el nivel intermedio (B1) y forma el grupo

principal en que se apoya nuestro estudio.

Ne INFORMANTES NIVEL
(CODIGOS)
1 Y1 A2
2 Y2 A2
3 Y3 A2
4 Y4 A2
5 Y5 B1
6 Y6 B1
7 Y7 B1
8 Y8 B1
9 Y9 B1
10 Y10 B1
11 Y11 B1
12 Y12 B1
13 Y13 B1
14 Y14 B1
15 Y15 B1
16 Y16 B1
17 Y17 B1

8 Es preciso destacar que las 115 producciones escritas nos dan una muestra cualitativa general
de los errores y acotarlo a los 21 elegidos nos permite trabajar en un marco mas concreto (un
afio, una situacion, una misma zona de origen, etc.) que, con una distincion en niveles adecuada,
nos permite alcanzar conclusiones mas ajustadas.

87 Estos tres participantes estuvieron mas expuestos a la lengua que los demés por motivos
diversos: uno estuvo preparando el examen DELE vy siguié un curso de espafiol en el Centro
Cultural de Yadnde, otro habia vivido en Guinea Ecuatorial durante dos afios, y el tercero
declard tener un interés especial por aprender el espafiol.
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18 Y18 Bl
19 Y19 Bl+
20 Y20 Bl+
21 Y21 Bl+

Tabla 19: NUmero de informante por codigo v nivel.

Los textos analizados oscilan entre las 143 palabras del mas breve (Y5) hasta el mas
extenso con 430 palabras (Y21) y, de acuerdo con lo previsto, todos registran una
variedad de tiempos verbales con un claro predominio de las formas conjugadas en
pasado. El uso de las formas de pretérito perfecto compuesto (PPC) y de pretérito
perfecto simple (PPS) confirma que la correcta delimitacion entre uno y otro sigue
siendo un quebradero de cabeza para los alumnos extranjeros que estudian la lengua
espafiola (RAE (1973: 466).

5.1.1. Vision general de los errores

El nimero total de formas verbales de pasado conjugadas por nuestros estudiantes de
yemba alcanza la cifra de 521 (cf. Anexo 6). De estas, 353 corresponden a las formas
de PPC y de PPS, lo que supone un 68% de la produccion total, en linea con las
previsiones del tipo de prueba. Estas cifras confirman la validez interna de la prueba,
pues nos ha permitido obtener un resultado conforme con nuestros objetivos.

En los textos analizados se observa un niamero mayor de confusiones en el uso
PPC en lugar del PPS. En el capitulo anterior hemos visto que en francés hay una
preferencia por este tiempo por tanto, es plausible que el conocimiento de esta lengua (y
puede que también de otras como el italiano, con la misma preferencia) influya en la
tendencia mostrada por nuestros aprendices.

La tendencia por el uso del PPC es clara en los dos niveles de competencia mas
bajos, a saber el A2 y B1. En consecuencia, el primer dato apreciable, y esperable, es
que, ante la tarea de narrar 0 contar una experiencia, se usa preeminentemente el PPC,
con un porcentaje mas o menos similar entre los participantes. En este contexto, el uso
del PPC es seguido del IMP (con los verbos de estado) y del PPS. En el apartado
siguiente  ofrecemos el analisis detallado de los errores, especificando los datos
concretos en el uso de cada tiempo y comentando los aspectos mas relevantes. Ahora
bien, vamos a describir antes las caracteristicas de cada grupo de informantes y del tipo
de errores que cometen en general.
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5.1.2. Andlisis de los errores por niveles

Como ya hemos indicado, se han dividido los participantes en tres grupos:

Grupo 1: hablantes con un nivel de consolidacion inicial equivalente a A2.
Grupo 2: hablantes con un nivel intermedio bajo en fase de consolidacion

equivalente a B1
Grupo 3: hablantes con un nivel intermedio-superior ya consolidado

equivalente a B1+.

A continuacion presentamos el analisis de errores en el uso de los tiempos
verbales de pasado en cada uno de los grupos y detallamos las tendencias en cuanto a
los aciertos y errores del grupo en cuestion, asi como cualquier otro aspecto que sea

pertinente y que iremos ejemplificando.

5.1.2.1. Grupo 1 (nivel A2)

El grupo 1 consta de cuatro informantes, que corresponden a los codigos Y1-Y4 (cf.
Anexo 6 bloque 6.1). Los estudiantes de este nivel (A2) utilizaron mayoritariamente dos
formas verbales del pasado, el PPC y el IMP; apenas emplearon el PPS en sus
redacciones. Asi pues, PPC e IMP es la pareja de tiempos con la que se mueven mejor y
a través de la cual expresan los diferentes matices temporales y aspectuales. La forma
de perfecto es la que mas usan para narrar sucesos 0 experiencias personales de un
periodo de tiempo pasado y se combina de manera muy natural y habitual con el IMP.
Teniendo en cuenta que este grupo es propenso a emplear el PPC como preferido siendo
escasisimo el uso del PPS en gque observamos en algunas copias pocos aciertos con el

verbo copulativo ser, los tipicos ejemplos correctos son los siguientes:

“Me llamo XXXXX fue el afio pasado cuando he entrado en la universidad de
Dschang” (Y1)

“Pues, para mi fue un grande viaje, porque he hecho el mejor viaje de mi vida”
(Y2)

“Entonces lo que me gusté mas fue la manera donde los ancianos bailaban en sus

uniformes tradicionales” (Y4)
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Los errores frecuentes fueron, mayoritariamente, casos de mal empleo del PPC
en lugar del PPS. Estos errores constituyen la parte cuantitativamente méas elevada de
las dificultades, dado que cuentan hechos que han ocurrido en el pasado y que aluden a
un tiempo acabado con referencias vinculadas con los marcadores del pasado (“‘e/ afio
pasado”, “hace dos arios” etc.) lo que corresponde, por lo tanto, al PPS. Asi que, se
puede notar que es la forma del PPC la que mas se usa en este grupo y la que ocupa un
porcentaje mas alto de los errores. Lo que refleja un mayor dominio en el manejo del
PPC en oposicion con el PPS que resulta ser la forma menos empleada y la mas dificil
hasta desconocida para este grupo que trata de ignorar completamente su uso siendo, en

realidad, la forma mas adecuada en la narracién. Veamos unos ejemplos en este grupo:

“Mis amigos y mi habemos viajado [hemos viajado] por una visita cultural el

afio_pasado a Fiumban” (Y2)
“Me llamo XXXXX y voy a racontar [contar] un viaje que hace dos afios que he
hecho con mis compafieros para visitar el Cincuentenario de la ciudad de Buea y

el puerto auténoma de Limbe” (Y3)

En cuanto a la confusion entre el IMP y el PPS, hemos detectado un error
Ilamativo poco frecuente en la copia (Y4), en la primera frase: “el afio pasado me iba a
una fiesta en Bafou...” en que el alumno ya comete un error dando un valor durativo al
verbo iba con el IMP en lugar del PPS, que es lo gramaticalmente esperable y aceptable.
Ademas de este dato, hay una mayor preferencia por el uso del IMP, especialmente con
los verbos de estado (sobre todo con los verbos ser, estar y gustar) y en muchos de
estos casos no se han empleado correctamente el tiempo adecuado. He aqui algunos

ejemplos:

“Hemos visto también el nuevo palacio quien ha [tiene] una forma de serpiente
con dos cabeza y su paysage que me gustaba mucho” (Y2)

“Era una bonisima experiencia y un buen viaje junto con mis compafieros de clase
para visitar esos....Al final estaba muy alegre porque el viaje era muy
inolvidable” (Y3)

“Entonces, este era un momento muy special conmigo porque ha hecho méas en

este dia, era un viaje de bomba” (Y4)
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Aparte de los problemas con el uso de los tiempos verbales en que nos
centramos, conviene destacar un hecho pertinente en los integrantes de este grupo. La
mayoria muestra unas grandes dificultades que van desde la conjugacion de algunos
verbos irregulares con variacion en la raiz, hasta errores de tipo fonético (reflejados
graficamente) en las desinencias de ambos tiempos pasando por “adaptaciones” de los
verbos en PPC con el verbo haber como auxiliar, pero con la conjugacién en PPS;
registramos formas como: (ha comienco, he comprendié, he descubri6, he hizo, ha
durd, hemos decidieron, hemos llegaron etc.). Asimismo, algunos fragmentos ponen de
manifiesto un pobre dominio o uso de los conectores que dificultan la comprensién del
texto®, y, en general, hay evidentes carencias léxicas con el uso de muchas palabras
procedentes del francés (dansar, racontar, revisar, la addicion, obtencion, fautas,
revandicacion, esprimirse) etc. 8

De manera general, y tal como acabamos de comentar, este grupo es muy
propenso a usar el PPC como tiempo preferido en el primer plano narrativo y el
imperfecto en un segundo plano de descripcion, dejando de esta forma poco espacio
(casi nulo) al PPS. Se reafirma lo apuntado al principio en el sentido de que casi todos
los participantes de este nivel no saben emplear otros tiempos del pasado que no sean el
PPC y el IMP (con los verbos de estados y copulativos como: ser, estar, y el verbo
gustar) para expresar el pasado. Apenas manejan el PPS, circunscrito mayoritariamente
al verbo ser para poder narrar historias reales en pasado y raramente se usa el PQP, que
expresa un hecho anterior y que creemos que muchos desconocen. También se advierte
falta de conocimiento de la relacion entre los tiempos verbales y los marcadores
temporales, puesto que utilizan el pretérito perfecto con expresiones como: el afio
pasado, la semana pasada o hace dos afios, que, con su valor deictico, apunta
claramente hacia el pretérito indefinido, pero que en francés suele corresponder al uso
del passé composé. Asi pues, el uso del PPS representa un punto débil de este grupo,

que sobregeneraliza el PPC.

8 por ejemplo, el texto de la copia Y4 nos resulté muy ambiguo y dificil de entender con un
mayor namero de incorrecciones de toda indole tanto Iéxicas como gramaticales, lo que refleja
que este alumno todavia no es capaz de estructurar bien su texto y de diferenciar los distintos
usos de los tiempos verbales.

8 Dado que son lenguas formalmente similares y genéticamente préximas, nuestros sujetos
tienden a adaptar palabras francesas a la fonologia y morfologia espafiolas, asi como palabras
espafiolas a la fonologia francesa. Estas adaptaciones, reflejadas en nuestro corpus, muestran el
intenso grado de interferencia del francés, consistente con la dinamica sociolinguistica tipica de
Camer(n (y del Africa subsahariana en general), que suele favorecer la mezcla de codigos.
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5.1.2.2.  Grupo 2 (nivel B1)

Este es el grupo mayoritario de 14 informantes: Y5-Y18 (cf. Anexo 6 bloque 6.2). En
este nivel observamos ya la presencia de formas variadas de los tiempos pasados,
aumentando considerablemente el uso de las tres mas usadas: el PPC, el PPS y el IMP.
En este sentido, el PPC deja paso progresivamente al PPS y los dos tiempos funcionan
en alternancia con el IMP con los verbos de estado como ya vimos con el grupo 1 (A2).
En lo que se refiere a la alternancia entre PPC y PPS, los aprendices siguen mostrando
vacilaciones en la seleccion de las dos formas, lo que indica una tendencia recurrente a
usar el PPC en vez del PPS. Ai pues, el tipo de error que acumula un mayor nimero de
fallos consiste en el empleo inadecuado de la forma del PPS por el PPC.

Si nos detenemos en las copias, observamos algunos aciertos, aunque sigue
habiendo confusiones en cuanto al uso correcto en la alternancia PPC / PPS y a veces de

persona. Veamos estos ejemplos:

“Este afio académico ha sido un momento memorable donde incrementé mis
conocimientos sobre cosas 0 nociones que por una parte, no dominaba y por otro,
no sabia es decir que durante el afio, he aprendido muchas nuevas cosas, y he
mejorado las que aun habia dudas” (Y6)

“Me recuerdo de ese dia cuando obtuvo mi bachillerato y mis padres decidieron

de enviarme en la Universidad. Era mi primera vez de viajar. Fui con mi hermano
en la estacion de autobus donde hemos reservado nuestros billetes” (Y8)

“El afio pasado, me fui a la Universidad de Dschang por una primera vez despues
de la obtencion [haber conseguido] mi Bachillerato. Me fue a la Universidad el
dia 25 de septiembre de 2014...... Fue el afio en gque he aprendido nuevas cosas

tan a la Universidad que en la Sociedad” (Y18)

Ahora bien, los errores de confusion se han ido desplazando en la oposicion
PPC / PPS siendo el tipo de error mayoritario mas extendido en el corpus de este grupo.
Por ejemplo, en la copia Y6 (con 10 PPC y 13 PPS), como es de esperar, sobresalen los
usos erréneos en la alternancia PPC / PPS donde se han mezclado los dos tiempos con
algunos marcadores temporales que no corresponden al tiempo requerido como: “este
ano académico”, lo que plantea muchas contradicciones y confusiones constantes en el

manejo de ambos tiempos verbales dentro del mismo discurso. En la misma linea, la
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copia Y8 (con 9 PPC y 10 PPS) concentra igualmente los errores entre la oposicion PPC
/ PPS con unas confusiones constantes y usos inapropiados en ambos tiempos. El
alumno intenta recordar el primer viaje que hizo al irse a la Universidad, que es una
accion ocurrida en el pasado y por consiguiente necesita el PPS. Sin embargo, los
errores cometidos delatan una eleccidn inadecuada que se repite de manera bastante
sistematica y consistente en todo este grupo.

Ademas, en muchos de los casos suele haber localizadores temporales explicitos
que, gracias a su caracter deictico, sirven de guia o pista en la eleccién del tiempo
pasado (“el afio pasado”, “este aiio”, “el aiio académico pasado” etc.). En estos
errores se ve la interferencia de la L2 (francés) que se sobrepone a la identificacion del
localizador o indicador que conecta con el tiempo del habla y es un indicio clave.
Vemos que los alumnos no suelen fijarse en ello y lo ignoran en toda su narracion. Es
un rasgo habitual en las redacciones de este grupo, especialmente en las copias Y9,
Y11, Y14,Y150 Y17,

Vemos asi que este grupo Bl esta manifestando fluctuaciones y confusiones
persistentes, tanto en lo cuantitativo como en lo cualitativo, en la seleccion del PPC /
PPS. EIl error mas recurrente es una sobreproduccion del PPC, debido a que,
probablemente, esta es una forma ya conocida y plenamente adquirida en su interlengua,
y el PPS resulta ser una forma mas problematica que todavia no ha sido bien asimilada.

Veamos mas ejemplos. En la copia Y11, hemos podido contabilizar en total 12
PPC y 5 PPS en la que como es de costumbre, se producen menos aciertos que
desaciertos en el uso del PPS por el PPC incluso en presencia de localizadores
temporales claros que servirian de indicador para elegir la forma correcta: “el afio
pasado para mi ha sido mi primera vez de llegar en la universidad precisamente a
Dschang en el oeste del Camerdn y me ha pedido una composicion sobre mi
experiencia”. En la copia Y15, hemos localizado 19 PPC y 3 PPS. De la misma manera
que en el caso anterior, este alumno ha sobreutilizado inatilmente y de una manera
exagerada la forma del PPC sin ni siquiera tener en cuenta el marcador temporal “e/ asio
pasado” referente a un hecho terminado en el pasado para servirle de orientacion. No
hay practicamente ninguna forma de PPS (solo tres), lo que vuelve a reflejar los
constantes titubeos y confusiones del aprendiz a la hora de usar los tiempos pasados con

una clara tendencia a utilizar el PPC en vez del PPS.
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El analisis de otras redacciones reproduce la misma tendencia. Las copias Y16
(16PPC y 3PPC), la Y17 (BPPC y 6 PPS) 0 la Y18 (15 PPC y 6 PPS) contienen un
porcentaje de errores de confusion del PPC en vez del PPS similar al de las copias
precedentes y utilizan inGtilmente este tiempo sin importar la presencia del conector
temporal: todos intentan trasladar o narrar su relato como si se tratara de un pasado
reciente vinculado al presente (algo inadecuado al contexto dado).

Un error que cometié Y18 que nos llamo la atencion fue el hecho de usar dos

veces de forma erronea el pronombre demostrativo: “aquel afio ha sido el afio de la

madurez porqué tenia la obligacion de vivir sola” y “este sefior me _ha impresionado

aquel dia con su manera de dar la clase y era asi que me ha puesto al trabajo y por fin
he sacado 13/20 al semestre”. Este error lo registramos igualmente en Y13: “aquel dia,

mi madre me ha acompafiado ”. Es sabido que el demostrativo aquel, en oposicion con

este, se suele utilizar para referirse a una persona o una cosa que ha sido mencionada en
un lugar lejano del discurso, o, en este caso, a un hecho de un pasado remoto y, por lo
tanto, suele requerir o exigir la forma del PPS en lugar del PPC como se ha aplicado en
estas dos frases.

Respecto a la presencia del IMP, notamos un uso frecuente con los verbos de
estado (ser, estar, gustar, haber, tener) y otros verbos como (ir, salir, hacer, saber,
poder, hablar, buscar, bailar, conocer, pensar, etc.). Cabe destacar que no se han
encontrado mayores errores de confusion entre el IMP y el PPS y entre el IMP y el PPC
en estos verbos, un hecho observado también en el grupo 1. He aqui algunos ejemplos
gue muestran que los aprendices han producido frases correctas con el IMP como: “no
sabia que podia existir, no conocia el lugar, faltaba poco, pensaba que..., hacia muy
bien, ensefiaba su clase, salia con mi amiga, explicaba las lecciones, pedia donde ir, los
estudiantes hacian, cosas que no dominaba, trabajaba en clase, esperaba que....etc.”).
Asimismo, han empleado correctamente el verbo tener, sobre todo con la perifrasis
verbal “tenia / tenian que (tenia que estudiar)” y con el verbo hacer (“hacia muy bien
su trabajo”).

Aparte de los tipicos errores de confucion entre tener/haber y estar/ser, las
mayores equivocaciones se han detectado con los verbos de estado, estar y ser en que
han predominado las confusiones entre el IMP y el PPS. A la hora de elegir la pareja
correcta, los alumnos han optado méas por la forma era / estaba del IMP en lugar de la

forma fue, fui / estuve, estuvo del PPS. He aqui algunos ejemplos:
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“La clase de esta sefiora era las variedades de la lengua espafiola” (Y7) “Hemos
despertado a las siete de la mafiana y el viaje duré tres horas y era en el mes de
septiembre” (Y8)

“Era mi primera vez de ir en la capital politica de nuestro pais y eso me encantaba

mucho y estaba contenta durante este viaje que dur6 cinco hores” (Y13)

“El ano pasado, he hecho un viaje para la ciudad de Yaunde para hacer un
examen, que era muy importante para mi”’ (Y15)

“El diciembre pasado, estaba a Baham para las vacaciones de navidad, Baham que
es pueblo en el Oeste de Camerun” (Y17)

Pero hemos detectado también casos puntuales en que se ha empleado
equivocadamente el IMP en lugar del PPC. Un ejemplo concreto lo registramos en la
copia Y10 en que hemos detectado un total de 36 formas del pasado y donde el IMP
mostré su mayor presencia con unas 25 formas (a veces mal empleadas), seguido por 6
del PPC y 5 del PPS. Parece que este alumno quiso narrar su relato desde el “plano
descriptivo” y es por eso que pensamos que hace un uso exagerado del IMP teniendo
igualmente en cuenta que era correlativo con el sintagma cada dia que denota
“habitualidad”, un valor temporal reiterativo carcateristico del IMP. Ademas, el hecho
de tener en localizador temporal referente al tiempo presente, como “este afio en la
universidad de Dschang estaba un poco complicada” y otra frase, “lo que he hecho de
concreto este afio fui el aprendizaje de la lengua espafiola...” mencionado aqui dos
veces con dos distintas formas verbales inadecuadas en lugar de emplear el PPC. Tal
como hemos sefialado, estas referencias temporales expresan situaciones concebidas en
funcion de un intervalo que empieza en cierto punto del pasado y termina en el
momento del habla que esta vinculado con el presente. Esto refleja también que este
aprendiz todavia no es capaz de distinguir las “acciones pasadas con referencia al
presente” frente a las “acciones pasadas acabadas que no tiene vinculo con el presente”
y finalmente las “acciones durativas y habituales en el pasado™.

El uso del IMP en lugar del PPC es un tipo de error que no suelen cometer
mucho los hablantes franc6fonos en general, ya que su empleo es muy parecido al
“imparfait” del francés, lo que denota un triple fallo en la aplicacion de estos tiempos

verbales.
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Otro aspecto pertinente que conviene mencionar en relacion con el empleo
erroneo del IMP lo encontramos en Y13. En su redaccion, registramos en total unas 30
formas del pasado de la siguiente manera: 7 PPC, 14 IMP, 8 PPS y 1 PQP. Se observa
lo que vimos en casos anteriores: muchas desviaciones totalmente arbitrarias en cuanto
al uso de los tiempos pasados y sobrepresencia del IMP. Merece la pena destacar aqui
algunas construcciones arriesgadas y mucho mas complejas que este participante hizo
correctamente, aungue estas formas no entran en nuestro trabajo: el uso del imperfecto
del subjuntivo la forma como si + imperfecto de subjuntivo (“como si estuviera en un
avion”), la correlacion de tiempos entre indicativo y subjuntivo (“la unica cosa que no

me gusté fuera que mi hermana no hiciera nada en casa...”). Y13 'y Y15 coinciden en

intentar asociar la forma “cuando + IMP” con un valor durativo, aunque en este caso,

se queria expresar un hecho puntual que corresponde a “cuando + PPS”:

“Cuando llegaba alli, todo estaba extrafio para yo y solo para cruzar la carretera no

era facil, tanto el trafico era intenso” (Y13)

“Cuando llegdbamos a casa, mi hermana y su marido habian cocinado algunas

comidas tradicionales...” (Y13)

“Cuando llegaba en la ciudad el martes con mi amigo, porque hemos viajado el

lunes por la noche” (Y15)

Intuimos que este error puede deberse a la metodologia o estilo de aprendizaje
de “una puesta en practica de una regla” aplicada en clase por el profesor de E/LE a la
hora de aclarar el uso de este marcador, que resulta a veces ambiguo para nuestros
locutores®. Esto nos debe incitar a repensar la ensefianza de la gramatica para facilitar
la comprension del uso de estos tiempos verbales en nuestros distintos institutos de

Educacién Secundaria.

% En una de las clases que observamos, un profesor, al explicar cémo distinguir el uso del PPC
y del IMP, dijo que debian fijarse en algunas palabras que puso en la pizarra y explico que “con
las palabras de la izquierda usamos el PPC, y con las de la derecha el IMP”. En cuanto al
marcador, cuando dijo que puede ser interpretado como un marcador temporal de frecuencia y,
por tanto, inducir el imperfecto (como en “cuando era pequefio”, “cuando tenia doce afios, me
enfadaba mucho con mi hermana”). Pero sabemos también que introduce la narracion y
entonces introduce el indefinido (“cuando cumplié 22 afios se traslado a Roma”). Es un dato
importante visto que en muchas de nuestras redacciones el marcador cuando fue sobreutilizado

con el imperfecto, aunque a veces era una narracion que requeria el uso del pretérito indefinido.
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En la misma linea, merece la pena comentar otra estructura (oraciones
condicionales) compleja que utilizé el alumno Y15 y en la que detectamos la posible
interferencia del francés como L2: “Mi amigo y yo estamos pensando Si_teniamos
dinero volveremos a viajar en la capital”. Suponemos que este alumno, estando
condicionado por su L2 quiso decir esta frase en francés, que traducimos: “Mon ami et
moi pensons que si nous avions de I’argent, nous voyagerons a nouveau dans la
capitale”. Este tipo de error suele observarse incluso hasta en los niveles mas
avanzados del aprendizaje del espafiol, ya que nuestros locutores, teniendo el esquema
de la lengua francesa grabado en sus mentes, suelen reproducir las estructuras de dicha
lengua para construir frases en espafiol. Esto se debe, como ya lo dijimos anteriormente,
a que el francés es la lengua que dominan mejor a nivel gramatical con referencia a sus
lenguas maternas, que solo hablan en casa.

A la luz de esto, es cierto que hay similitudes entre algunas estructuras del
francés y sus correspondientes espafiolas. Es decir, para expresar la idea de condicion
realizable, el francés utiliza la misma estructura y los mismos tiempos verbales que el
espafol, por ejemplo: “Si j’ai de [’argent, j’achéterai une voiture”, “Si tengo dinero,
compraré un coche”. Tenemos el presente de indicativo en la oracion subordinada y el
futuro de indicativo en la principal, tanto en francés como en espafiol. Pero la estructura
de estas frases es distinta cuando hay que expresar la idea de condicion irrealizable o
probable. En este caso el francés emplea en la subordinada el imperfecto o el
pluscuamperfecto de indicativo (“Si j’avais de [’argent, j achéterai une voiture”), pero
el espafiol emplea en la subordinada los tiempos pasados de subjuntivo en la estructura
espafola (“Si tuviera dinero, compraria un coche.”). La confusion que cometen los
alumnos es utilizar el imperfecto o pluscuamperfecto de indicativo en la estructura
espafola. Es decir, “Si yo tenia dinero, compraria un coche”, en vez de “Si tuviera
dinero, compraria un coche”. Entonces, retomando el ejemplo, creemos que Y15 quiso
decir “Mi amigo y yo estamos pensando Si tuvieramos dinero, volveriamos a viajar en

la capital .

91 La expresion de una idea de futuro o una hip6tesis después de una conjuncién de tiempo o de
un pronombre relativo también resulta problematica para nuestros estudiantes, ya que los usos
difieren en francés y en espafiol. En francés, después de una conjuncion de tiempo (quand, dés
que, etc.) o de un pronombre relativo, se usa generalmente el futuro de indicativo: “Quand
j’aurai de I’argent je m’achéterai une voiture”, “Des que je verrai mon pere, je I’embrasserai”,
“Quand je serai un majeur, je voyagerai a travers le monde”. Cada vez que hay que expresar una
idea de futuro en las oraciones temporales o la hipétesis en espafol, los alumnos suelen
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Entre las principales conclusiones proporcionadas por el analisis de las
producciones de este grupo cabe sefialar, ante todo, que, en contraste con el grupo 1,
donde el PPS era muy poco empleado, aqui hay un uso importante de las tres formas de
pasado, aunque se mantiene la clara tendencia en apoyarse en el PPC como forma
preferida para narrar experiencias.

La oposicion PPS / PPC sigue apareciendo como un problema importante y es
fuente de la mayoria de errores, con sobregeneracion del PPC (seleccién del PPC en
lugar del PPS, especialmente), como comentaremos mas adelante (véase apartado
5.1.3.) Por tanto, en este nivel, la distincidn entre los dos tiempos de pasado ain no esta
consolidada y, probablemente, se opta por el PPC porque se percibe como mas facil y
cercano debido a las semejanzas con la lengua dominante que se maneja mejor. A
diferencia del nivel A2, el PPS es parte relevante del conocimiento gramatical de los
aprendices, pero su papel aun no esta definido, ya que no solo es sustituido por el PPC,
sino que en ocasiones toma, inadecuadamente, el papel del PPC. La presencia de
marcadores temporales no es aun interpretada como una pista que facilite o guie la
seleccion de la forma verbal porque las confusiones entre los dos tiempos se mantienen
en presencia explicita de un localizador explicito referido a un tiempo reciente o remoto.

Participantes como Y9, Y11, Y14, Y15 o Y17 emplean a menudo marcadores de
tiempo pasado como: el afio académico pasado, el 5 de mayo 2014, el diciembre
pasado, hace dos afios, etc., pero no lo combinan con el PPS, sino con el PPC. Y
viceversa. Aunque menos abundante, algunos aprendices utilizan el PPS en una oracion
para referirse a eventos pasados con resultado presente y que, segun el contexto, tiene
relacion con el presente, siendo correcto el uso del PPC. En las producciones de, por
ejemplo, Y10, Y12 o Y17 hay marcadores de pasado reciente con uso del PPS. Esta
situacion evidencia que hay una inseguridad en el dominio de las dos formas de pasado,
no percibiéndose la oposicion o neutralizandola dentro de un mismo texto.

En lo referente al PQP, las producciones recogidas en este grupo (5, en total) han
sido, todas ellas, correctas: “me habia gustado, habia participado, habia hecho, habia
encontrado” (YT)y “habia cocinado” (Y13).

reproducir el esquema francés, utilizando el futuro de indicativo, en vez del presente de
subjuntivo. Estas frases traducidas al espafiol por nuestros alumnos, quedarian de la siguiente
forma: “Cuando tendré dinero, compraré¢ un coche”, “En cuanto veré a mi padre, le abrazaré”,
en vez de “Cuando tenga dinero, compraré un coche”, “En cuanto vea a mi padre, le abrazaré”.
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Otro tipo de error destacable (35 ocurrencias) de este grupo, y comin a muchos
aprendices de espariol, es la concordancia incorrecta del verbo gustar. En este error, hay

transferencia literal del verbo francés “aimer”. %

5.1.2.3. Grupo 3 (nivel B1+)

El grupo 3 es el minoritario, con solo tres componentes Y19, Y20, Y21 (cf. Anexo 6
bloque 6.3). En consonancia con el nivel més alto, en las producciones escritas de estos
informantes el indice de errores es realmente bajo, sugiriendo que las formas de pasado
se han estabilizado o se estan estabilizando, llegando incluso a mostrar un buen manejo
de otros tiempos verbales. A pesar de haber detectado algunos fallos menores, se
aprecia, en general, un cambio cualitativo en la utilizacion de los tres tiempos verbales
sin el uso abusivo del PPC al que nos habiamos acostumbrado los otros dos grupos. Por
lo tanto, podemos pensar que los aprendientes no estan eligiendo arbitrariamente las
distintas formas, sino que comienzan a reconocer los valores subyacentes al uso
adecuado de los tiempos pasados.

El andlisis de los porcentajes de errores (apartado 5.1.2.4.) reflejara la mejora
considerable de este grupo en cuanto a los contrastes verbales de pasado. En su
conjunto, hemos detectado solo un fallo menor de empleo del PPC en lugar del PPS

como se ve en este ejemplo:

“Entonces, en este viaje lo que mds me ha gustado fueron los habitantes que

estuvieron muy amables y acogedores con nosotros” (Y21)

% |_a estructura argumental del verbo gustar es particular en espafiol respecto a sus equivalentes
habituales en lenguas como el francés o el inglés. ElI argumento interpretado con el papel
tematico de tema suele ser posverbal, pero es el sujeto, pues concuerda con el verbo en persona
y numero. En los errores advertidos se hace concordar al verbo con el argumento
experimentante: “La clase que he gustado <me ha gustado> era la clase de variedad del
espafiol (Y10)”. Este error también se produce entre los participantes de nivel inicial. En el
verbo francés “aimer” el experimentante coincide con el sujeto gramatical “(j ‘aime le bon vin /
vous aimez les enfants)”, pero en espafiol es un dativo. La estructura argumental y la sintaxis de
verbo gustar es similar a la del verbo “plaire” “(Ce gargon ne me plait pas du tout)”.
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En general se aprecia, un cambio cualitativo en la utilizacion de los tres tiempos
verbales, y ademas, la correlacion de los tiempos pasados o el uso del PPS aumentan
considerablemente conforme crece el grado de competencia en espafiol. Asimismo, nos
ha sorprendido el hecho de que todos los usos del PPS en las tres copias han sido bien
empleados y apropiados al contexto. En cuanto al uso del PPC, su presencia es
practicamente nula, lo que nos ha resultado sorprendente después de ver los errores
cometidos por los grupos anteriores.

La expresion escrita de estos participantes estad bastante desarrollada y
registramos muchas formas complejas como la perifrasis verbal durativa de gerundio
‘estar + gerundio’ (estaba contando) y una forma de subjuntivo bien empleado (“quiza
algun dia vuelva por alli otra vez para pasarlo bien con mis amigas ya que fue un viaje
inolvidable”) en Y19, lo que demuestra un buen dominio de la lengua y un vocabulario
bien variado. En la misma linea, advertimos estructuras de gerundio como “siguen
viviendo”, “estuvimos conviviendo” y una forma del condicional (“nos gustaria”) en
Y 20. En estos textos el uso de los distintos tiempos de pasados resulta bien apropiada.

Para acabar, un dato que merece la pena mencionar es el inicio de la redaccion de

Y21: “Hola amiga, te voy a contar un viaje que hemos hecho hace poco®® con mi

novio” siendo el texto, el mas largo con unas 430 palabras. Hay un total de 28 formas
de pasado (2 PPC, 4 IMP y 22 PPS) y vemos alguna construccion compleja en relacion
con la correlaciéon imperfecto de subjuntivo / condicional para expresar la hipdtesis en
esta frase: “si tuviera que resumir mi viaje, diria que fue el mejor viaje de mi vida sin
ninguna duda...”

En resumen, el grupo con el nivel de competencia mas alto en espafiol muestra
un uso adecuado de los tiempos verbal