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 Possibilitats i complicitats entre el lleure 
educatiu i l’escola 
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En aquest monogràfi c hi presentem alguns elements que, segons el nostre parer, 
mostren el potencial de l’educació en el lleure a Catalunya. També hi exposem quatre 
experiències que avalen les possibilitats i les connexions que es poden establir amb 
l’escola. L’únic objectiu que es persegueix és fer evident que, en educació, sumar 
multiplica.

PARAULES CLAU
• educació en el lleure
• continuïtats educatives
• equitat i aprenentatge amb sentit

ELEMENTS QUE CONVERTEIXEN 
L’EDUCACIÓ EN EL LLEURE EN 
UN CONTEXT EDUCATIU RIC I PLE 
D’ACTIUS  
L’educació en el lleure a Catalunya és passat, 
present i futur. Segons el portal Jovecat de la 
Generalitat de Catalunya –que recull només les 
activitats de lleure educatiu que se li comuni-
quen–, hi ha un increment constant pel que fa 
les activitats de lleure educatiu (campaments, 
camps de treball, rutes, colònies, casals, etc.). 
L’any 2021 (encara amb limitacions per la pan-
dèmia) es va arribar a les 11.710 activitats, amb 
595.809 persones participants, amb la qual cosa 
es van doblar les xifres de 2010. Les dades que 
us acabem de presentar constitueixen només un 
petit indicador de la fortalesa de les iniciatives 
que tenen lloc en el lleure educatiu, ja que no 
les recullen totes.   

L’educació en el lleure: 
Una llarga trajectòria que mira 
cap al futur  
 L’educació en el lleure evidencia una llarga trajec-
tòria que ha contribuït a cohesionar i promoure 
la transformació social de Catalunya. Es tracta 
d’un context educatiu amb més d’un segle d’exis-
tència, caracteritzat per un compromís educatiu 

basat en uns valors democràtics i alineat amb 
els plantejaments crítics de la pedagogia social. 

A més, el seu valor educatiu és socialment reco-
negut avui dia, atès que desenvolupa un paper 
central dins els ecosistemes formatius locals. 
L’informe de la Comissió Internacional sobre els 
futurs de l’educació de la Unesco (2022) planteja 
que un dels principis fonamentals que ha de guiar 
la construcció del futur és l’enfortiment de l’edu-
cació com a projecte públic i com a bé comú. En 
aquest sentit, ja fa temps que hi ha aportacions 
que assenyalen la necessitat d’ampliar les fronte-
res dels temps i els espais educatius més enllà dels 
contextos formals d’aprenentatge (Bronkhorst i 
Akkerman, 2016; Esteban-Guitart et al., 2018). 
Al mateix temps, també es reivindica la vinculació 
de diferents agents i contextos de socialització 

com ara l’escola i els recursos i serveis comunitaris 
(Hannon et al., 2009). 

L’heterogeneïtat com a element 
descriptiu i de riquesa 
en el lleure educatiu  
 Són diverses les modalitats organitzatives i els 
projectes educatius que dibuixen l’heterogeneï-
tat de l’educació en el lleure. A Catalunya les 
iniciatives són promogudes des de caus, esplais, 
ludoteques, centres d’autogestió juvenil, colònies, 
campaments, casals o nombroses iniciatives edu-
catives de base comunitària i també empresarial. 

És justament en aquest sentit que s’estableix el 
terme educació en el lleure de base comunitària 
(Generalitat de Catalunya, 2010), amb l’objectiu 
de reforçar i donar visibilitat a la funció educativa 
i de compromís de centenars de persones joves 
voluntàries que, des de la seva participació con-
tinuada en el temps, contribueixen a promoure 
el progrés educatiu de la comunitat. 

  El sector del lleure educatiu disposa d’abundants 
i interessants anàlisis (Rocha-Scarpetta, 2019; 
Morata et al., 2019; Trilla, 2012) que coinci-
deixen a associar la seva pluralitat d’agents, 
organitzacions, discursos o plantejaments amb 
la riquesa i la capacitat per generar experiències 

Ja fa temps que hi ha 
aportacions que assenyalen 
la necessitat d’ampliar les 
fronteres dels temps i els 
espais educatius més enllà 
dels contextos formals 
d’aprenentatge
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d’aprenentatge amb sentit. Per això es reconeix 
i se sistematitzen aquests aprenentatges en el 
marc de les competències per a la vida en el 
lleure educatiu (Aliança Educació 360, 2019), 
de manera que aquesta mirada holística de dins 
i fora l’escola comparteixi un mateix llenguatge i 
un mateix discurs. 

La solidesa i la identitat 
de l’educació en el lleure 
proporciona oportunitats 
educatives   
 L’educació en el lleure compta amb prou soli-
desa i amb prou identitat per garantir oportuni-
tats educatives coherents amb la seva essència. 

En contraposició, i a partir de la deriva neo-
liberal predominant, observem sovint com 
algunes propostes educatives desapareixen i 
d’altres transformen la formació en el temps 
lliure en productes de consum i en activitats 
sense sentit educatiu. Per això proposem un 
exercici de contrast entre l’educació en el 
lleure i altres propostes formatives o simple-
ment de lleure, supeditades als valors i a les 
pràctiques neoliberals. Ho fem segons uns 
eixos que considerem útils i que són cohe-
rents amb plantejaments que consideren que 

• En canvi, unes altres propostes limitades 
per la deriva neoliberal es relacionen amb el 
que autores com ara Garcés (2020) anome-
nen capitalisme cognitiu, on s’evidencia que 
l’educació està sotmesa a un ritme vertigi-
nós, des del producte educatiu de consum, 
i amb la mirada exclusiva en el present (és a 
dir, l’ara i l’aquí).

L’eix de la persona
•  L’educació en el lleure necessita la suma de 

persones, és a dir, la confi guració i el reconeixe-
ment del grup. Sovint esdevé un espai de resis-
tència i transformació per prendre consciència 
de les necessitats comunes del grup i de la seva 
comunitat de referència.

• En canvi, tal com adverteix Harvey (2007), 
un dels triomfs del neoliberalisme és reduir 
les reivindicacions col·lectives a espais i mo-
viments sectorials, en detriment d’iniciatives 
transversals de conjunt. És així com les pro-
postes limitades per la deriva neoliberal fo-
menten la individualització i la fragmentació 
de les relacions socials. De fet, posar l’ac-
cent només en el subjecte suposa concebre 
que els temps són exclusivament individuals. 
En conseqüència, un espai educatiu basat 
en finalitats lucratives pot perfectament 
desenvolupar-se en una franja específica de 
temps únicament amb dos o tres partici-
pants. 

 L’eix de l’acompanyament 
•  L’educació en el lleure s’orienta cap a la gene-

ració de processos que des de l’acompanya-
ment faciliten experiències d’aprenentatge i de 
creixement personal. De fet, no és concebuda 

l’educació esdevé un exercici polític (Giroux, 
2003; Carbonell, 2018).

 L’eix axiològic 
• L’educació en el lleure té una llarga tradició 

de concreció i compartició dels valors que fo-
namenten projectes i activitats, en coherència 
amb la promoció dels drets humans (per exem-
ple: la justícia social, l’equitat, la cooperació o 
la col·lectivitat).

• En canvi, unes altres propostes limitades per 
la deriva neoliberal o no expliciten clarament 
els valors que sustenten les propostes, o es 
fonamenten en valors com ara l’individualisme 
o la competència, excusant-se en el criteri me-
ritocràtic. 

 L’eix del temps 
• L’educació en el lleure propicia espais de 

reflexió, pausa i presa de consciència. Són 
condicions que faciliten la construcció d’un 
futur encara no practicat des del present 
i on predomina la importància del procés, 
més que no pas del resultat. 

Aquesta mirada holística de dins 
i fora de l’escola  en el marc de 
les competències per a la vida 
cal que comparteixin un mateix 
llengüatge i discurs

L’educació en el lleure gaudeix 
de prou solidesa i identitat 
per garantir oportunitats 
educatives coherents amb la 
seva essència, en contraposició 
a productes de consum i 
activitats sense sentit educatiu 
de caire neoliberal
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vinculen la seva identitat amb afirmacions del 
tipus: «soc una noia de cau» o «jo soc d’esp-
lai». A més, les relacions interpersonals que es 
construeixen dins l’organització educativa en 
traspassen la geografia física i temporal.  

 Per afavorir la complicitat 
entre l’escola i el lleure educatiu  
Per construir una aliança sòlida i sostinguda en 
el temps entre l’escola i una entitat educativa de 
lleure cal que es compleixin algunes condicions i 
que es facin alguns passos. A continuació n’es-
mentem alguns que s’articulen i que es desenvo-
lupen des de tres principis inspirats en un treball 
previ (Iglesias, 2021).   

 El lleure educatiu com a motor 
de socialització i d’equitat 
L’educació en el lleure ofereix activitats educa-
tives dins els períodes de socialització. A causa 
de l’increment del seu reconeixement social i 
educatiu i de la seva presència, la socialització 
esdevé un dels motors de la seva existència. 
És des d’aquesta funció socialitzadora que es 
generen oportunitats per promoure la inclusió, 
les pertinences, les relacions i els vincles. A 
més, l’educació en el lleure es caracteritza per 
la capacitat que té de propiciar marcs de sentit 
vivencials compartits que són descrits pels seus 
participants com a espais de seguretat i benestar. 
En molts casos, les persones que hi participen 

com una proposta efímera que desapareix un 
cop s’ha acabat o s’han satisfet unes necessi-
tats determinades.

• En canvi, unes altres propostes limitades per la 
deriva neoliberal s’orienten cap al resultat edu-
catiu immediat, i ho fan a través d’una oferta 
d’activitats efímera que ha estat dissenyada per 
satisfer les necessitats individuals.   

L’eix dialògic  
•  L’educació en el lleure inclou el diàleg com a 

eina bàsica dins del seu mètode formatiu. Per 
exemple: en les activitats s’hi plantegen con-
tínuament interrogants com a via d’aprenen-
tatge. Aquest principi dialògic permet construir 
una presa de consciència entorn del principi 
«em transformo interiorment per poder trans-
formar el món».

• En canvi, unes altres propostes limitades per 
la deriva neoliberal plantegen recurrentment 
un parany: «sempre ens falten les condicions 
sufi cients per transformar el món». És a dir, 
la realitat és tan complexa que la comesa de 
l’educació no és la transformació social. A més, 
la via d’aprenentatge equival a oferir respostes 
categòriques i no pas compartir interrogants. 

Pe
xe

ls

El principi dialògic permet 
construir una presa 
de consciència entorn del 
principi «em transformo 
interiorment per poder 
transformar el món»
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 Quan i com volem conèixer? Per exemple: 
• Presencialment. Des d’espais de relació o coordi-

nació tècnica? Des d’un projecte educatiu com-
partit? 

• Virtualment. Hem entrat a les webs de les orga-
nitzacions educatives del nostre entorn?  

 Quan ens referim a reconèixer, proposem valorar 
i considerar la tasca que fan els altres i estudiar 
maneres diverses de connectar-hi. Per exemple: 
• Per donar resposta a les necessitats. Ens tro-

bem davant reptes als quals la pròpia escola o 
entitat educativa no pot donar resposta? 

• Per enriquir els aprenentatges. Som un escola 
que pretén conèixer la línia pedagògica de 
l’entitat de lleure educatiu del barri i establir 
continuïtats educatives?    

 Amb qui ens podem connectar? Per exemple: 
• Amb agents educatius. Participem en espais on 

hi ha múltiples agents que actuen en base a ob-
jectius i necessitats compartides? 

• Amb persones amb noves oportunitats d’apre-
nentatge. Si som docents, som conscients de la 
importància de conèixer l’oferta educativa fora 
del temps lectiu per difondre-la entre el nostre 
alumnat?   

Quan i com volem connectar-nos? Per exemple:
• Amb quins temps. Hem pensat que hi ha con-

nexions que si les fem massa ràpid no són soste-
nibles? O al revés? Ens hem posat d’acord en els 
temps? 

• Amb perfi ls estratègics. Hi ha perfi ls professio-
nals que permeten que, a través de la seva tasca, 
el conjunt de l’organització quedi connectada 
amb l’ecosistema: hi hem pensat? 

• Temps educatius. L’oferta educativa d’estiu? 
• Evidències que genera l’ecosistema. Coneixem 

documents de referència que analitzin l’ecosis-
tema?  

• Conèixer: què fem cadascú? 
• Reconèixer: en què ens necessitem per millorar 

allò que fem? 
• Transformar: impulsem canvis dins l’organitza-

ció, l’escola, l’entitat, la comunitat o les perso-
nes. 

Quan ens referim a conèixer, proposem tenir en 
compte algunes qüestions clau: a qui i què hem 
de conèixer? Per exemple:
• Persones. Figures professionals específi ques? 

Un TIS o una TIS del centre educatiu? La coor-
dinadora pedagògica de l’entitat? 

• Organitzacions. Sabem quines diferències hi ha 
entre una ludoteca i un esplai? 

Per construir una aliança sòlida 
i sostinguda en el temps entre 
l’escola i una entitat educativa 
de lleure cal que es compleixin 
algunes condicions i que es facin 
alguns passos
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riències que evidencien les potencialitats de la 
seva aliança amb l’escola. Viatgem per Barce-
lona, Madrid i Gijón, i si bé cada iniciativa és 
singular, en comú mostren com la continuïtat 
dels temps educatius multiplica les oportunitats 
d’aprenentatge d’infants i joves. A més, ho fan 
en base a l’equitat, el compromís i la qualitat 
educativa.   •
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• Amb eines estratègiques. Hem impulsat forma-
cions comunitàries en les quals participen per-
fi ls professionals del mateix ecosistema?   

 Quan ens referim a transformar, proposem expli-
citar, concretar i compartir aspectes o qüestions 
que ens afecten i que volem millorar, canviar o 
potenciar. Per exemple:  
• Per crear un entorn més acollidor, humà i sensi-

ble envers les persones. Què podem aportar-hi? 
Quines accions concretes podem realitzar a la 
nostra comunitat? Podem actuar-hi conjunta-
ment? 

• Per contribuir a assolir més equitat. Podrem 
contribuir a canviar algunes de les condicions 
d’injustícia social que pateixen algunes famí-
lies? Podem cercar aliances? 

• Per generar més oportunitats d’aprenentatge. 
Hem connectat les nostres activitats a nous 
espais i agents de l’ecosistema (places, parcs, 
artistes)? Ens hem transformat com a organit-
zació des de la connexió?     

 COMENTARI FINAL 

 És hora, doncs, d’aprofundir en la riquesa de 
l’educació en el lleure a través de quatre expe-

Quan ens referim a transformar, 
proposem explicitar, concretar i 
compartir aspectes o qüestions 
que ens afecten i que volem 
millorar, canviar o potenciar
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