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“Dime y lo olvido, 

enséñame y lo recuerdo, 

involúcrame y lo aprendo”. 

 

Benjamin Franklin.  
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RESUM DEL CONTINGUT 

S’avalua un projecte emprenedor que es duu a terme al darrer curs d’Educació Infantil de La Draga: 

l’Aula que volem. Amb el qual es potencia el desenvolupament d’habilitats emprenedores, així com 

presa de decisions, creativitat, perseverança i assumpció de riscos. 

Consegüentment, s’executa una proposta didàctica estretament relacionada on es promou la presa de 

decisions i s’analitzen algunes de les decisions de l’alumnat per conèixer la coherència del seu 

raonament. 

Finalment, s’identifiquen avantatges i inconvenients de l’objecte d’estudi. Alhora, es contrasten les 

valoracions dels professionals docents del centre per extreure’n conclusions i millorar-ne l’eficiència 

del procés d’ensenyament-aprenentatge. 

Paraules clau: L’Aula que volem, Emprenedoria, Presa de decisions, Autonomia i ABP. 

ABSTRACT  

An entrepreneurial project that is being carried out in the last year of La Draga Early Childhood 

Education is being evaluated: the classroom we want. It promotes the development of entrepreneurial 

skills, as well as decision-making, creativity, perseverance and come to a decision. 

Consequently, a related didactic proposal is executed where the come to a decision promoted and 

some of the students’ decisions are analyzed to know the coherence of their reasoning. 

Finally, the advantages and disadvantages of the object of study are identified. At the same time, the 

assessments of the teaching staff of the center are contrasted in order to draw conclusions and improve 

the efficiency of the teaching-learning process. 

Keywords: The classroom that we want, Entrepreneurship, Come to a decision, Autonomy and PBL.  
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L’Aula que volem és un projecte que potencia habilitats emprenedores, així com la presa 

de decisions de l’alumnat, la creativitat, la perseverança i l’assumpció de riscos. En aquest, 

el docent orienta, guia i acompanya a l’alumnat en el seu procés d’ensenyament-

aprenentatge            donant-los un rol més actiu i oferint-los els recursos necessaris per facilitar-

los la construcció de coneixement. 

Figura 1. Hipòtesi tfg. Elaboració pròpia. 

INTRODUCCIÓ 

Endinsar-me en la realització d’un projecte, on hagués de mobilitzar i evidenciar les competències 

adquirides al llarg dels estudis em causava incertesa i frustració. La tria del tema d’aquest treball fou 

bastant complex, ja que em portà certs entrebancs a l’inici. 

El 07/02/2022 vaig posar rumb a les últimes pràctiques del grau i amb aquestes, a l’inici dels treballs 

que suposen. Tan bon punt vaig arribar a l’aula vaig observar quantitat d’aspectes que em varen 

captivar. Sens dubte, el que em va interessar més fou l’estratègia metodològica de treball d’aula: els 

racons d’aprenentatge. “Una proposta metodològica que proposa delimitar, dintre de l’aula, diferents 

espais on els nostres alumnes puguin realitzar de manera simultània diferents activitats de tipus 

cognitiu, manipulatiu i simbòlic” (Montoro, s.d., p. 1). 

Si aquesta em captivà, a diferència de la resta d’escoles on havia tingut l’oportunitat de veure-ho, fou 

pel fet que han estat els mateixos alumnes qui han escollit la temàtica de cada racó, com també els 

materials i/o jocs que volien.  

Ara bé, per què es fa així? La proposta s’emmarca dins d’un projecte diferent, transversal i emprenedor: 

l’Aula que volem, amb el qual es potencia l’emprenedoria en l’alumnat. 

Sens dubte, fou quelcom que em captivà ràpidament. Malauradament, no havia tingut l’oportunitat de 

veure el desenvolupament de la proposta. És per això que em va sorgir el desig i l’interès de conèixer 

el seu funcionament amb més detall. 

Per aquesta raó vaig decidir al voltant del qual giraria la seqüència didàctica que executaria. És a dir, 

vaig tenir clar que volia que la meva intervenció estigués relacionada amb aquest projecte per la 

quantitat de coneixements/capacitats que s’hi poden arribar a desenvolupar. 

A través d’aquest exercici pràctic incidiria en l’emprenedoria i potenciaria diferents habilitats i 

capacitats. És més, tindria l’oportunitat de promoure la presa de decisions i observar de quina manera 

pot influir-hi l’acompanyament del docent. 

Alhora, el que es persegueix amb aquest estudi és avaluar un projecte emprenedor, a fi de millorar 

l’eficiència del procés d’ensenyament-aprenentatge. Com també, analitzar la influència que el docent 

pot tenir en la presa de decisions de l’alumnat al present i a cares d’un futur, potenciant la seva actitud 

emprenedora. Per tant, l’eix vertebrador d’aquest projecte és la participació activa, a través de la qual 

es dóna un rol més actiu a l’alumnat i se’ls orienta, guia i acompanya en el seu procés d’aprenentatge. 

Així doncs, la hipòtesi d’aquest treball, que actua com a punt de partida pel desenvolupament del 

projecte és: 
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Per corroborar o contradir la premissa, s’ha optat per utilitzar diferents perspectives metodològiques 

com a objecte d’estudi. 

Primerament, es dissenyen sis activitats amb la corresponent graella de la unitat didàctica a partir de 

les quals es desenvolupa el projecte. 

Segonament, es realitza una recollida de dades partint de les autoavaluacions i els dibuixos dels 

alumnes i a posteriori, es compara per conèixer els aspectes principals que els porten a la tria de 

determinades decisions i la coherència del seu raonament. 

Finalment, s’hi aplica una complementarietat metodològica amb una anàlisi exhaustiva i descriptiva 

dels resultats obtinguts, tot contrastant les valoracions dels diferents professionals del centre vers el 

projecte en qüestió i analitzant, amb més detall, l’entrevista a una mestra d’Educació Infantil, qui fou 

present en la creació i al desenvolupament del projecte.  

Posar èmfasi que el conjunt d’intervencions mencionades s’han portat a terme en el centre d’Educació 

Infantil i d’Educació Primària La Draga de Banyoles (Girona). Un centre de 402 alumnes amb 35 docents 

en plantilla.  

Concloent, l’objecte d’estudi escollit per a la realització d’aquest TFG respon a motivacions personals 

relacionades amb els meus estudis acadèmics. Reflexionar sobre l’educació emprenedora ha provocat 

que m’interesses, cada vegada més, pel tema en qüestió. Fins a tal punt d’encarar al voltant d’aquesta 

premissa el meu darrer treball del grau.  
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L’AULA QUE VOLEM 

INTRODUCCIÓ 

L’Aula que volem és un projecte emprenedor que es porta a terme al darrer curs del cicle d’Educació 
Infantil (P5) de La Draga. S’inicià el 2012-2013 i, des de llavors, s’ha anat desenvolupant any rere any.  

A principi de curs, els nens arriben a l’aula i se la troben completament buida. Quelcom que promou un 
construir conjuntament, ja que l’alumnat dissenyarà l’aula en funció de les seves necessitats.  

Com esmenten les docents d’Educació Infantil del centre (2017), les actuacions que es porten a terme 
van dirigides a què l’infant vagi descobrint les seves capacitats personals i les dels companys/es, que 
observi i explori l’entorn escolar, els diferents espais/materials que el conformen i que conegui 
l’organització personal del centre.  

Es potencia la seva iniciativa, l’interès, les ganes de fer, d’aprendre, de ser creatiu, de ser crític i tenir esperit 

democràtic. És per això que la metodologia que s’usa per aconseguir-ho és el treball cooperatiu, les assemblees i les 

aportacions individuals valorades pel gran grup (Mestres d’Educació Infantil de l’escola La Draga, 2017, §). 

FASES DEL PROJECTE  

I. Comencem de zero! 

Els nens arriben a l’aula i se la troben completament buida, sense mobles, ni joguines. Quelcom que 
promou un construir conjuntament: “Què es necessita?, On es col·loca?, Com es vol que sigui la classe?, 
Quins materials s’utilitzaran?, Què es farà?”, entre altres qüestions que es formula a l’alumnat. Sortint 
de l’escola, s’informa les famílies a través d’una circular: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Posteriorment, a la reunió informativa es comunica que no es pot treballar individualment per tirar 
endavant projectes. Per tant, serà necessària la cooperació i col·laboració entre tots els membres de la 
comunitat, així com alumnes, mestres, famílies, conserge i equip directiu, per dur-lo a terme.  

II. Posem fil a l’agulla  

El primer dia, en observar el que ha ocorregut, alumnes i docent fan hipòtesis sobre què és el que pot 
haver passat. Seguidament, s’explica als infants el projecte i els objectius. 

Abans d’omplir l’aula, es realitzen diverses activitats (veure annex II) que potencien el coneixement de 
les possibilitats del cos dins l’espai, com també la representació mental i la vivència de l’espai-classe. 
Aquestes tenen com a fita els objectius que figuren a continuació: 

OBJECTIUS CONEIXEMENTS PREVIS 

Quins objectius d’aprenentatge es persegueixen? 

1 Descobrir les capacitats personals, interessos i possibilitats d’un mateix. 

Aquest curs la nostra escola comença un nou projecte: els nens i nenes de P-5 dissenyaran la seva aula. En 

aquest primer dia d’escola els alumnes s’han trobat l’aula totalment buida, i a través del diàleg i d’activitats 

d’experimentació i manipulació hauran de dissenyar-la i organitzar-la segons els reptes i les necessitats que 

ens proposem en aquest nou curs.  

 
Aquest projecte s’emmarca dins les premisses de l’educació emprenedora, la qual es proposa que els alumnes 

s’impliquin de forma més activa i participativa en la seva pròpia educació, en la tria de disseny d’activitats i 

propostes didàctiques. 
 

Comptem amb la vostra complicitat i participació. 
 

     Les mestres de P5 – (Escola La Draga, 2014, p. 2) 

 Figura 2. Circular inici de curs. Elaboració pròpia partint d’Escola La Draga (2014). 
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2 Descobrir i conèixer les capacitats, interessos i possibilitats dels altres. 

3 Descobrir i conèixer les possibilitats que ofereix l’espai. 

4 Representar. 

5 Conèixer altres espais i recursos materials.  

 

Llavors, s’inicia la fase creativa. Partint de la implicació personal, confiança, estimulació i investigació, 
es programen sessions per prosseguir al disseny de l’aula. A tall d’exemple, s’executen assemblees i 
treballs en grups cooperatius i/o individualment per acordar aspectes del disseny. S’opta per la 
participació d’algun professional, així com arquitectes. El que es persegueix en aquesta fase és: 

FASE CREATIVA 

Quins objectius d’aprenentatge es persegueixen? 

PER ASSEMBLEA 
PEL TREBALL EN GRUPS COOPERATIUS 
I/O INDIVIDUALMENT 

1 
Prendre decisions a partir de les necessitats que es 
creen. 

1 
Elaborar i confeccionar materials 
i rètols pels diferents racons. 

2 
Resoldre situacions a partir de les necessitats que van 
sorgint. 

2 
Valorar i respectar els treballs 
dels altres. 

3 Rectificar davant l’error, resoldre conflictes. 

4 Organitzar i dissenyar els diferents racons de l’aula. 

5 Buscar materials i recursos. 

6 
Valorar les diferents aportacions individuals, idees,  
desitjos i decidir a partir de votacions.  

 

III. Muntant l’aula: La nostra classe, el nostre espai d’identitat! 

Segons les decisions preses es prossegueix a l’organització. Algunes premisses a considerar són: 

- On podem trobar el que necessitem? Demanem al conserge a on hi ha el material de P5? 
- Organitzar brigades d’infants per traslladar materials i organitzar espais. 
- Cerca i recollida de material que no hem trobat i el necessitem per portar a terme les idees. 
- Col·laboració de familiars per construir materials. 

IV. Feina feta 

Inauguració 

Quan l’aula està organitzada i en funcionament, s’inaugura. Es creen invitacions per donar a familiars, 
mestres, altres escoles i col·laboradors que els infants suggereixin. S’elaboren cartells i es col·loquen 
als llocs més idonis perquè tothom se n’assabenti.  

Funcionament 

L’organització de l’aula es manté tot el curs, així com els racons. Ara bé, es varia el material, les normes 
i tot el que convingui en funció de les necessitats dels infants i, com és evident, pel bon funcionament 
del racó. Cal destacar que canviarà depenent del que decideixin els alumnes, sempre que aquestes 
decisions siguin supervisades pel mestre.  

Un cop l’aula està organitzada, dins l’horari setmanal es dedica una franja a fer assemblees, on 
s’aprofita per: 

Figura 4. Fase creativa. Elaboració pròpia.  

Figura 3. Objectius coneixements previs. Elaboració pròpia.  
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- Decidir normes d’aula i dels racons per mantenir el bon funcionament. 
- Valorar el funcionament dels diferents espais i proposar canvis necessaris. 
- Fer aportacions individuals i col·lectives per millorar el funcionament de l’aula i dels espais. 
- Fer aportacions d’idees que vagin sorgint, valorar-les i posar-les (o no) en pràctica. 

EL DUA A L’AULA QUE VOLEM 

La inclusió és un terme que es persegueix en el projecte. 
Consegüentment, es té com a punt de partida el disseny 
universal per a l’aprenentatge (DUA). Quelcom que 
contribueix a considerar les possibles dificultats que 
puguin topar-se els infants en la posada en pràctica de la 
proposta, a fi de maximitzar l’accés a l’educació. 

Segons Dalmau, Sala i Llinares (2015) “el DUA ajuda als 
educadors a tenir en compte la variabilitat dels alumnes 
donat que suggereix flexibilitat en relació als objectius, 
als mètodes, als materials i a l’avaluació, permetent 
donar resposta a la variabilitat de necessitats de 
l’alumnat” (p. 4). 

Quelcom que es té en compte en la posada en pràctica 
de l’Aula que volem són els principis fonamentals basats 
en la investigació neurocientífica que guien al DUA. 

D’una banda, s’intenta proporcionar múltiples maneres 
de representació. “Els alumnes difereixen en la manera 
com perceben i comprenen la informació que se'ls 
presenta. [...]. No hi ha un mitjà de representació òptim 
per a tots els estudiants; proporcionar múltiples opcions 
de representació és essencial” (Dalmau, Sala, Llinares, 
2015, p. 5). 

S’opta, en tot moment, per oferir alternatives visuals 
(clarificar idees amb imatges), auditives (dirigir-se 
individualment a qui ho necessiti), definir 
vocabulari/símbols, simplificar la sintaxi per clarificar 
conceptes, entre d’altres. 

D’altra banda, es proporcionen múltiples maneres per a l'acció i l'expressió.  

Els aprenents difereixen en les maneres en què poden navegar per un entorn d'aprenentatge i expressar el que 

saben. [...]. No hi ha un mitjà d'acció i expressió òptim per a tots els estudiants, per la qual cosa proveir opcions per 

a l'acció i l'expressió és essencial (Dalmau, Sala, Llinares, 2015, p. 5).  

Es promou que els infants puguin expressar-se fent ús de diferents mitjans, sigui oralment, escrivint i/o 
dibuixant.  

Finalment, proporcionar múltiples maneres de comprometre's. 

“El component emocional és un element crucial per a l'aprenentatge, i els alumnes difereixen notablement en les 

maneres en què poden implicar-se o motivar-se per aprendre. Hi ha múltiples fonts que influeixen a l'hora d'explicar 

la variabilitat individual afectiva, com poden ser els factors neurològics i culturals, l'interès personal, la subjectivitat 

i el coneixement previ, juntament amb una altra varietat de factors” (Dalmau, Sala, Llinares, 2015, p. 5). 

Consegüentment, en la posada en pràctica es potencia autonomia, treball en equip, col·laboració i 
iniciativa. Es parteix de l’ABP per augmentar la motivació de l’alumnat, promovent l’autoavaluació i la 
reflexió. 

 

Figura 5. Disseny Universal per a l’Aprenentatge 
(DUA). (Xarxa Telemàtica Educativa de 
Catalunya, s.d., §). 
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EMPRENEDORIA 

CONCEPTE 

En l’Aula que volem l’alumnat decideix per si mateix i encarar les conseqüències de les seves decisions. 
És més, destacar la importància que adopten les habilitats emprenedores. Per això, cal incidir en el 
desenvolupament d’aquest terme i l’educació emprenedora. 

Emprenedoria prové del mot francès entrepreneur que significa “pioner”. Atenent la definició de la Gran 

Enciclopèdia Catalana, l’emprenedoria es tracta de la qualitat d’emprenedor. Mentre que aquest fa 

referència a hom “que té iniciativa i coratge per a emprendre i dur a terme, amb una gran activitat, les 

pròpies empreses, especialment empreses difícils, arriscades” (Gran Enciclopèdia Catalana, s.d., §). 

Garcia (s.d.) hi afegeix que va molt més enllà, que és una actitud davant la vida, una forma de viure.  

Els emprenedors i les emprenedores [...] miren el món d’una forma diferent i, per tant, veuen coses diferents, coses 

que la majoria de les persones no són capaces de veure. S’anticipen al futur [...], no els fa por equivocar-se i lluiten 

per fer realitat les seves idees i els seus somnis (§). 

Consegüentment, un emprenedor ha d’estar predisposat a la millora i al progrés professional. 

Macmillan Education (s.d.) sosté: 

L’esperit emprenedor és aquella actitud de l’individu que el porta a prendre la iniciativa amb determinació, 

responsabilitat i assumpció de riscos fins a arribar a la meta que s’ha proposat, tant en la seva vida personal com en 

la seva carrera professional o en la creació d’una empresa (p. 3). 

EDUCACIÓ EMPRENEDORA 

Introducció 

Coduras (2010) afirma que en la major part dels estats europeus es promou l’emprenedoria als sistemes 

educatius. Encara que falten evidències que demostrin la influència i vinculació directa de la formació 

en l’activitat emprenedora.  

No obstant això, investigadors coincideixen en la importància de promoure l’emprenedoria al sistema 

educatiu. “És una clau essencial perquè els alumnes assumeixin riscos, siguin independents i tinguin 

confiança en el seu futur laboral” (Kultural, 2021, §). 

A vegades l’esperit emprenedor pot considerar-se una qualitat innata. Tot i que, Kultural (2021) 

proposa aspectes a tenir en compte per fomentar-ho a l’aula: 

Crear un entorn d’aprenentatge innovador i creatiu. Els jocs i les activitats que permetin als alumnes expressar-se 

lliurement, els ajudarà a reflexionar, crear idees i conèixer quines són les seves motivacions. 

Fomentar l’autoestima. Ensenyar que l’alumne pot aconseguir el que es proposi amb esforç el beneficiarà.  

Deixar que els alumnes preguin decisions. Els exercicis on els nens han de decidir per ells mateixos i encarar les 

conseqüències de les seves pròpies decisions els portarà cap al camí de l’autonomia. 

Activitats de col·laboració. Realitzar tasques en grup i en equip és molt important, ja que la comunicació amb els 

companys reforça aspectes positius com el respecte i la confiança amb els altres. [...]. 

Recolzament per part dels educadors. [...]. És important ajudar a l’alumne a desenvolupar plenament el seu talent i 

proporcionar-li confiança per aconseguir els seus objectius (§). 

Concloent, la DGEIP (s.d.) afegeix que per treballar l’emprenedoria cal potenciar en el desenvolupament 

de competències personals (autonomia, presa de decisions, reflexió i assumpció de les conseqüències 

dels propis actes), s’ha de promoure creativitat, intercanvi de punts de vista, generació de nous 

productes, desenvolupament i transformació d’idees en actes i, finalment, s’ha d’incidir en els 

continguts establerts al currículum des de la perspectiva dels valors d’emprendre, planificar i gestionar. 



L’AULA QUE VOLEM | Carlota Omedes 
Curs 2021-2022 

 

 pàg. 17 

Característiques de la persona emprenedora 

La DGEIP (s.d.) presenta les característiques de la persona emprenedora, relacionant les habilitats i subhabilitats en qüestió.  

HABILITAT SUBHABILITATS DESCRIPCIÓ 

CURIOSITAT - Innovació 

- Desig intens de saber, de conèixer, d’aprendre alguna cosa. 

- La persona curiosa s’interessa pels elements i fenòmens de l’entorn, pels resultats de les accions i per les seves 

causes; té el desig d’analitzar els fets que es produeixen i d’anar més enllà de les explicacions senzilles o 

acceptades per la majoria. 

INICIATIVA 

- Autonomia 

- Capacitat presa 

de decisions 

- Ambició 

- Competitivat 

- Acció de qui és el primer a proposar, a organitzar alguna cosa.  

- La capacitat per idear, inventar o emprendre accions és una habilitat que permet a la persona prendre decisions 

pròpies a partir de la seva realitat.  

- La iniciativa personal permet tenir criteri propi, imaginar projectes i transformar idees en accions. 

HABILITAT 

COMUNICATIVA 

- Assertivitat 

- Seducció 

- És la facultat de saber expressar les idees. Està lligada a l’habilitat de lideratge, sent el conjunt de capacitats que 

tenim per influir en la ment de les persones, fent que en un equip es treballi amb entusiasme en l’assoliment de 

metes, objectius i en el control d’altres individus.  

- El procés cognitiu que es genera quan un alumne interacciona amb un altre per a explicar allò que ha après 

afavoreix el seu aprenentatge, desenvolupant les seves habilitats comunicatives, obligant-lo a organitzar les seves 

idees i afinant el seu coneixement. 

RESPONSABILITAT 
- Respecte 

- Honestedat 

- Capacitat de respondre d’alguna cosa, de garantir la realització d’una tasca, el compliment d’un deure o de donar-

ne raó. 

- La persona responsable pensa en les conseqüències dels seus actes, les preveu, els dóna la importància que els 

correspon i actua per optimitzar-ne els efectes positius i per evitar-ne o minimitzar-ne els negatius. 

CREATIVITAT - Originalitat 

- És la capacitat de la ment d'associar idees de manera nova, d'inventar objectes i de trobar solucions originals als 

problemes.  

- La creativitat és una habilitat que es pot aprendre, desenvolupar i avaluar. Està vinculada amb el pensament 

original, amb la imaginació constructiva i amb el pensament divergent. 
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PLANIFICACIÓ 

- Organització 

- Gestió 

- Realisme 

- És un procés ordenat i sistemàtic d’articulació d’una intervenció d’acord amb uns objectius. Aquest procés és 

previ a l’execució i sempre està en constant construcció.  

- Ens proporciona i ens permet incidir en diferents accions per passar d’una situació inicial de partida a una altra 

que definim com a objectiu. 

TREBALL EN 

EQUIP 

- Humilitat 

- Lideratge 

- Empatitzar 

- Flexibilitat 

- Activitat organitzada d’un grup de persones per a un objectiu determinat.  

- Treballar sol pot semblar més fàcil en el sentit que no cal consultar res a ningú ni tenir en compte l’opinió dels 

altres. Ara bé, en la majoria de situacions de la vida hem de treballar amb equips de persones i, per tant, cal que 

ens preparem per fer-ho bé.  

- Per treballar en equip és important perdre la por a expressar els pensaments i els sentiments. També és necessari 

escoltar amb la ment oberta per tal d’entendre els altres membres de l’equip i captar el valor de les seves 

aportacions respectant la posició de l’altre. 

AUTOCONFIANÇA 

- Superació 

- Assumpció de 

risc 

- Resistència al 

fracàs 

- Autoconeixement 

- Optimisme. 

- L'autoconfiança és el grau de seguretat que una persona té sobre les seves possibilitats d'èxit davant les tasques 

a exercir.  

- Per millorar l'autoconfiança cal reforçar l’autoconcepte, l’autoestima i la gestió de l’ansietat. 

 
  

Figura 6. Taula característiques de la persona emprenedora. Elaboració pròpia partint de la Direcció General d’Educació Infantil i Primària (s.d.). 
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APRENDRE I ENSENYAR A TRAVÉS DEL CERVELL 

L’AULA QUE VOLEM I LA PRESA DE DECISIONS  

Com s’observa a la figura 6, la iniciativa és una de les habilitats emprenedores. Quelcom que propicia 

el desenvolupament d’autonomia, capacitat en la presa de decisions, ambició i competitivitat.  

Consegüentment, la importància que adopta la presa de decisions en l’Aula que volem és un fet que cal 

fer incís. L’alumnat pren decisions en tot moment, sigui a l’inici, durant o final del projecte. 

Els nens són protagonistes de l’aprenentatge, qui planifiquen el desenvolupament de la intervenció i 

qui expressen les preferències i estratègies durant el procés. És per això que es dediquen els següents 

paràgrafs a descriure com funciona el cervell dels infants per així, com educador, poder educar millor. 

A més, d’establir relació entre cervell i presa de decisions. 

LA NEUROCIÈNCIA I EL CERVELL 

La neurociència i la seva aplicació en diversos camps, on destaca l’educació, està revolucionant la 

manera d’entendre com aprenen els nens i consegüentment, suposa replantejar l’educació. 

El cervell és l’òrgan que permet que el nostre comportament s’adapti a l’ambient on vivim, per tal de poder 

sobreviure. I tot i que aquesta adaptació es produeix en el decurs de tota la vida, el moment més important, 

absolutament crucial, és durant la primera infantesa (Bueno, 2019, p. 7). 

Quan naixem el nostre cervell és immadur i no s’acabarà formant fins als 25-30 anys, ja que “naixem 

amb totes les neurones, però no les tenim connectades entre si” (Puigventós, 2020, §). 

El cervell triúnic de Paul MacLean 

Estretament relacionat destacar la teoria de Paul MacLean (1950): El cervell triúnic. Segons Velásquez, 

Calle i Remolina (2006): 

Paul MacLean (1990) plantea que estos «tres sistemas que conforman un todo están interconectados, pero que al 

mismo tiempo son capaces de operar independientemente, ya que cada uno tiene una inteligencia especial, su 

propia subjetividad, sentido de tiempo y espacio, así como sus otras funciones» (p. 231).  

Primerament, el cervell reptilià o l’instint, que correspon 

al sistema primitiu de defensa. “Després de processar les 

experiències primàries, no verbals, i a través de respostes 

instintives programades, el seu objectiu i responsabilitat, 

és preservar la vida de l'ésser humà i la seva capacitat de 

sobreviure” (Salvatore, 2018, p. 4). 

Segonament, el sistema límbic o cervell emocional, com 

afirmen Velásquez, Calle i Remolina (2006) és on es 

produeixen els processos emocionals relacionats amb les 

motivacions bàsiques. Com també, hi trobem les 

neurones encarregades de gestionar l’aprenentatge. Per 

tant, és important saber que els aprenentatges vinculats a emocions són els que perduren.  

Per entendre millors als infants cal tenir en compte que dels 2-6 anys es desenvolupen connexions entre 

neurones del sistema límbic i que totes elles són rellevants, també les que no ens agrada veure (plor, 

enuig i frustració). 

Figura 7. El cervell triúnic de Paul MacLean. 
(Merino, 2016, §). 
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Finalment, el neocòrtex o cervell racional “està conformat pel cervell bàsic o sistema rèptil en el qual 

es donen processos que donen raó dels valors, rutines, costums, hàbits i patrons de comportament de 

l’ésser humà” (Velásquez, Calle i Remolina, 2006, p. 232).  

És més, com afirma Salvatore (2018) aquest cervell diferencia a l’Homo sapiens de la resta d’éssers vius. 

Es en él donde, la información proveniente de nuestros 5 sentidos (vista, oído, gusto, olfato y tacto) se procesa, 

clasifica y organiza, es en él donde reside nuestra capacidad hermenéutica, la razón, el entendimiento, el análisis, 

síntesis e integración, el aprendizaje, es él quien proporciona nuestra inteligencia intuitiva, racional, asociativa, 

espacial-visual-auditiva, nuestro sentido de globalidad, nuestra capacidad de pensamiento crítico y creativo, 

otorgando la capacidad intelectual y cognitiva que permite anticipar y planificar hoy el mañana (p. 4). 

Alhora, Puigventós (2020) proposa que no és fins als 6 anys quan es comença a formar la part del cervell 

racional, la qual ens permet entendre raonaments i lògiques. Per tant, saber que un infant encara no 

ha adquirit el pensament lògic, ha de fer canviar com s’afronta la seva gestió emocional.  

Concloent, és en aquesta zona on es produeixen els processos mentals més complexos i elaborats. Així 

com empatia, presa de decisions, planificació, control motor voluntari, control executiu, gestió 

emocional i llenguatge. Ara bé, per poder entendre les connexions concretes que s’estableixen, cal tenir 

en compte l’ambient familiar, social i educatiu de l’infant.  

 

 

 

 

 

 

 
 

 I ells, com decideixen? 

Bernardo (2016) ens explica que el cervell pren decisions de manera instantània o premeditada, 

eleccions que poden condicionar activitats o fins i tot, el futur. Així com respondre “sí” o no”, escollir 

entre “cafè sol” o “cafè amb llet”, “mar” o “muntanya”, etc.  

Segons Bernardo (2016), un estudi publicat a la revista PNAS afirma: 

La investigación realizada hasta la fecha ha conseguido determinar que 

la corteza prefrontal juega un papel clave en la toma de decisiones. Esta 

región del cerebro, y en particular, el lóbulo prefrontal derecho, trabaja 

en el procesamiento de datos necesario para cualquier elección 

(Bernardo, 2016, §). 

Per tant, és al cervell racional o neocòrtex, en concret la regió del 

còrtex prefrontal, la que es troba involucrada en la planificació de comportaments cognitivament 

complexos, l'expressió de la personalitat, els processos de presa de decisions i en l'adequació del 

comportament social. 

Concloent, ressaltar que la presa de decisions comença a desenvolupar-se des de la infància. “Decidir 

és un acte voluntari. Necessites valor, confiança, discerniment i criteri. Quan els nens decideixen i ho 

fan amb fermesa, estan demostrant la seva llibertat” (Zuleyvic, 2022, §). 

Per tant, és necessari guiar als infants des de les primeres edats en el procés de presa de decisions. 

Figura 9. Corteza prefrontal. 
(Wikipedia, 2021, §). 

Figura 8. Interacció entre l’ambient i el cervell de l’infant. (Bueno, 2019, p. 5). 
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APRENENTATGE BASAT EN PROJECTES 

INTRODUCCIÓ  

L’Aula que volem té estreta relació amb l’ABP, ja que és la metodologia que s’usa per realitzar la 

intervenció. Els infants duen a terme un conjunt d’accions i interaccions orientades a la resolució d’un 

problema (omplir l’aula) o l’elaboració d’una producció (crear una piscina de boles). Per això, es 

dediquen els següents paràgrafs a aquesta estratègia metodològica.  

Segons Thomas (2000) l’aprenentatge basat en projectes (ABP), també conegut com Project-Based 

Learning (PBL), és una metodologia que organitza l’aprenentatge al voltant de projectes. 

Talment, cal destacar la diversitat de definicions existents vers el concepte de l’ABP. Algunes a donar a 

conèixer són: 

AUTOR DEFINICIÓ 

(Campos, 2018, §) 
Una metodología de aprendizaje basada en la elaboración de proyectos que dan respuesta a 

problemes de la vida real. 

(Bernabeu,  

Cònsul, s.d., §) 

El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) es un método de enseñanza-aprendizaje centrado en el 

estudiante en el que éste adquiere conocimientos, habilidades y actitudes a través de situaciones de 

la vida real. Su finalidad es formar estudiantes capaces de analizar y enfrentarse a los problemas de 

la misma manera en que lo hará durante su actividad profesional, es decir, valorando e integrando el 

saber que los conducirá a la adquisición de competencias profesionales 

(Almazan, Garcia, 

Narváez, Palos, 

Vilalta, 2016, 

p. 14) 

Els projectes consisteixen en un conjunt d’accions i interaccions plantejades i orientades cap a la 

resolució d’un problema, la realització d’una recerca o l’elaboració d’una producció concreta de 

forma. 

 

Concloent, segons García-Varcálcel, Basilotta, (2017) i el Ministerio de Educación, Cultura y Deporte 

(2015) l’aprenentatge basat en projectes és una metodologia que permet als alumnes adquirir 

coneixements i competències clau del segle XXI mitjançant l’elaboració de projectes que donen 

resposta a problemes de la vida real.  

Quelcom que s’aconsegueix amb la seqüència que es desenvolupa. En concret, a través d’un repte que 

es planteja a l’alumnat: canviar i/o afegir quelcom a l’aula, se’ls ofereix l’oportunitat d’adquirir 

coneixements i competències que podran aplicar a qualsevol àmbit de la vida. 

Així doncs, aquest mètode promou l’aprenentatge cooperatiu i/o autònom dins un pla de treball definit 

per tasques, objectius i procediments que, com diu Barrows (1986), té com a punt de partida un afer, 

projecte o repte per a l’adquisició de nous coneixements.  

Per tant, els alumnes són responsables del seu aprenentatge i descobreixen les seves preferències i 

estratègies durant el procés. També, participen en decisions relacionades amb el contingut i l’avaluació. 

Ara bé, tal com afirma Olagorta (2018) “cal partir dels coneixements previs que disposi l’alumnat per 

tal de ser emprats com a base de construcció dels nous coneixements” (p. 7). 

 

 

Figura 10. Definicions ABP. Elaboració pròpia partint de Campos (2018), Bernabeu i Cònsul (s.d.), Almazan, Garcia, 
Narváez, Palos, Vilalta (2016). 
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CARACTERÍSTIQUES DE L’ABP 

Són diversos els investigadors que han estudiat l’ABP i que han definit les característiques d’aquesta 

metodologia. A tall d’exemple, Almazan, Garcia, Narváez, Palos i Vilalta (2016) consideren les 

característiques comunes a l’hora de treballar per projectes: 

Requereix l’organització del grup i la planificació de les tasques a desenvolupar, la recerca d’informació, el treball 

cooperatiu i l’obtenció d’un resultat final. Els resultats seran aprenentatges competencials.  

El professorat tutoritza el grup, el qual treballa de manera autònoma.  

El contingut dels projectes es basa en problemes reals o percebuts des d’un enfocament transdisciplinar global.  

El resultat final és tant important com el procés a través del qual s’obté (p. 14). 

Sauleda (2018), tenint en compte les aportacions de Sáenz (2011), recull les característiques de l’ABP. 

CARACTERÍSTIQUES APRENENTATGE BASAT EN PROJECTES 

DOCENT 

- Resol dubtes de manera individual, atenent les necessitats de cada estudiant. 

- Focalitza l’atenció de l’alumnat quan cal per millorar el seu rendiment  

- Acompanya durant les activitats, però sense protagonitzar-les.  

- Avalua el procés d’aprenentatge dels alumnes cada sessió. 

ALUMNES 

- Treballen autònomament: quan tenen un dubte han de mirar de resoldre’l pel 

seu compte, amb l’ajut d’un altre estudiant o amb l’ajut del/la professora. 

- No tots ho fan tot: treballen al seu ritme i això vol dir que no fan totes les 

activitats, o no les fan tant intensament com altres companys i companyes.  

- Han de treballar en un grup que no han decidit: membres que no cooperen, 

estudiants que treballen més del compte...  

- Generen un clima de treball molt tranquil i relaxat. Hi ha força autocontrol i en 

general, el professor no ha d’intervenir per reconduir la situació. 

ACTIVITATS 

- Diversitat d’activitats: generen motivació i ganes d’aprendre’n més.  

- Adaptables a cada alumne: cadascú treballa al seu ritme i les activitats estan 

pensades perquè puguin fer-ho 

AVALUACIÓ 

- Hi pot haver avaluació inicial, de procés i final.  

- L’avaluació inicial evidencia els coneixements previs i els interessos de l’alumne.  

- Cada sessió té una nota obtinguda per observació directa. Es té en compte la 

nota de procés cada sessió i els productes realitzats.  

- La nota de procés ha de ser consensuada entre professor i alumnat mitjançant 

l’ús de rúbriques.  

- L’exposició oral final pretén mostrar els coneixements adquirits per cada 

estudiant.  

- Aquesta varietat de tipus d’avaluació permet reconèixer l’esforç individual i el 

nivell de coneixements adquirits per cadascú. 

 

 

Finalment, per conèixer els múltiples avantatges i inconvenients que ofereix el treball per projectes 

vegeu l’apartat III d’annexos. 

Figura 11. Taula característiques ABP. Elaboració pròpia partint de Sauleda (2018). 
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1.1. El model SAMR  
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OBJECTIUS I HIPÒTESIS REFERENTS A L’ESTUDI 

OBJECTIU GENERAL 

- Avaluar un projecte emprenedor (l’Aula que volem) per mitjà d’instruments diversos en el 

transcurs de la posada en pràctica d’aquest, a fi de millorar l’eficiència del procés 

d’ensenyament-aprenentatge. 

OBJECTIUS ESPECÍFICS 

- Promoure la presa de decisions de l’alumnat a partir d’un projecte emprenedor (l’Aula que 

volem) per tal de desenvolupar capacitats i competències relacionades amb l’emprenedoria. 

- Analitzar les decisions preses per l’alumnat en la realització d’un projecte emprenedor ( l’Aula 

que volem), fent ús d’instruments diversos, per conèixer els aspectes principals que els porten 

a aquesta tria i la coherència del seu raonament. 

- Contrastar les valoracions dels professionals docents de l’escola La Draga sobre l’Aula que 

volem, a fi d’extreure conclusions vers el projecte. 

- Entrevistar a un professional docent, qui fou present en la creació i en el desenvolupament del 

projecte l’Aula que volem, a fi d’extreure conclusions i millorar-ne l’eficiència del procés 

d’ensenyament-aprenentatge.  

HIPÒTESIS  

- L’Aula que volem és un projecte que potencia habilitats emprenedores, així com la presa de 

decisions de l’alumnat, la creativitat, la perseverança i l’assumpció de riscos. El paper del 

docent és el d’orientar, guiar i acompanyar a l’alumnat en el seu procés d’ensenyament-

aprenentatge, donant-los un rol més actiu i oferint-los els recursos necessaris per facilitar-los 

la construcció de coneixement. 

LA PROPOSTA DIDÀCTICA 

INTRODUCCIÓ 

La proposta s’emmarca dins d’un projecte diferent, transversal i emprenedor: l’Aula que volem. Les 

activitats que es proposen tenen una continuïtat entre si i estan estretament relacionades per un fil 

conductor: la construcció d’un racó d’aula.  

A través d’aquest exercici pràctic s’incideix en l’emprenedoria i es potencien diferents habilitats i 

capacitats. És més, es promou la participació activa, a través de la qual es dóna un rol més actiu a 

l’alumnat i se’ls orienta, guia i acompanya en el seu procés d’aprenentatge. 

JUSTIFICACIÓ DE LA PROPOSTA 

Aspecte que ha incidit notablement en el disseny de les activitats ha estat l’alumnat, ja que ha estat qui 

ha decidit què és el que es faria. És més, qui ha escollit l’eix vertebrador del projecte, que ha estat la 

construcció d’un racó d’aula. En concret, la creació d’una piscina de boles.  

Tan bon punt vaig arribar a l’aula vaig observar quantitat d’aspectes que em varen captivar. Sens dubte, 

el que em va interessar més fou l’estratègia metodològica de treball d’aula: els racons d’aprenentatge.  

Si aquesta em captivà, a diferència de la resta d’escoles on havia tingut l’oportunitat de veure-ho, fou 

pel fet que han estat els mateixos alumnes qui han escollit la temàtica de cada racó, com també els 

materials i/o jocs que volien.  
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Ara bé, per què es realitza així? La proposta s’emmarca dins d’un projecte diferent, transversal i 

emprenedor: l’Aula que volem, amb el qual es pretén potenciar l’emprenedoria en l’alumnat. 

Sens dubte, fou quelcom que em captivà ràpidament. Malauradament, no havia tingut l’oportunitat de 

veure el desenvolupament de la proposta. És per això que em va sorgir el desig i l’interès de conèixer 

el seu funcionament amb més detall. 

Per aquesta raó vaig decidir al voltant del qual giraria la seqüència que portaria a terme. És a dir, vaig 

tenir clar que volia que la meva intervenció estigués relacionada amb aquest projecte per la quantitat 

de coneixements i capacitats que s’hi poden arribar a desenvolupar. 

A través d’aquest exercici pràctic incidiria en l’emprenedoria i potenciaria diferents habilitats i 

capacitats. És més, tindria l’oportunitat de promoure la presa de decisions en l’alumnat i observar de 

quina manera pot influir-hi l’acompanyament del docent. 

És per això que vaig optar per posar-me a prova. En concret, vaig observar una necessitat real que calia 

aprofitar per poder millorar la meva actuació. 

MOSTRA DE PARTICIPANTS 

La proposta es desenvolupa amb l’alumnat de P5-A d’EI de La Draga (22 alumnes). Tot seguit, es 

mostren les mesures i/o suports necessaris.  

MESURES I SUPORTS ADDICIONALS O INTENSIUS 

Quines mesures o suports addicionals o intensius es proposen: 

ALUMNE MESURA I SUPORT ADDICIONAL O INTENSIU 

1 A Suport Escolar Personalitzat (SEP) 

2 B Suport Escolar Personalitzat (SEP) 

3 C Suport Escolar Personalitzat (SEP) 

4 D Suport Escolar Personalitzat (SEP) 

5 E Suport Escolar Personalitzat (SEP) + Aula d’Acollida (AA) 

6 F Suport Escolar Personalitzat (SEP) + Aula d’Acollida (AA) 

7 G Suport Escolar Personalitzat (SEP) + Aula d’Acollida (AA) 

8 H Suport Escolar Personalitzat (SEP) + Aula d’Acollida (AA) 

9 I Logopeda 

 

  

Figura 12. Mesures i suports addicionals o intensius. Elaboració pròpia.  
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PERSPECTIVA METODOLÒGICA  

MÈTODE D’INVESTIGACIÓ  

La metodologia d’investigació emprada consisteix en un estudi de cas, on s’analitza què és el que 

succeeix en una aula concreta, amb uns subjectes i un context determinat. 

L’estudi es defineix com una recerca qualitativa. Seguint les aportacions de Bisquerra (2012) s’emmarca 

al paradigma interpretatiu-qualitatiu, ja que s’orienta a descriure i comprendre els efectes que es 

produeixen en una realitat concreta a l’aula.   

Castillo i Vázquez (2003) afirmen que els investigadors qualitatius estudien la realitat en el seu context 

natural, a més d’interpretar els fenòmens d'acord amb els significats de les persones implicades. “Es 

tracta de produir dades descriptives, com per exemple les mateixes paraules de les persones que siguin 

parlades o escrites, i la conducta observable. En la recerca qualitativa, l'investigador no descobreix, sinó 

construeix el coneixement” (Navarro, 2016, p. 9). 

Posar èmfasi que s’usen diferents perspectives metodològiques per donar resposta a la hipòtesi 

plantejada.  

D’una banda, en la primera part de l’estudi s’opta per analitzar les decisions dels alumnes a través 

d’instruments diversos. 

Primerament, s’analitzen les respostes dels estudiants vers quin racó d’aprenentatge els agrada 

més/menys partint d’un qüestionari d’autoavaluació, ja que com afirmen Castillo i Vázquez (2003) “la 

investigación cualitativa se caracteriza por ver las cosas desde el punto de vista de las personas que 

están siendo estudiadas” (p. 164). 

Segonament, es demana als infants que dibuixin quin és el racó que volen construir. 

Ambdós mètodes permeten als nens prendre decisions, que poden estar estretament relacionades. A 

posteriori, es recullen en taules, gràfics i s’analitzen detalladament per conèixer els aspectes principals 

que els porten a prendre determinades decisions i la coherència del seu raonament.  

D’altra banda, la pràctica reflexiva vers el projecte es realitza partint d’un qüestionari i d’una entrevista. 

Primerament, s’enquesten als professionals docents de l’escola La Draga.  

Segonament, s’entrevista a la tutora de P5-A de La Draga per conèixer l’experiència viscuda per part 

d’un professional docent expert en el projecte, ja que fou present en la seva creació i l’ha desenvolupat 

diversos cursos.  

En ambdós casos s’usa aquest mètode d’anàlisi per recollir la informació dels participants i tenir en 

compte la seva interpretació sobre l’objecte d’estudi. 

Per concloure, s’ha optat per aquests mètodes d’investigació a fi de tenir majors evidències vers els 

resultats obtinguts i poder extreure conclusions coherents i altament justificades.  
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FASES DE LA INTERVENCIÓ 

En la figura es recullen les fases seguides en la intervenció. 

 

 

 

 

 

 

 

  

 Esbós de les activitats. 

 Disseny de la seqüència 

didàctica (veure annex XX), per 

ser conscient dels objectius 

d’aprenentatge i els criteris 

d’avaluació. 

 Descripció detallada de la 

intervenció. 

 Creació del material necessari 

per a la intervenció.  

 Posada en pràctica de les 

activitats. 

 Modificació de la intervenció en 

el transcurs de la posada en 

pràctica. 

 Dinamització dels infants i 

facilitar-los els recursos 

necessaris. 

 Incentivar als infants a 

autocorregir-se i avançar. 

 Familiarització amb el projecte 

l’Aula que volem per poder 

dissenyar activitats adequades i 

coherents a la metodologia. 

 Observació de les necessitats i el 

nivell de l’alumnat. 

 Observació de la necessitat de 

modificar els racons 

d’aprenentatge i d'incidir en 

habilitats emprenedores. 

 Analitzar les decisions dels 

alumnes partint d’instruments 

diversos.  

 Analitzar les valoracions dels 

professionals docents vers 

l’objecte d’estudi partint del 

formulari.  

PLANIFICACIÓ DISSENY 

ANÀLISI DE  
LES DADES 

REALITZACIÓ 

Figura 13. Fases de la intervenció. Elaboració pròpia.  
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ANÀLISI DE LES DADES 

Les decisions de l’alumnat 

Formulari I. Autoavaluacions 

A la primera sessió de la 

seqüència, l’alumnat va 

respondre una autoavaluació 

composta per dues preguntes 

vers els racons d’aprenentatge, 

on se’ls preguntava quin racó els 

agradava més/menys i que ho 

argumentessin. Quelcom que 

van realitzar amb el meu ajut per 

poder plasmar el raonament que 

feien sobre ambdues qüestions. 

S’han aprofitat les 

autoavaluacions com a objecte 

d’estudi per conèixer i fer un 

recull de quins han estat els 

racons que agraden més/menys i el motiu. Quelcom que em portarà a veure si hi ha relació amb 

l’elecció del racó que es construeix.  

Les dades obtingudes es recullen en una sèrie de taules per elaborar un recompte exhaust i plasmar-

ho, consegüentment, en gràfics. 

Quin racó t’agrada més? 

RACÓ 

D’APRENENTATGE 
VOTS ARGUMENTACIÓ 

Construccions   

Caseta    

Plàstica    

Psicomotricitat   

Lletres   

Castell   

Informàtica   

Jocs   

Cotxes   

TOTAL   

 
 
 
 

Figura 14. Autoavaluació inicial l’Aula que volem. Elaboració pròpia. 

Figura 15. Taula recompte: Quina activitat t’ha agradat més?. Elaboració pròpia. 
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Figura 17. Taula recompte: Quina racó t’agradaria construir?. Elaboració pròpia. 

Quin racó t’agrada menys? 

RACÓ 

D’APRENENTATGE 
VOTS ARGUMENTACIÓ 

Construccions   

Caseta    

Plàstica    

Psicomotricitat   

Lletres   

Castell   

Informàtica   

Jocs   

Cotxes   

TOTAL   

 

Formulari II. Dibuixos 

En la segona sessió, quan els nens havien d’acotar la proposta, un infant va suggerir fer-ho d’una 

manera diferent: que cada un fes un dibuix del racó que més li agradaria tenir (dintre dels que havien 

mencionat) i crear el més dibuixat.  

En aquest moment, s’aturà la sessió per preparar el material necessari. En concret, es van agrupar els 

racons que l’alumnat va proposar en “temes” (veure annex XV) i es van elaborar uns documents amb 

diverses imatges de cada un (veure annex XVI), per donar l’oportunitat de visualitzar el que s’havia dit i 

el que es podia incloure a cada racó.  

Consegüentment, els nens van elaborar el dibuix del racó que més els agradava i es van col·locar en 

cartolines per prosseguir al recompte. El racó més votat fou la piscina de boles.  

Els dibuixos s’aprofiten com a objecte d’estudi, les dades es recullen en una sèrie de taules i, a 

posteriori, es plasmen en gràfics. 

Quin racó t’agradaria construir? 

RACÓ D’APRENENTATGE VOTS 

Racó d’experimentació  

Racó de transports  

Racó de reutilitzar  

Racó de personatges fantàstics  

Racó de moviment  

Lego   

TOTAL   

 

Figura 16. Taula recompte: Quina activitat t’ha agradat menys?. Elaboració pròpia. 
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Coherència respostes alumnat 

Les autoavaluacions van ser respostes per tots els alumnes de P5-A (22). En canvi, els dibuixos varen 

ser elaborats per 19. Per tant, se n’estudien 19, ja que 3 infants no van poder realitzar ambdues tasques 

per faltar el dia de la segona activitat. 

Les dades obtingudes en les dues tasques es combinen en la següent taula. 

  

S’ha optat per comparar les respostes d’ambdues activitats, ja que si l’alumnat es mostra coherent amb 

la seva presa de decisions, les respostes obtingudes haurien d’estar estretament relacionades. Així 

doncs, amb aquesta anàlisi es podrà conèixer, en aquest context, quins són els aspectes que porten als 

infants a la tria de determinades decisions i la coherència del seu raonament.  

Posar èmfasi que es fa ús d’un seguit de taules de doble entrada per comparar les tres variables d’estudi 

(el racó que agrada més, el que menys i el que es vol construir). 

  

  

Figura 18. Taula coherència respostes alumnat. Elaboració pròpia. 

Figura 20. Taula comparativa racó que més agrada 
i el que es vol construir. Elaboració pròpia. 
 

Figura 19. Taula comparativa racó que més / menys 
agrada. Elaboració pròpia. 
 

Figura 21. Taula comparativa racó que menys 
agrada i el que es vol construir. Elaboració pròpia. 
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Enquesta professionals docents 

Es considera oportú enquestar als professionals docents de l’escola La Draga per saber el grau de 

coneixement vers l’objecte d’estudi i conèixer les seves valoracions sobre aquest.  

El formulari (veure annex XXXIII) que se’ls passà fou: https://forms.gle/1VFgdNoBdKAbneaz7 

Entrevista Marta Roura Puigdemont 

S’enquesta a la tutora de P5-A (Marta Roura Puigdemont), ja que fou present en la creació del projecte 

el 2012-2013 i, alhora, l’ha desenvolupat diversos cursos, fos fent mestra de suport o tutoritzant el 

grup-classe amb qui es realitzava. 

Talment, les mestres d’infantil són les protagonistes d’implementar aquesta metodologia i qui 

planifiquen, dissenyen, realitzen i avaluen tot el procés. Per això, conèixer el seu punt de vista i la seva 

interpretació sobre diversos aspectes de la intervenció, com d’altres al voltant d’aquesta, em pot ser 

de gran ajut per l’estudi. 

Posar èmfasi que les preguntes que se li formulen a l’entrevista tenen estreta relació amb les del 

formulari presentat anteriorment i, fins i tot, pretenen conèixer la seva valoració vers alguns dels 

resultats obtinguts.  
  

ENTREVISTA A PROFESSIONAL DOCENT 

Nom: MARTA ROURA PUIGDEMONT 

1. Creus que a l’escola La Draga hi ha una línia pedagògica sòlida? A què creus que és degut? 

 

2. L’Aula que volem fou creat el 2012-2013. Creus que el projecte s’ha anat modificant? 

Justifica la resposta. 

 
3. L’Aula que volem es caracteritza per ser un projecte que potencia el desenvolupament 

d’habilitats emprenedores. Creus que dur-lo a terme en edats més avançades seria de més 

profit? Justifica la resposta. 

 
4. Creus que el terme “competitivitat” defineix el projecte l’Aula que volem? Per què? 

 
5. Creus que el terme “cooperació” defineix el projecte l’Aula que volem? Per què? 

 
6. Creus que el terme “lideratge per part de l’alumnat” defineix el projecte l’Aula que volem? 

 
7. Quins aspectes consideres que s’haurien de millorar del projecte l’Aula que volem? Justifica 

la resposta. 

 
  

Figura 22. Entrevista a professional docent. Elaboració pròpia. 

https://forms.gle/1VFgdNoBdKAbneaz7
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RESULTATS 

LA PROPOSTA DIDÀCTICA 

Pel correcte desenvolupament de la proposta didàctica s’ha dissenyat la graella general (veure annex 

IV), i posteriorment, la descripció detallada de cada activitat.  

La seqüència consta de sis activitats: Pluja d’idees (veure pàgina 64), Acotem la proposta (veure pàgina 

65), Dissenyem la piscina de boles (veure pàgina 67), Fem la maqueta (veure pàgina 68), Creem la 

piscina de boles (veure pàgina 69) i Cloenda (veure pàgina 71). 

LES DECISIONS DE L’ALUMNAT 

Formulari I. Autoavaluacions 

Les respostes de l’alumnat vers quin fou el racó que els agrada més queden recollides a continuació. 

Per veure les autoavaluacions vegeu l’apartat XI d’annexos.  
 

Quin racó t’agrada més? 

RACÓ 

D’APRENENTATGE 
VOTS ARGUMENTACIÓ 

Construccions 1 Perquè faig construccions amb els amics. 

Caseta  0  

Plàstica  5 

Perquè hi vaig amb la Noa i la Iza (diu el que veu a la imatge). 

Perquè podem pintar i dibuixar. 

Perquè m’agrada pintar “bonic” i amb moltes coses. 

Perquè m’agrada molt pintar i jugar amb plastilina. 

Perquè m’agrada dibuixar i pintar. M’agrada anar-hi amb amics. 

Psicomotricitat 11 

Perquè és molt divertit i m’ho passo molt bé quan jugo amb 

amics. 

Perquè té peces (coses) per jugar. 

Perquè hi ha un tobogan i blocs per construir cases. 

M’agrada el tobogan i les peces. Els altres llocs no hi ha tobogan, 

només psico té.  

M’agrada saltar, baixar pel tobogan i construir cases amb els 

blocs. 

Hi ha un tobogan i m’agraden les colxonetes.  

Perquè saltem. Hi ha colxonetes, un tobogan, ... 

Perquè m’ho passo molt bé i hi ha colxonetes i un tobogan. 

Perquè és molt xulo. Hi ha un tobogan i saltem. 

Perquè té el tobogan, una colxoneta i els blocs de psico. 

Perquè té colxonetes (i puc saltar) i el tobogan. 

Lletres 0  

Castell 0  

Informàtica 2 
Perquè puc jugar jocs amb l’ordinador. 

Perquè fem jocs amb el ratolí. 
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Jocs 0  

Cotxes 0  

TOTAL 19  

 
 
 

 
 

Com s’observa en la gràfica, les respostes obtingudes són bastant unànimes. El racó que més agrada a 

l’alumnat, amb diferència, és el de psicomotricitat (11 persones l’anotaren). Aspecte que suposa un 

57,89%, més de la meitat de la mostra que s’analitza. A aquest el segueix el racó de plàstica amb un 

26,32% (5 alumnes). Les respostes que l’alumnat donà (veure la figura 23) sobre la primera estan 

relacionades amb la diversió que els causa el fet d’anar-hi amb amics i que hi hagi peces per jugar i 

saltar, així com tobogan, blocs de psicomotricitat, matalassos, entre d’altres. Mentre que les respostes 

de la segona activitat varen ser justificades perquè els agrada dibuixar, pintar, fer plastilina i treballar 

amb els materials que tenen a l’abast. 

Amb vots lleugerament inferiors, hi trobem el racó d’informàtica (2; 10,53%) i el de construccions (1; 

5,26%), que els infants justificaren pel fet de jugar amb l’ordinador, el ratolí i/o amics.  

Posar èmfasi que cap alumne votà el racó de la caseta, de lletres, del castell, de jocs o de cotxes com el 

racó que més li agrada. 

Concloent, afirmo que l’argumentació dels infants vers l’activitat escollida són respostes senzilles i poc 

estructurades, quelcom habitual a l’edat i nivell. 

 

 

Figura 23. Taula recompte: Quina activitat t’agrada més?. Elaboració pròpia. 

Figura 24. Gràfic quin racó t’agrada més?. Elaboració pròpia. 
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Quin racó t’agrada menys? 

RACÓ 

D’APRENENTATGE 
VOTS ARGUMENTACIÓ 

Construccions 1 Perquè hi ha vies de tren i altres peces que no m’agraden. 

Caseta  0  

Plàstica  1 Perquè no m’agrada fer plastilina.  

Psicomotricitat 0  

Lletres 2 
Perquè per mi és avorrit escriure. 

No m’agraden els contes. No sé llegir. 

Castell 5 

Perquè no té blocs per construir cases i tobogan. 

No em deixen una princesa que hi ha. Els nens que hi van no volen 

jugar al que jo vull. 

Perquè hi ha una caixa i prou. Vull més jocs.  

Perquè només hi ha un castell per jugar.  

Perquè no m’agraden les joguines. No n’hi ha gaire. Tot és castell 

i princeses.  

Informàtica 1 
Perquè no m’agraden els jocs que surten a l’ordinador. Fer puzles, 

les formes, ... 

Jocs 3 

És massa difícil fer puzles. 

Perquè no m’agrada fer puzles.  

Perquè no m’agrada fer puzles.  

Cotxes 6 

Perquè només hi ha cotxes. No m’agrada jugar amb cotxes. 

Perquè és avorrit, sempre hi jugo sola.  

No m’agraden els cotxes. 

Perquè no m’agrada jugar amb cotxes que corrin.  

Perquè hi ha coses avorrides. No m’agrada el que hi ha.  

Perquè no m’agraden els cotxes, les motos, els camions, ...  

TOTAL 19  

 
  

Figura 25. Taula recompte: Quin racó t’agrada menys?. Elaboració pròpia. 
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Com s’observa al gràfic, el racó que ha agradat menys ha estat cotxes (6 alumnes) seguit del castell (5). 

Pel que fa al primer, els infants ho justificaren per l’avorriment que els provoca jugar amb transports. 

Ara bé, aspecte que esmenten en ambdós racons és la manca de joguines. Quelcom estretament 

relacionat és el resultat obtingut en la figura 24, on veiem que cap nen votà aquests racons com els 

espais que més els agradava, però si com els que menys, amb un 31,58% i 26,32% respectivament.  

Seguidament, apareixen jocs (3) i lletres (2). Respecte al primer, l’alumnat ho justifica per la dificultat 

dels jocs i consegüentment, que no els agrada fer puzles. Mentre que el segon, un infant esmenta que 

no li agraden els contes perquè encara no sap llegir i un altre, que li sembla avorrit escriure. 

Finalment, amb vots lleugerament inferiors, un per cada racó, hi trobem construccions, plàstica i 

informàtica.  

Ressaltar que a diferència de la variable d’estudi anterior, com es veu clarament en el gràfic (veure 

figura 24), no hi ha una decisió unànime. S’observen respostes bastant equitatives per cada racó. Tenint 

en compte el que s’ha esmentat, el racó que més agrada a l’alumnat és el de psicomotricitat i, en aquest 

gràfic, ningú el votà com el que menys.  

Concloent, afirmo que l’argumentació dels infants vers l’activitat escollida són respostes senzilles i poc 

estructurades, quelcom habitual a l’edat i nivell. 

Formulari II. Dibuixos 

Les respostes de l’alumnat vers quin fou el racó que els agradaria construir queden recollides a 

continuació. Per veure els dibuixos vegeu l’apartat XVIII d’annexos.  
 

Quin racó t’agradaria construir? 

RACÓ D’APRENENTATGE VOTS 

Figura 26. Gràfic quin racó t’agrada menys?. Elaboració pròpia. 
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Figura 27. Taula recompte: Quina racó t’agradaria construir?. Elaboració pròpia. 

Racó d’experimentació 4 

Racó de transports 3 

Racó de reutilitzar 1 

Racó de personatges fantàstics 3 

Racó de moviment 8 

Lego  0 

TOTAL 19 

 
 

 
 

Al gràfic s’estudia quin és el racó que agradaria crear als infants. S’observa que hi ha una opció que 

destaca de la resta. En concret, el racó de moviment (la piscina de boles), ja que varen ser 8 infants que 

la votaren. Aspecte que suposa un 42% de la mostra.  

Ressaltar que a aquest el segueix el racó d’experimentació (slime) gràcies al vot de 4 infants (21%).  

Talment, el racó de transports i de personatges fantàstics van obtenir 3 vots cada un, aspecte que per 

ambdós suposa un 16% de les dades. A diferència, el de reutilitzar va ser votat per un alumne, és a dir 

un 5%, i el racó de lego no va aconseguir cap vot. 

Figura 28. Gràfic quin racó t’agradaria construir?. Elaboració pròpia. 
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Coherència respostes alumnat 

En la gràfica següent hom pot observar les dades obtingudes en ambdós formularis. S’hi presenta el que cada alumne respongué en les dues tasques, sigui en 

l’autoavaluació o dibuixant el racó que els agradaria crear.  

A
LU

M
N

E
 AUTOAVALUACIÓ 

CONSTRUCCIÓ 

RACÓ 

Quin racó t’agrada més? Quin racó t’agrada menys? Quin racó 

t’agradaria que 

hi hagués? Racó Motiu Racó Motiu 

A Psicomotricitat  
Perquè és molt divertit i m’ho passo molt bé 

quan jugo amb amics. 
Plàstica  Perquè no m’agrada fer plastilina.  Transports 

B Psicomotricitat  Perquè té peces (coses) per jugar. Jocs  És massa difícil fer puzles. 
Princeses i 

superherois 

C Psicomotricitat  
Perquè hi ha un tobogan i blocs per construir 

cases. 
Castell  

Perquè no té blocs per construir cases i 

tobogan. 
Piscina de boles 

D Plàstica  
Perquè hi vaig amb la Noa i la Iza (diu el que veu 

a la imatge). 
Jocs  Perquè no m’agrada fer puzles.  

Princeses i 

superherois 

E Informàtica  Perquè puc jugar jocs amb l’ordinador. Lletres  Perquè per mi és avorrit escriure. Transports 

F Plàstica  Perquè podem pintar i dibuixar. Cotxes  
Perquè només hi ha cotxes. No m’agrada jugar 

amb cotxes. 

Experimentació 

(slime) 

G Psicomotricitat  
M’agrada el tobogan i les peces. Els altres llocs 

no hi ha tobogan, només psico té.  
Lletres  No m’agraden els contes. No sé llegir. Piscina de boles 

H Psicomotricitat  
M’agrada saltar, baixar pel tobogan i construir 

cases amb els blocs. 
Castell 

No em deixen una princesa que hi ha. Els nens 

que hi van no volen jugar al que jo vull. 
Piscina de boles 

I Plàstica 
Perquè m’agrada pintar “bonic” i amb moltes 

coses. 
Cotxes  Perquè és avorrit, sempre hi jugo sola.  

Experimentació 

(slime) 

J Psicomotricitat Hi ha un tobogan i m’agraden les colxonetes.  Cotxes  No m’agraden els cotxes. Piscina de boles 

K Informàtica  Perquè fem jocs amb el ratolí. Jocs Perquè no m’agrada fer puzles.  Transports 
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L Psicomotricitat Perquè saltem. Hi ha colxonetes, un tobogan, ... Construccions 
Perquè hi ha vies de tren i altres peces que no 

m’agraden. 
Piscina de boles 

M Psicomotricitat 
Perquè m’ho passo molt bé i hi ha colxonetes i 

un tobogan. 
Cotxes 

Perquè no m’agrada jugar amb cotxes que 

corrin.  

Experimentació 

(slime) 

N Psicomotricitat Perquè és molt xulo. Hi ha un tobogan i saltem. Castell Perquè hi ha una caixa i prou. Vull més jocs.  Piscina de boles 

O Psicomotricitat 
Perquè té el tobogan, una colxoneta i els blocs 

de psico. 
Cotxes 

Perquè hi ha coses avorrides. No m’agrada el 

que hi ha.  

Princeses i 

superherois 

P Psicomotricitat Perquè té colxonetes (i puc saltar) i el tobogan Castell Perquè només hi ha un castell per jugar.  Reutilitzar  

Q Construccions Perquè faig construccions amb els amics. Castell 
Perquè no m’agraden les joguines. No n’hi ha 

gaire. Tot és castell i princeses.  
Piscina de boles 

R Plàstica 
Perquè m’agrada molt pintar i jugar amb 

plastilina. 
Informàtica 

Perquè no m’agraden els jocs que surten a 

l’ordinador. Fer puzles, les formes, ... 
Piscina de boles 

S Plàstica 
Perquè m’agrada dibuixar i pintar. M’agrada 

anar-hi amb amics. 
Cotxes  

Perquè no m’agraden els cotxes, les motos, els 

camions, ...  

Experimentació 

(slime) 

 
 

Figura 29. Taula comparativa respostes alumnat. Elaboració pròpia. 
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TO
TA

L 

Construccions      Q (1)    1 

Caseta          0 

Plàstica       R (1) D (1) 
F I S 

(3) 
5 

Psicomotricitat L (1)  A (1)  G (1) 
C H N 

P (4) 
 B (1) 

J M O 

(3) 
11 

Lletres          0 

Castell          0 

Informàtica     E (1)   K (1)  2 

Jocs          0 

Cotxes          0 

TOTAL 1 0 1 0 2 5 1 3 6 19 

 
 

En la taula apareixen dues variables d’estudi: el racó que més agrada i el que menys. Per interpretar-la 

correctament, cal destacar que les lletres que apareixen a l’interior (A-S) fan referència a les respostes 

dels alumnes. Cas pràctic: l’alumne A votà el racó de psicomotricitat com el racó que més li agrada i el 

de plàstica com el que menys. Per tant, l’A està a la casella psicomotricitat-plàstica. 

Quelcom que es considera oportú destacar és que alguns infants van coincidir en les seves respostes. 

D’una banda, 4 alumnes van votar psicomotricitat-castell. Ressaltar que tots van concorre dient que els 

agradava més el castell perquè hi havia tobogan, matalassos i peces de psicomotricitat per construir 

cases i és més, que amb tot això, podien jugar i saltar.  

D’altra banda, 3 infants van anotar plàstica-cotxes. Les respostes dels alumnes varen ser semblants. 

Digueren que els agradava plàstica perquè podien dibuixar i pintar, a diferència que no els agradaven 

cotxes perquè els semblava avorrit. 

Ressaltar que 3 alumnes digueren psicomotricitat-cotxes. Altra vegada, les respostes varen coincidir. 

Pel que fa al de psicomotricitat digueren el mateix que els 4 infants que s’han analitzat al principi. 

Mentre que sobre el de cotxes, van coincidir amb els 3 infants que s’han analitzat en el paràgraf 

anterior.  

Figura 30. Taula comparativa racó que més / menys agrada. Elaboració pròpia. 
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Concloent, posar èmfasi que la resta de la mostra (9 alumnes) va anotar coses diferents, sense coincidir 

en els resultats de la seva votació. 
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L 

Construccions     Q (1)  1 

Caseta       0 

Plàstica F I S (3)   D (1) R (1)  5 

Psicomotricitat M (1) A (1) P (1) B O (2) 
C G H J L 

N  (6) 
 11 

Lletres       0 

Castell       0 

Informàtica  E K (2)     2 

Jocs       0 

Cotxes       0 

TOTAL 4 3 1 3 8 0 19 

 
 

En la taula apareixen dues variables d’estudi: el racó que més agrada i el que volen construir. Quelcom 

que es considera oportú destacar és que alguns nens van coincidir en les seves respostes. 

D’una banda, s’observa que 6 alumnes van concorre que el racó que més els agrada és el de 

psicomotricitat i que el que volien construir era el de moviment. Analitzant les respostes, es considera 

quelcom coherent, ja que ambdues propostes estan relacionades amb el joc i, encara més, amb el 

moviment. És a dir, en els dos espais es permet saltar, desplaçar-se, tirar-se, ... És per això que es creu 

que les respostes d’aquests 6 infants concorden. 

D’altra banda, ressaltar que 3 nens van coincidir amb plàstica-experimentació. Aspecte que també es 

considera coherent, ja que en ambdós racons es permet manipular, experimentar lliurament, dibuixar... 

Tot seguit, ressaltar que 2 alumnes van compenetrar-se en psicomotricitat-personatges fantàstics i 2 

informàtica-transports. 

Concloent, posar èmfasi que la resta de la mostra (6) va anotar coses diferents, sense coincidir en els 

resultats de la seva votació.  

Figura 31. Taula comparativa racó que més agrada i el que es vol construir. Elaboració pròpia. 
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TOTAL 4 3 1 4 7 0 19 

 
 

En la taula apareixen dues variables d’estudi: el racó que menys agrada i el que volen construir. A 

diferència de les anàlisis anteriors, en aquesta es considera oportú parlar del conjunt.  

Cal destacar el fet que tots els infants es van mostrar coherents amb les seves decisions. És a dir, el racó 

que cada un va votar com el que menys li agradava i el que volia construir són totalment oposats. En 

cap cas s’observa que algú voti que vol construir un racó que té estreta relació amb la temàtica del racó 

que, inicialment, ha dit que no li agradava.  

 

Figura 32. Taula comparativa racó que menys agrada i el que es vol construir. Elaboració pròpia. 
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ENQUESTA PROFESSIONALS DOCENTS  

Abans que res ressaltar la dificultat existent perquè els docents de La Draga realitzessin 

l’enquesta. Quelcom que va acabar responent més de la meitat de la plantilla, però 

malauradament no tota. És per això que la síntesi dels resultats es fa partint de les 18 valoracions 

obtingudes.  

D’una banda, cal destacar que tot i els canvis que ha patit l’escola recentment, té a favor que 

molts mestres porten més de 5 anys al centre. En concret, més de la meitat dels enquestats 

(77,8%). A aquest el segueix un 16,7% que porten entre 3-4 anys i, finalment, un 5,6% essent el 

seu primer any.  

Consegüentment, el fet de ser una plantilla on gran part dels docents fa temps que estan al centre 

fa que hom conegui l’objecte d’estudi: l’Aula que volem. Quelcom que es confirma amb els 

resultats obtinguts, ja que únicament l’11,1% no coneix en què consisteix el projecte. A diferència 

que la resta (88,9%), sí.  

D’altra banda, endinsant-nos en l’anàlisi dels resultats de l’Aula que volem destacar diversos 

aspectes. 

Primerament, posar èmfasi que més de la meitat de la mostra coincideix que l’Aula que volem és 

un projecte innovador (13persones), assertiu (9persones), cooperatiu (15persones), de lideratge 

per part de l’alumnat (10persones), flexible (13persones), optimista (9persones) i d’aprenentatge 

a través de l’error (10persones). 

Mentre que, 9 dels enquestats consideren que no és un projecte competitiu. Quelcom que té 

estreta relació amb el que la Marta esmenta en l’entrevista.  

Segonament, s’ha fet un buidatge (veure annex XXXV) vers els avantatges i inconvenients que els 

enquestats esmenten del projecte, per tal de veure si hom coincidia. Certament, les valoracions 

són bastant unànimes.  

S’observa clarament que els avantatges principals que consideren els docents vers l’Aula que 

volem són tres: 

1. La directa implicació dels alumnes, ja que són els infants els protagonistes de 

l’aprenentatge. 

2. La cooperativitat. L’alumnat té un repte o objectiu comú, es realitzen assemblees i, fins i 

tot, s’implica a tota la comunitat educativa.  

3. La interdisciplinarietat de la proposta. Esmenten que el projecte permet fomentar la 

creativitat, l’expressió oral i escrita, conceptes matemàtics, nocions especials, valors 

democràtics, esperit crític, presa de decisions, entre altres conceptes que fan que els 

aprenentatges que s’obtinguin siguin funcionals, útils i significatius. 

Mentre que l’inconvenient que més ressalta el professorat és la manca de recursos i/o temps. 

Clar exemple n’és la falta de mestres de suport i d’espais a l’inici i/o desenvolupament del 

projecte, com també el fet de no treballar amb grups reduïts, entre altres aspectes organitzatius. 

A més, alguns enquestats apunten que dur a terme la intervenció a P5 comporta certes dificultats. 

En concret, l’autonomia que tenen, la qual no és suficient. Quelcom que suposa que la mestra 

hagi de ser-hi molt present. Aspecte que la Marta també esmenta en l’entrevista. 
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Cal mencionar que quatre docents coincideixen en el fet de com que no han presenciat el 

projecte, no són conscients dels inconvenients d’aquest. 

Tercerament, com s’observa en el buidatge, les característiques que més s’esmenten vers 

l’educació emprenedora són treball en equip, creativitat i iniciativa, incloent en aquest darrer 

autonomia i capacitat en la presa de decisions. 

Ressaltar que les característiques que la mostra digué coincideixen amb les que la DGEIP presentà 

(s.d.), aspecte comentat prèviament en el marc teòric. A més, altres habilitats que els docents 

proposen són oportunitat d’adquirir aprenentatges contextualitzats, adquisició de 

responsabilitat, desenvolupament de la curiositat, autoconfiança i fomentació d’esperit crític.  

Finalment, posar èmfasi que el 100% de la mostra considera que a La Draga es potencia el 

desenvolupament d’habilitats emprenedores i que els avantatges que aquest fet aporta, segons 

les valoracions dels enquestats, estan estretament relacionats amb el desenvolupament de les 

habilitats mencionades anteriorment. 

  



L’AULA QUE VOLEM | Carlota Omedes 
Curs 2021-2022 

 

 pàg. 44 

ENTREVISTA MARTA ROURA PUIGDEMONT  

Les respostes de Marta Roura Puigdemont (tutora de P5-A) es troben a l’apartat XXXVI d’annexos. 

A continuació, es realitza una síntesi dels aspectes més rellevants. 

Primerament, considera que a La Draga hi ha línia pedagògica, ja que així s’indica al PEC. Reconeix 

que a l’escola hi ha hagut canvis recentment, aspecte que ha originat una plantilla variant. S’ha 

de posar fil a l’agulla per establir que tots segueixin la mateixa línia pedagògica.  

Segonament, destaca que l’Aula que volem és un projecte que s’adapta a les necessitats de 

l’alumnat. Des de l’inici ha anat modificant-se, creixent i adaptant-se. Exposa que han sorgit 

oportunitats al llarg dels anys (participació d’altres entitats) que han permès crear recursos de 

més envergadura pel projecte. 

Talment, apunta que dur a terme la intervenció a P5 comporta certes dificultats. Clar exemple 

n’és l’autonomia que tenen, la qual no és suficient. Quelcom que suposa que la mestra hagi de 

ser-hi molt present. Com també, la capacitat de treballar cooperativament, ja que és un fet al 

qual s’estan iniciant, aspecte que comporta que encara no estiguin del tot preparats. 

Suggereix que aquests fets millorarien si a l’aula hi hagués dues persones durant la major part de 

l’horari escolar i, sobretot, a l’inici de la proposta. No obstant això, afirma que l’alumnat d’aquesta 

edat és capaç de dur a terme el projecte satisfactòriament. Òbviament, amb l’ajut de l’adult.  

Seguint amb aquest punt, la tutora creu que el terme “cooperació” i “lideratge per part de 

l’alumnat” defineixen el projecte l’Aula que volem. Mentre que, no ho fa “competitivitat”. 

D’una banda, exposa que una de les característiques de la persona emprenedora és el treball en 

equip. Per tant, en aquest projecte es potencia la cooperació fent assemblees, posades en comú, 

pluges d’idees, treballant en grups reduïts, ...  

Ara bé, creu que ser competitiu és un tret totalment contrari a tot el que vol dir educació 

emprenedora, des del moment en què una de les característiques d’aquesta educació és el treball 

en equip, ser competitiu és el pol oposat. Afegeix que “ser competitiu implica treballar per 

aconseguir objectius personals i l’educació emprenedora implica tot el contrari”. 

D’altra banda, esmenta que són els infants els protagonistes de l’aprenentatge. Consegüentment, 

les propostes que se sorgeixen són partint del seu interès. Encara que és la mestra qui guia i 

planteja preguntes per fer-los veure si totes les propostes poden ser vàlides en l’entorn educatiu.  

No obstant això, considera que el treball cooperatiu no és l’únic terme que defineix l’Aula que 

volem. En aquest es fomenten les premisses de l’educació emprenedora, com la capacitat de 

comunicació, creativitat, tenir iniciativa, responsabilitat, planificació, saber gestionar les 

emocions, entre d’altres. 

Concloent, la tutora afirma que hi ha certs aspectes a millorar vers l’Aula que volem. Així com 

l’organització dels docents (punt que s’ha comentat anteriorment) i l’avaluació. Respecte a 

aquesta, creu que hauria de ser més continuada per tal d’adaptar al projecte a les necessitats de 

l’alumnat i així, fer propostes de millora. 

Finalitza l’entrevista agraint el fet que gràcies a la meva participació en la intervenció, aquestes 

millores han estat possibles. 
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DISCUSSIÓ I CONCLUSIONS  

Un cop finalitzat l’estudi executat, concloure l’informe sintetitzant els conceptes més rellevants 

que han anat sorgint en el transcurs d’aquest.  

Abans que res, ressaltar que el conjunt d’actuacions realitzades m’han permès assolir els 

objectius establerts. L’eix vertebrador dels quals era l’anàlisi d’un projecte emprenedor: l’Aula 

que volem, per millorar-ne l’eficiència del procés d’ensenyament-aprenentatge.  

D’una banda, arran dels resultats obtinguts en l’anàlisi de les decisions dels infants, hom pot 

observar que el racó que més agradà és el de psicomotricitat, seguit del de plàstica. A diferència, 

el que menys fou el de cotxes. Quelcom que té estreta relació amb el racó que, la majoria 

d’infants, van demanar construir: el racó de moviment. 

Així doncs, amb aquestes dades se sintetitzen diversos afers.  

Primerament, l’aspecte que ha portat als infants a la tria de determinades decisions ha estat el 

moviment. Com bé esmenta l’alumnat, tot el que està estretament relacionat amb saltar, jugar, 

tirar-se, desplaçar-se, entre altres formes de moviment els captiva. Consegüentment, és 

comprensible que el racó que tinguin interès per construir sigui quelcom que els permeti dur a 

terme l’anterior. 

Estretament relacionat, cal tenir en compte que “des del naixement fins a l’adolescència, el 

moviment és clau per adquirir experiències i fer-se gran” (Carrilo, 2020, §). 

Per tant, com a educador cal propiciar espais perquè s’afavoreixi la motricitat dels infants i se’ls 

ajudi a descobrir el seu cos i el món que els envolta. Quelcom que Pikler (2018) proposa 

“el moviment lliure basat en l’activitat autònoma afavoreix en l’infant el descobriment de les 

seves capacitats i l’aprenentatge a partir dels seus propis fracassos i èxits” (§). 

Segonament, endinsant-nos en les respostes de cada infant, ressaltar que hom es va mostrar 

coherent amb les seves decisions. És a dir, el racó que cada un va votar com el que menys li 

agradava i el que volia construir són totalment oposats. En cap cas s’observa que algú voti que 

vol construir un racó que té estreta relació amb la temàtica del racó que, inicialment, ha dit que 

no li agradava.  

S’afirma que, en aquest context, els infants es mostraren coherents amb les seves decisions i amb 

el raonament que cada un donà. Encara que, les seves argumentacions foren respostes senzilles 

i poc estructurades, quelcom habitual a l’edat i nivell. 

Seguint amb aquest aspecte, posar èmfasi que la meva intenció des d’un inici fou ser parcial. No 

pretenia influir en les decisions de l’alumnat. Perseguia que aquests escollissin el racó que 

preferissin. 

Tot i això, analitzant els resultats obtinguts i observant els recursos que se’ls va facilitar (veure 

annex XVI) he percebut que, possiblement, vaig influir-hi sense ser-ne conscient. És a dir, el racó 

que més infants van escollir realitzar va ser aquell que el representava la imatge més gran i 

captivadora.  

Amb aquest fet afirmar que, seguint el que proposen García-Pérez i Mendía (2015), l’educador 

contribueix per mitjà de les seves competències i el seu bagatge al creixement personal i social 

en el procés educatiu d’hom. Fins a tal punt de transmetre el seu interès, entusiasme i motivació. 

I jo, possiblement, vaig transmetre als infants quin era el racó que volia que es creés.  
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Per tant, concloure aquest punt ressaltant que “acompanyar és fonamentalment l’acció de 

caminar al costat d’una persona” (Alonso i Fuentes, 2009, p. 29). 

D’altra banda, destacar que a partir del formulari que es passà als professionals docents de La 

Draga i l’entrevista a la Marta Roura, s’extreuen conclusions vers l’Aula que volem per tal de 

millorar-ne l’eficiència del procés d’ensenyament-aprenentatge. 

Certament, percebre si el centre tenia línia pedagògica no fou uns dels objectius. No obstant això, 

en el transcurs de l’estudi m’he adonat que hi ha aspectes que el centre hauria de millorar. 

Quelcom que es corrobora amb els resultats i amb el que la Marta afirma. És a dir, l’escola disposa 

d’una plantilla molt sòlida, però tot i això caldria que tots els professionals treballessin seguint la 

mateixa línia.  

Alhora, les respostes dels enquestats i de la mentora afirmen que l’Aula que volem es caracteritza 

per ser un projecte emprenedor, que potencia el desenvolupament de les habilitats i subhabilitats 

emprenedores. Encara que, no es caracteritza per ser un projecte competitiu, sinó que el que es 

persegueix és el treball en equip. 

Talment, els avantatges que aquest aporta són la directa implicació dels alumnes, la 

cooperativitat i la interdisciplinarietat de la proposta. Ressaltar que el projecte milloraria 

notablement si es gestionés la manca de recursos materials i/o humans, com també el temps que 

es dedica al projecte. 

Certament, com bé demostren els resultats, dur a terme la intervenció a P5 comporta certes 

dificultats. En concret, l’autonomia que tenen, la qual no és suficient. Quelcom que suposa que 

la mestra hagi de ser-hi molt present.  

Encara que el projecte acabi duent-se a terme satisfactòriament, es conclou dient que si es 

realitzés en edats més avançades, el profit que els infants n’obtindrien seria major i se’n 

milloraria, sens dubte, l’eficiència del procés d’ensenyament-aprenentatge.  

Finalitzar l’estudi executat aportant la premissa que a partir dels resultats obtinguts es corrobora 

la hipòtesi plantejada, sempre que se centri en el marc estudiat. Per tant, afirmar que l’Aula que 

volem és un projecte que potencia habilitats emprenedores, així com la presa de decisions de 

l’alumnat, la creativitat, la perseverança i l’assumpció de riscos. I, encara més, plasmar que el 

paper del docent és el d’orientar, guiar i acompanyar a l’alumnat en el seu procés d’ensenyament-

aprenentatge, donant-los un rol més actiu i oferint-los els recursos necessaris per facilitar-los la 

construcció de coneixement. 

És més, executar la proposta didàctica m’ha permès conèixer amb molt més detall l’objecte 

d’estudi. Com també, comprendre les valoracions dels docents i de la mentora. Així doncs, a 

través d’aquest exercici pràctic he incidit en l’emprenedoria i he potenciat diferents habilitats i 

capacitats. Talment, he tingut l’oportunitat de promoure la presa de decisions i observar de quina 

manera pot influir-hi l’acompanyament del docent. 
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ANNEX I. GLOSSARI 

 
- ABP. Aprenentatge basat en projectes. 

 

- Acompanyament. Acció de caminar al costat d’una persona. Fa referència a unes formes 

de treball amb persones autònomes, o que han de convertir-se en autònomes, que es 

troben immerses en processos vitals de canvi. 

 
- DGEIP. Direcció General d’Educació Infantil i Primària. 

 
- Emprenedor. Hom que té iniciativa i coratge per a emprendre i dur a terme, amb una 

gran activitat, les pròpies empreses, especialment empreses difícils, arriscades 

 
- Emprenedoria. Qualitat d’emprenedor. 

 
- PBL. Project-Based Learning. 

 
- PI (Pla de suport Individualitzat). És una eina per a la planificació de les mesures, 

actuacions i suports per donar resposta a  l’alumnat  que presenta necessitats educatives 

específiques o  que es troba en situacions singulars.  

 
- Qüestionari. Instrument de recollida de la informació a través de preguntes, i que 

s’administra una població o mostra. 

 

- SEP (Suport Escolar Personalitzat). És un recurs de millora que s'emmarca en el conjunt 

d'actuacions que el Departament d'Ensenyament impulsa per a l'assoliment de l'èxit 

escolar de tots els alumnes, amb la finalitat de contribuir a donar resposta a les 

necessitats individuals d'aprenentatge de cada nen i de cada nena. 

 
- TAC (Tecnologies de l’Aprenentatge i el Coneixement). Eines tecnològiques que 

s’enfoquen com a recurs educatiu. 

 
- TFG. Treball Final de Grau / Treball de Fi de Grau. 

 
- UD (Unitat Didàctica). Instrument o unitat de treball docent, que hauria de permetre 

l’organització, l’articulació i l’ajustament de la tasca educativa.  
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ANNEX II. ACTIVITATS CONEIXEMENTS PREVIS 

Possibilitats del cos dins l’espai, representació mental i vivència de l’espai - classe: 

- On podem estar més còmodes tots plegats. 

- Què passa quan ens volem posar ben junts. 

- Tots junts anem al lavabo, espai de joc, sortim per la porta,... 

- Moure’s tot el grup a l’hora en una mateix direcció. De dos en dos, tres en tres,... 

- Com ho podem fer per ocupar menys espai: ens ajuntem, en posem un sobre l’altre, en 

fila,... 

- Quin espai ocupen estirats a terra sense tocar-nos, ben junts, posats drets,... 

- De quantes maneres en podem posar tots junts per arribar a... 

- Jocs que ens ajuden a percebre l’espai: 

o Veig, veig 

o Pica paret 

o La bomba 

o Mar, Terra, Cel 

o L’Aranya 

- Danses 

- Reflexió després de cada activitat: 

o Quina és la part més llarga de la nostra classe? 

o Quina forma geomètrica té? 

o Quins colors té? 

o Per on entra la llum? 

o Quines entrades i sortides hi ha? 

- Desplaçaments corporals individuals i en grup: Analitzar la superfície amb el propi cos 

(estirats, de costat...), amb les relacions amb els altres nens/es (agafats de les mans, 

estirats). 

- Mesurem la classe (amb passes, peus, estirats, drets, amb cintes). També amb les cintes 

marquem l’espai que ocupa la nostra aula a fora al pati. Hi cap la nostra classe al pati? 

Quantes classes com la nostra hi caben?  

Coneixement de l’espai interaccionant amb materials: 

- Col·locar un armari, taula o cadira al mig de l’aula i reflexionar. Perquè ens pot servir, 

molesta, és gran en comparació a ..., on el podem posar, com el podem posar...  

- Reflexionar sobre el que venim a fer a l’escola (jugar, aprendre, construir, mirar contes, 

fer castells , lletres,...) quins espais necessitem per poder-ho fer. 

- Provar de fer alguna d’aquestes activitats en els diferents espais per saber si necessitem 

més o menys espai.   

Coneixement d’altres espais i altres possibilitats: 

- Visita a altres aules de l’escola. 

- Visita a d’altres escoles o llars d’infants. 

- Audiovisual sobre organització d’espais escolars.  
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ANNEX III. AVANTATGES I INCONVENIENTS DE L’ABP 

Avantatges de l’ABP 

“La metodologia d’aprenentatge basat en 

projectes es diferencia d’altres metodologies en 

la importància que dóna a la relació entre els 

conceptes teòrics i els pràctics” (Martorell, 2016, 

p. 21).  

Seguint el que proposa el mateix autor: Martorell 

(2016), els avantatges d’aplicar aquesta 

metodologia són diversos. 

Primerament, considera que es tracta d’un 

aprenentatge basat i pensat per a formar 

alumnes competents que siguin capaços de 

desenvolupar-se satisfactòriament a la societat 

en què vivim. És per això que com proposa 

Bergadà (2015), s’afavoreix l’aprenentatge 

significatiu, ja que els nens van encaixant els 

coneixements formant una xarxa. Dit d’una altra 

manera, “permet que els infants connectin amb 

la realitat, més enllà dels llibres de text o de les 

classes magistrals. Es preparen per a la vida real” 

(Bergadà, 2015, §). 

Segonament, amb l’ABP l’aprenentatge porta un 

procés d’adquisició. Es tracta d’un aprenentatge 

de caire procedimental. Talment, la metodologia 

és funcional, de fàcil aplicació i no 

necessàriament implica la utilització de recursos 

materials. Totes aquestes característiques 

propicien que sigui una metodologia útil i que 

fomenti l’aprenentatge útil.  

Estretament lligat al que s’ha mencionat, Sauleda 

(2018) afirma que els projectes incrementen la 

motivació, la participació i la disposició per a 

executar les tasques. “El fet que siguin els propis 

alumnes, en part, els que decideixen la temàtica 

del projecte a realitzar en funció de les seves 

inquietuds afavoreix la implicació i la motivació 

d’aquests de cara al projecte” (Martorell, 2016, p. 

22). 

Talment, es potencia la creativitat i el pensament 

crític, atorgant als alumnes responsabilitat i fent-
Figura 33. Avantatges de l’ABP. (Bergadà, 2015, §). 



L’AULA QUE VOLEM | Carlota Omedes 
Curs 2021-2022 

 

 pàg. 54 

los partícips del procés d’ensenyament-aprenentatge.  

Un altre aspecte a destacar, com afirma Sauleda (2018) és el fet que l’ABP incentiva el 

desenvolupament d’habilitats i competències socials, personals i afectives, així com la 

col·laboració, la comunicació, la presa de decisions i la gestió del temps. 

L’ABP dóna peu a què es desenvolupin les relacions interpersonals entre els alumnes, ja que els fa dialogar, 

programar, discutir, defensar i avaluar idees, conceptes i sistemes. El fet de treballar en grup afavoreix el 

desenvolupament del caràcter social i de feina en grup (Martorell, 2016, p. 22). 

Finalment, pel que fa a la diversitat, treballar en grups heterogenis fomenta la implicació de tot 

l’alumnat que el conforma i els força a haver de treballar conjuntament per tal d’arribar a un 

objectiu comú.  

Concloent, en la figura de la dreta s’exposen els avantatges que Bergadà (2015) recull vers l’ABP. 

Inconvenients de l’ABP 

Segons Soldevila (2017) la majoria d’inconvenients de l’ABP “tenen a veure amb l’esforç de 

planificació que impliquen aquests mètodes, ja que la metodologia és complicada i requereix 

perseverança, dedicació i el millor dels esforços per part de tots els implicats” (p. 23) 

Seguint amb aquest punt, Martorell (2016) esmenta alguns dels inconvenients de la posada en 

pràctica d’aquest mètode. En concret: 

Comporta un esforç addicional de treball, preparació i formació per part del docent.  

Es tracta d’una metodologia fortament centrada en la figura de l’alumne, per tant, és necessària una forta 

implicació i voluntat de feina per part de l’alumnat si es desitja que la metodologia tingui èxit.  

Es tracta d’una metodologia relativament innovadora amb la qual cosa exigeix un canvi de paradigma en la 

manera de pensar del professorat per tal d’evolucionar cap a un nou model educatiu.  

En ocasions, és possible que sigui necessari emprar més temps lectiu per assolir els mateixos objectius 

acadèmics que emprant un altre tipus de metodologia més classicista.  

El fet de treballar en grup pot desagradar als alumnes brillants que se senten incòmodes per haver d’aplicar 

una metodologia de treball cooperatiu (p. 23) 

A més, Pérez (2015) destaca que és necessari el suport d’agents externs per iniciar el camí i, 

d’aquesta manera, tenir a disposició material i recursos que permetin alleujar la càrrega dels 

docents. A més, del fet que, sovint, hi ha una feina fora de l'aula per a la qual es fa necessària la 

participació dels familiars, fet que comporta una dificultat afegida per a aquells nens en situacions 

familiars i socials compromeses. 

En darrer terme, destacar el que Soldevila (2017) recorda com a “handicap”: 

Una programació basada en projectes ha de garantir la formació de l’alumnat en tots els aspectes estipulats 

en el currículum per a cada etapa i curs, a més d’estar perfectament planificada i revisada, ja que l’estructura 

no lineal dels continguts pot provocar l’oblit d’algun concepte, com en una mena de trencaclosques on cada 

peça ha d’estar en el lloc adequat per donar sentit a la globalitat (p. 24). 
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ANNEX IV. DISSENY DE LA SEQÜÈNCIA DIDÀCTICA DE LA INTERVENCIÓ 

ÀREES CURS GRUP CLASSE DURADA PERÍODE 

Projecte transversal 2021 – 2022 P5-A (22 alumnes) 6 sessions Segon trimestre 

JUSTIFICACIÓ PSICOPEDAGÒGICA 

L’eix vertebrador de la seqüència didàctica és un projecte transversal que incideix en diferents àrees curriculars, el qual porta per nom: l’Aula que volem. Una proposta 

innovadora i emprenedora portada a terme al darrer curs d’Educació Infantil de l’Escola La Draga (P5) des del curs 2013 – 2014. 

A principi de curs, els nens arriben a l’aula i se la troben completament buida, sense mobles, ni joguines. El projecte es comença des de zero, quelcom que promou un 

construir conjuntament:  Què es necessita?  On es col·loca?  Com es col·loca? Com es vol que sigui la classe? Quins materials s’utilitzaran? Què es farà? Com es farà?, entre 

moltes altres qüestions que es formulen als infants en el transcurs del projecte. 

És per això que l’alumnat haurà d’anar dissenyant l’aula en funció de les seves necessitats. Ara bé, amb el pas del temps poden canviar i/o afegir tot allò que considerin 

oportú, però per fer-ho no es pot treballar individualment. Per tant, la cooperació i col·laboració és necessària entre tots els membres de la comunitat: alumnes, mestres, 

famílies, conserge i equip directiu, per poder desenvolupar el projecte satisfactòriament. 

Dit d’una altra manera, les actuacions que es porten a terme van dirigides a què l’infant vagi descobrint  les seves capacitats personals i les dels companys/es, que observi i 

explori l’entorn escolar, com també els diferents espais i materials que el conformen i que conegui l’organització personal del centre.  

Talment, a través del treball cooperatiu i les assemblees es potencia la iniciativa, les ganes de fer, d’aprendre, de ser creatiu, de ser crític i tenir esperit democràtic. Es promou 

la presa de decisions i l’autonomia de l’alumnat des de l’educació emprenedora.  

És per això que amb la posada en pràctica d’aquesta seqüència didàctica es potencia la visió constructiva de l’aprenentatge. És a dir, s’aposta pel fet que l’infant és el 

protagonista actiu del seu aprenentatge i que l’educador és un mediador, el qual dinamitza el grup i facilita els recursos necessaris perquè l’alumnat aprengui i pugui 

desenvolupar certes capacitats.  

Quelcom de gran interès és el fet que aquest projecte respecta els diferents ritmes d’aprenentatge dels infants, tot adaptant-se a les necessitats que hom pugui tenir, ja sigui 

perquè formen part del Suport Escolar Personalitzat (SEP) o bé, tinguin dificultats lectoescriptores i/o comunicatives. 

OBJECTIUS D’APRENENTATGE CAPACITATS QUE ES DESENVOLUPEN CRITERIS D’AVALUACIÓ 

Què volem que aprenguin els alumnes i per a què? 
Quines capacitats es desenvolupen? 

Com sabem que ho han après? 
EI1 EI2 EI3 EI4 
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1 2 3 4 5 6 7 8 9  

1 

Executar les tasques de manera autònoma i/o 

cooperativa, amb esforç i autoregulació, mitjançant 

els recursos proposats, a fi de resoldre-les 

correctament.  

         1 

Participar activament en el desenvolupament de 

l’activitat, tot mostrant interès i autonomia per 

resoldre la tasca. 

         2 

Representar gràficament la proposta tenint en 

compte les decisions acordades i treballant de 

manera cooperativa. 

         3 

Construir i pintar una producció artística: la 

piscina de boles, treballant de manera 

cooperativa. 

2 
Potenciar el pensament crític per tal d’adquirir la 

capacitat de raonar d’una manera lògica. 
         4 

Raonar les pròpies opinions i decisions d’una 

manera lògica. 

3 
Expressar idees i desitjos propis per mitjà de 

llenguatges diversos per organitzar i dissenyar l’aula. 
         5 

Valorar les aportacions, les idees i els desitjos 

propis i/o dels altres. 

4 
Prendre decisions a partir de les necessitats que es 

creen per oferir solucions als reptes que es plantegen. 
         6 

Resoldre els reptes que es plantegen oferint 

solucions democràtiques i justes per tot 

l’alumnat. 

5 

Participar en les converses a la rotllana proposant 

idees en relació amb el projecte i/o tema que es 

tracta, a fi d’oferir solucions a les qüestions 

plantejades. 

         7 

Participar en les diferents converses a l’aula, 

respectant el torn de paraula i les aportacions 

dels altres. 

6 

Aprendre amb i a través dels altres i integrar-se en el 

grup tot establint relacions afectives positives amb 

actituds d'empatia i col·laboració i intentant resoldre 

conflictes de manera pacífica. 

         8 

Tenir interès i confiança en els altres i sentir-se 

part del grup, establint relacions afectives 

positives mútues. 

7 

Crear una maqueta, fent ús de materials i tècniques 

plàstiques, per tal de definir tots els aspectes gràfics 

del disseny.  

         9 
Elaborar una maqueta mitjançant els recursos 

proposats. 
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8 

Exercitar destreses manuals, fent ús de materials i 

tècniques plàstiques, per construir una producció 

artística: la piscina de boles. 

         10 

Aplicar destreses manuals (retallar, plegar, 

pintar) fent ús de diferents instruments (pinzells) 

per la construcció d’una producció artística: la 

piscina de boles. 

9 

Expressar les experiències viscudes a través d’una 

posada en comú per prendre consciència del que s’ha 

realitzat.  

         11 

Gust per participar en les converses sobre 

diferents temes, tot compartint les descobertes, 

desitjos, sentiments i emocions. 

10 

Autoregular el procés d’aprenentatge per mitjà d’una 

autoavaluació per aconseguir un creixement personal 

i relacional satisfactori. 

         12 Autoregular el procés d’aprenentatge. 

ÀREES – SUBÀREES DE CONEIXEMENT I CONTINGUTS D’APRENENTATGE 

Amb la realització d’aquesta unitat didàctica o projecte es tractaran els continguts d’aprenentatge següents: 

ÀREA 1. DESCOBERTA D’UN MATEIX I DELS ALTRES 

Autoconeixement i gestió de les emocions. 

- Acceptació positiva de les pròpies característiques, tant capacitats com limitacions personals. 

- Actitud optimista, esforç i iniciativa per anar resolent situacions de dificultat: físiques, emocionals, relacionals i intel·lectuals; comptant amb l'ajut de les persones 

adultes o els iguals. 

- Confiança i seguretat en els progressos propis. Autoregulació progressiva d'emocions per aconseguir un creixement personal i relacional satisfactori. 

Relacions afectives i comunicatives.  

- Sentiment de pertànyer al grup i compromís de participar en projectes compartits. 

- Reflexió sobre les relacions que s'estableixen en els grups i participació en la concreció de normes per afavorir la convivència. 

- Disposició a la resolució de conflictes mitjançant el diàleg, a l'assumpció de responsabilitats i a la flexibilització d'actituds personals per trobar punts de coincidència 

amb els altres i arribar a acords. 

Autonomia personal i relacional. 

- Exercitació progressiva d'hàbits que afavoreixin la relació amb els altres: cura, atenció, escolta, diàleg i respecte. 

- Participació en la cura i manteniment dels objectes i espais col·lectius. 

- Iniciativa per fer propostes, comunicar experiències i participar activament en la presa de decisions. 

- Seguretat i confiança en les pròpies possibilitats d'aprenentatge i satisfacció pels progressos assolits. 

- Desig d’autonomia i iniciativa pròpia. 
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ÀREA 2. DESCOBERTA DE L’ENTORN 

Exploració de l’entorn. 

- Identificació de figures tridimensionals: esfera, cilindre i prisma, i planes: triangle, quadrilàter i cercle, que formen part d'elements de l'entorn. 

Experimentació i interpretació. 

- Observació i reconeixement de semblances i diferències en organismes, objectes i materials: color, grandària, mida, plasticitat, utilitat, sensacions i altres propietats. 

- Verbalització dels processos i dels resultats, evocant l'experiència realitzada i valorant les aportacions dels altres. 

- Representació gràfica del procés seguit en l'experimentació i de la interpretació dels resultats. 

Raonament i representació. 

- Reconeixement i representació de nombres en situacions diverses, adonant-se que són presents en situacions quotidianes i per a què es fan servir: quantitat, 

identificació, ordre i situació. 

- Situació dels objectes en l'espai, reconeixent la posició que ocupen i la distància respecte d'un punt determinat. Orientació en espais habituals de l'habitatge, l'escola 

i d'entorns coneguts, fent ús de la memòria espacial. 

- Ús d'estratègies per resoldre situacions que requereixin coneixements matemàtics. Verbalització dels processos i valoració dels resultats. 

ÀREA 3. COMUNICACIÓ I LLENGUATGE 

Observar, escoltar i experimentar. 

- Participació i escolta activa en situacions habituals de comunicació, com ara converses, contextos de joc, activitats de la vida quotidiana i activitats relacionades amb 

la cultura. 

- Ús d'estratègies per comprendre els altres quan s'expressen verbalment, adoptant una actitud positiva i de respecte envers les llengües. 

- Curiositat, interès i gaudi davant les creacions musicals, visuals, literàries, audiovisuals, plàstiques, obres escèniques, usant estratègies per escoltar, mirar i llegir. 

- Experimentació amb tècniques plàstiques i audiovisuals bàsiques: dibuix, pintura, collage, modelatge, estampació, edició gràfica amb ordinador i imatge, treballant 

l'alfabet visual: punt, línia, taca, color, textura, volum, enquadrament, punts de vista i llum. 

- Exercitació de destreses manuals: retallar, esquinçar, arrugar, punxar i plegar, adquirint coordinació oculomanual. 

Parlar, expressar i comunicar. 

- Interès per compartir interpretacions, sensacions i emocions provocades per les produccions artístiques: literàries, musicals, teatrals, plàstiques i audiovisuals.  

- Utilització d'estratègies per fer-se comprendre i per comprendre els altres, amb imitació de models i amb un ús de la llengua cada vegada més acurat: pronunciació 

clara, estructura gramatical correcta, lèxic precís i variat, entonació i to de veu apropiats.  

- Gust per participar en les converses amb l'ús progressiu de les normes que regeixen els intercanvis lingüístics: torns de parla, atenció, manteniment i canvi de tema, 

adequació al context, i de les formes establertes socialment per iniciar, mantenir i finalitzar les converses. 

- Participació en converses sobre diferents temes, tot compartint les descobertes, hipòtesis, desitjos, sentiments i emocions, aprenent a contrastar i a incorporar les 

aportacions dels altres. 
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- Ús de la llengua per mostrar acords i desacords i resoldre conflictes de manera apropiada i assertiva. 

Interpretar, representar i crear. 

- Ús de materials i tècniques plàstiques per fer representacions de manera creativa. 

- Valoració i respecte per les produccions orals, gràfiques i escrites pròpies i dels companys i companyes. 

DESENVOLUPAMENT DE LA UNITAT O DEL PROJECTE CRITERIS 

AVALUACIÓ 
MATERIALS I RECURSOS GESTIÓ ALUMNAT CAPACITATS 

Quines activitats d’aprenentatge i d’avaluació es preveuen realitzar? 

IN
IC

IA
LS

 

1 

Pluja d’idees. S’inicia la proposta realitzant una posada en comú amb 

l’alumnat vers el qual han anat duent a terme del projecte: l’Aula que 

volem. S’aprofiten diverses fotografies que s’han executat del procés 

perquè siguin els mateixos infants qui verbalitzin què és el que han realitzat.  

Tot seguit, els nens responen unes autoavaluacions vers quin racó els 

agrada més / menys i a partir d’aquí, es provoca el canvi a l’aula. S’executa 

una pluja d’idees sobre aspectes que agradaria canviar i/o afegir a la classe.  

1 i 4 

Pantalla digital amb accés a 

internet, fotografies del procés 

del projecte: l’Aula que volem 

(veure annex VII), 

autoavaluacions dels racons 

(veure annex XI), llapis, gomes, 

gomets daurats estrella i 

gomets vermells cercle. 

L’alumnat treballa 

conjuntament en la 

contextualització i 

la pluja d’idees. 

En l’autoavaluació 

de manera 

individual. 

C3 

C5 

C6 

C8 

C9 

2 

Acotar la proposta. S’inicia l’activitat reprenent les idees que els infants van 

dir en la primera sessió. Talment, s’intenta que se’n proposin de noves i, en 

conseqüència, s’arriba a un acord. Quelcom que decidiran els infants per si 

mateixos. El docent serà l’encarregat que aquests ho decideixin de manera 

justa i democràtica per a hom. 

Els infants decideixen acotar els temes i dibuixar el racó que més els agrada. 

Tot seguit, es fa el recompte per crear aquell que més dibuixos (és a dir, 

vots) hagi tingut. 

1, 5 i 6 

Motxilla cohesionadora (veure 

annex XII), la mascota (veure 

annex XIII), carta de la mascota 

2a activitat (veure annex XIV), 

documents amb les imatges de 

cada racó (veure annex XVI), 

llapis, gomes, fustes, fulls de 

paper A5, retoladors, colors, 

cartolines A1 de diferents 

colors i coles de barra. 

L’alumnat treballa 

conjuntament per 

la posada en comú i 

individualment per 

l’elaboració del 

dibuix. 

C3 

C5 

C6 

C8 

C9 

D
ES

EN
V

O
LU

P

A
M

EN
T 

3 

Dissenyem la piscina de boles. S’inicia la tasca amb el disseny de la proposta 

resultant: piscina de boles. En aquest context, s’acota el lloc on s’ubicarà de 

l’aula, el material que es necessitarà per crear-la i què s’hi posarà a 

l’interior. Quelcom que decidiran els infants per si mateixos. El docent serà 

1, 7 i 8 
Pissarra vileda i retoladors 

vileda. 

L’alumnat treballa 

conjuntament en la 

pluja d’idees i en 

l’acotació dels 

materials.  

C3 

C5 

C8 

C9 
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l’encarregat que aquests ho decideixin de manera justa i democràtica per a 

hom. 

4 

Fem la maqueta. Per parelles s’elaboren les maquetes vers com s’imaginen 

la piscina de boles amb els materials que se’ls posi a l’abast. Tot seguit, es 

prosseguiran a votar les piscines. Aquella que tingui més vots serà la que es 

construirà en la següent sessió.  

2 i 9 

Retalls de cartó, retalls 

d’espuma, cola, cel·lo, pistoles 

de silicona, cola blanca, 

pinzells, cabdells de llana de 

diferents colors, cartolines, 

papers, llapis, retoladors, 

motxilla cohesionadora (veure 

annex XII) i carta de la mascota 

4a activitat (veure annex XXIII). 

Per executar la 

maqueta l’alumnat 

treballa per 

parelles. Les 

votacions es 

realitzen 

individualment i el 

recompte dels vots 

d’aquestes en grup. 

C3 

C5 

C8 

C9 

5 

Creem la piscina de boles. Per crear la piscina es dividirà el grup classe en 

dos. D’una banda, un serà l’encarregat de construir la piscina i d’escollir-ne 

la mida. D’altra banda, l’altre s’encarregarà dels colors i la decoració.  

Un cop la piscina estigui construïda es posarà a l’interior el retall d’espuma 

i es crearan les boles que hauran d’anar al seu interior. Posant a l’abast dels 

alumnes cabdells de llana de diferents colors, es demanarà que creïn les 

boles i intentin trobar solucions a les dificultats amb què es puguin topar.  

3 i 10 

Cordes, cartó, espuma, cola, 

pinces, safates per la pintura, 

pintura de diferents colors, 

pinzells, cabdells de llana, 

papers de colors, tisores i cel·lo. 

L’activitat s’executa 

amb mitjos grups. 

Depenent de la 

tasca que es dugui a 

terme es combina el 

treball per parelles 

i/o amb grups 

reduïts de 3 o 4 

components.  

C3 

C5 

C8 

C9 

SÍ
N

TE
SI

 

6 

Cloenda. Es realitza una posada en comú de les experiències viscudes en el 

transcurs de la seqüència didàctica. Finalment, es conclou el projecte 

realitzant una autoavaluació.  

1, 11 i 12 

Autoavaluacions cloenda 

(veure annex XXX), llapis i 

gomes. 

L’alumnat treballa 

conjuntament en la 

posada en comú. 

En l’autoavaluació 

de manera 

individual. 

C2 

C3 

C5 

C8 

C9 

METODOLOGIA 

Quines són les principals estratègies metodològiques que es preveuen utilitzar? Quins tipus d’agrupament realitzarem?, etc. 
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Aquest projecte defensa la visió constructiva de l’aprenentatge. Dit d’una altra manera, aposta pel fet que l’infant és el protagonista actiu del seu aprenentatge i que 

l’educador és un mediador, el qual dinamitza el grup i facilita els recursos necessaris perquè l’alumnat aprengui i pugui desenvolupar les capacitats.  

Per aquesta raó, el rol del docent és el d’afavorir condicions i situacions riques en possibilitats d’aprenentatge. Així mateix, per fer-ho s’aposta perquè siguin els mateixos 

infants qui escullin els elements i les eines que necessiten per interioritzar els aprenentatges i adquirir nous coneixements, tot potenciant la presa de decisions, la cooperació 

i l’autonomia de l’alumnat.  

Alhora, convé destacar que en el transcurs de la seqüència es té en compte el ritme d’aprenentatge de cada infant i es deixa que sigui aquest el que marqui el ritme del seu 

propi aprenentatge segons les seves potencialitats i necessitats, tot adaptant-nos-hi i oferint-li els suports que siguin necessaris. Així mateix, la curiositat, la creativitat, la 

implicació activa, la participació, la motivació i el desig per aprendre són actituds que es pretenen despertar en els infants en el desenvolupament del projecte. 

Ressaltar que l’error és quelcom positiu en aquesta intervenció educativa, ja que s’entén com a font d’aprenentatge i d’informació, tant per a l’alumnat com per al docent, 

perquè aquest permet veure les eines i les estratègies que s’han de proporcionar a cada alumne perquè s’adoni compte d’on ha fallat i pugui autocorregir-se i avançar.  

Finalment, amb relació als agrupaments que es pretenen duu a terme en el transcurs de la seqüència didàctica dir que són diversos, ja que en algunes activitats que es 

proposen s’opta pel treball individual, com en algunes altres pel treball cooperatiu en parelles i/o en gran grup. 

REGISTRES D’AVALUACIÓ 

Quins són els instruments d’avaluació que s’utilitzen per avaluar si s’han assolit els objectius o no? 

Pel que fa a l’avaluació de les activitats proposades, ressaltar que se cerca una avaluació diagnòstica, reguladora i sumadora. És a dir, inicial, continuada i final, respectivament. 

És per això que s’opta per l’ús de diversos mètodes d’avaluació a fi de comprovar el grau d’assoliment dels objectius. Aquests són els que es mencionen tot seguit. 

D’una banda, en més d’una ocasió s’aprofita l’observació directa per part del docent. A partir de la qual es té en compte el comportament dels alumnes i es va realitzant un 

recull dels aspectes més rellevants que s’hagin observat i que consegüentment, s’hagin de tenir en compte per l’avaluació.  

D’altra banda, s’usa una rúbrica d’avaluació per alguna de les activitats, les quals es troben explícites en cada activitat en qüestió i on s’especifiquen els diferents nivells 

d’assoliment amb relació al criteri presentat. A més, de tenir com a punt de partida els criteris d’avaluació que es presenten a l’inici de la programació (veure la pàgina 57).  

Ressaltar que en alguna ocasió s’aposta perquè siguin els mateixos infants qui s’autoavaluïn per tal que així autoregulin el seu aprenentatge i adquireixin noves habilitats que 

els permeti millorar progressivament. És més, un cop es finalitza el projecte l’alumne s’ha d’autoavaluar (veure annex XXX). 
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MESURES I SUPORTS UNIVERSALS 

Tot seguit, s’expliciten les mesures i els suports que utilitza La Draga per a tot l’alumnat. És a dir, el conjunt de mesures i suports destinats a tots els alumnes, amb la finalitat 

d’afavorir el seu desenvolupament personal i social perquè avancin en l’assoliment de les capacitats i/o competències de cada etapa educativa i la transició a la vida adulta, 

en el marc d’un sistema educatiu inclusiu. Així doncs, el que es presenta a continuació s’adreça a tots els alumnes i és aplicat per tots els professionals del centre. 

- Personalització dels aprenentatges. L’alumne és el protagonista de l’aprenentatge i s’implica de manera conscient, per la qual cosa es fomenta la motivació. Fan ús de 

diferents espais, de racons i/o tallers, de l’aprenentatge cooperatiu, entre iguals, servei comunitari, del treball per projectes, del suport digital, entre d’altres.. 

- Organització flexible del centre. El centre presenta unes mesures organitzatives flexibles, permeables i en constant revisió, comptant amb tots els recursos que disposa 

el centre (personals, d’espais i materials). Té en compte l’agrupament flexible de l’alumnat, l’organització flexible de l’espai i l’aula com espai multifuncional. 

- Avaluació formativa i formadora. L’avaluació té una funció reguladora de tot el procés d’aprenentatge, ja que permet decidir i adaptar les estratègies pedagògiques a les 

característiques de l’alumnat. El centre fa ús sobretot, de l’autoavaluació, per tal que l’infant aprengui avaluar-se i autoregular-se.  

- Processos d’acció tutorial i orientació. El centre disposa d’acció tutorial individualitzada i en grup, de programes i projectes específics, etc. 

Cal afegir que les mesures específiques d’atenció a la diversitat, el centre les planteja des del punt de vista organitzatiu, ja sigui treballant per grups (amb ràtios més baixes), 

fent grups heterogenis, amb mesures d’atenció a la diversitat; incidint fonamentalment en les estratègies didàctiques, metodològiques i en el procés d’avaluació dels alumnes.  

MESURES I SUPORTS ADDICIONALS O INTENSIUS GESTIÓ DEL TEMPS I DE L’ESPAI 

Quines mesures o suports addicionals o intensius es proposen: Com es gestionarà el temps i l’espai? 

ALUMNE MESURA I SUPORT ADDICIONAL O INTENSIU D’una banda, pel que fa a la temporització de la seqüència ressaltar que en tot moment es 

prioritza respectar el ritme de treball de cada infant. Tenir present que cada nen té un ritme 

d’aprenentatge que cal respectar i una manera diferent d’accedir a l’aprenentatge.  

És per això que la temporització de la graella és orientativa i pot variar en funció de les 

propostes i necessitats que tinguin els infants amb qui es faci, ja que són ells els veritables 

protagonistes de les activitats i qui marcaran l’eix al voltant del qual girarà el projecte. 

D’altra banda, l’espai on transcorre majoritàriament el projecte és l’aula. Encara que s’ha optat 

per introduir altres espais com és el pati de l’escola per donar l’oportunitat als alumnes de 

treballar en un entorn diferent en el qual, malauradament, no estan gaire acostumats. 

Quelcom que es podria optar per realitzar en més d’una ocasió.  

1 A Suport Escolar Personalitzat (SEP) 

2 B Suport Escolar Personalitzat (SEP) 

3 C Suport Escolar Personalitzat (SEP) 

4 D Suport Escolar Personalitzat (SEP) 

5 E Suport Escolar Personalitzat (SEP) + Aula d’Acollida (AA) 

6 F Suport Escolar Personalitzat (SEP) + Aula d’Acollida (AA) 

7 G Suport Escolar Personalitzat (SEP) + Aula d’Acollida (AA) 

8 H Suport Escolar Personalitzat (SEP) + Aula d’Acollida (AA) 

9 I Logopeda 
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INTERDISCIPLINARIETAT ÚS DE LES TAC EIXOS TRANSVERSALS 

En el transcurs de la seqüència didàctica, vers el projecte l’Aula que volem, 

es contribueix al desenvolupament emocional, físic i cognitiu dels infants, tot 

proporcionant-los un clima i un entorn de confiança on se senten acollits.  

Alhora, es promou el desenvolupament de capacitats entorn dels eixos 

transversals. Com també, s’incideix en l’adquisició de diversos continguts, els 

quals s’emmarquen en les tres àrees de coneixement i experiència.  

Ressaltar que les activitats que es proposen no es presenten com una realitat 

parcel·lada, sinó que es potencien uns espais d’aprenentatge globalitzats, 

amb els quals s’estableixen relacions entre els continguts de les diferents 

àrees per així contribuir el desenvolupament integral dels infants.  

Concloent, es persegueix la participació activa i l’impuls d’aspectes 

íntimament lligats amb l’autonomia i la presa de decisions dels nens. 

Les Tecnologies per a l’Aprenentatge i el 

Coneixement (TAC) no adopten especial ús en el 

transcurs de la seqüència didàctica. Únicament, 

s’utilitzen a l’inici de la programació per visualitzar 

les fotografies de l’alumnat en diverses fases del 

projecte. No obstant això, podrien emprar-se en 

diversos moments de la programació, ja sigui per fer 

votar els infants en la presa de diverses decisions, 

fer-los dibuixar el racó que més els agrada, realitzar 

l’autoavaluació, entre altres moments. 

Al llarg de la seqüència didàctica es 

promou el desenvolupament de 

diverses capacitats entorn dels eixos 

següents: 

- Aprendre a ser i actuar de forma 

cada vegada més autònoma 

- Aprendre a pensar i a comunicar 

- Aprendre a descobrir i tenir 

iniciativa  

- Aprendre a conviure i habitar el 

món 
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ANNEX V. DESCRIPCIÓ DE LA INTERVENCIÓ 

ACTIVITAT 1. PLUJA D’IDEES 

TIPUS D’ACTIVITAT DURADA 

Inicial Desenvolupament Final 60minuts 

OBJECTIUS D’APRENENTATGE 

1. Executar les tasques de manera autònoma, amb esforç i autoregulació, mitjançant els 

recursos proposats, a fi de resoldre-les correctament.  

2. Potenciar el pensament crític per tal d’adquirir la capacitat de raonar d’una manera 

lògica. 

CRITERIS D’AVALUACIÓ 

1. Participar activament en el desenvolupament de l’activitat, tot mostrant interès i 

autonomia per resoldre la tasca. 

2. Raonar les pròpies opinions i decisions d’una manera lògica. 

DESENVOLUPAMENT DE L’ACTIVITAT 

Per portar a terme la primera activitat es col·locaran els infants en rotllana. S’iniciarà la sessió 

comentant-los que la Marta em va explicar una cosa que no em podia creure de cap de les 

maneres. En concret, que quan van arribar a la classe el primer dia de curs no hi havia res. La 

classe estava buida!  

Fent una mica d’exageració per tal de captar la seva atenció s’encaminarà a què siguin els 

mateixos infants qui expliquin què és el que han anat fent fins al dia d’avui vers l’Aula que 

volem. 

Un cop realitzada aquesta presentació, s’optarà per observar diverses fotografies del procés 

(veure annex VII), per tal de visualitzar el que vagin verbalitzant amb l’ajuda del docent.  

Aleshores, es preguntarà sobre el resultat obtingut, així com se’ls qüestionarà què és el que 

més / menys els agrada de la classe i tot seguit, que ho argumentin. És més, se’ls donarà una 

autoavaluació (veure annex VIII), amb la qual quedarà documentat el que considerin vers la 

pregunta formulada. Quelcom que realitzarà amb l’ajuda del docent, ja que serà qui anotarà 

l’argumentació dels alumnes. 

Un cop finalitzada aquesta primera part, s’intentarà provocar el canvi a l’aula i emprendre, de 

nou, el projecte emprenedor. Per fer-ho, es proposen com a guia les següents preguntes: 

- Voldríeu canviar/afegir alguna cosa a la classe? Per què? 

o En cas negatiu... 

 No us fa falta res més? 

 Voldríeu afegir algun material a algun racó per millorar-lo i poder jugar 

a coses noves?  

 Com ho podem aconseguir? 

o En cas afirmatiu... 

 Quina cosa voldríeu canviar o afegir? 

 Com us imagineu aquest espai? 
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Cal afegir que amb aquestes preguntes es pretén fer una pluja d’idees (veure annex IX) del que 

els infants els agradaria canviar/afegir a l’aula. Tot intentant despertar-los la creativitat i “fer-

los volar coloms”.  

Concloent, per veure com ha estat la posada en pràctica d’aquesta activitat vegeu l’apartat X 

d’annexos. 

REGISTRES D’AVALUACIÓ 

Per avaluar l’activitat s’aprofitarà l’observació directa per part del docent, a partir de la qual es 

tindrà en compte el comportament dels alumnes i s’anirà realitzant un recull dels aspectes més 

rellevants que s’hagin observat i que consegüentment, s’hagin de tenir en compte per 

l’avaluació.  

A més, s’aprofitarà les autoavaluacions dels infants (veure annex XI), per tal de conèixer les 

seves valoracions vers l’aula i el raonament que en realitza cada un.  

OBSERVACIONS 

Pel correcte funcionament de l’activitat es podria optar partir la sessió. És a dir, executar-la en 

dues franges horàries de 30 minuts cada una, a fi de millorar l’atenció dels alumnes.  

D’una banda, la primera podria realitzar-se fins que els infants fan l’autoavaluació. D’altra 

banda, la segona es podria emprendre a partir de quan es provoca el canvi a l’aula, per tal que 

els alumnes estiguin més atents i participatius.  

   

ACTIVITAT 2. ACOTEM LA PROPOSTA 

TIPUS D’ACTIVITAT DURADA 

Inicial Desenvolupament Final 90minuts 

OBJECTIUS D’APRENENTATGE 

1. Executar les tasques de manera autònoma, amb esforç i autoregulació, mitjançant els 

recursos proposats, a fi de resoldre-les correctament.  

2. Expressar idees i desitjos propis per mitjà de llenguatges diversos per organitzar i 

dissenyar l’aula. 

3. Prendre decisions a partir de les necessitats que es creen per oferir solucions als reptes 

que es plantegen. 

CRITERIS D’AVALUACIÓ 

1. Participar activament en el desenvolupament de l’activitat, tot mostrant interès i 

autonomia per resoldre la tasca. 

2. Valorar les aportacions, les idees i els desitjos propis i/o dels altres. 

3. Resoldre els reptes que es plantegen oferint solucions democràtiques i justes per tot 

l’alumnat. 

DESENVOLUPAMENT DE L’ACTIVITAT 

L’activitat tindrà com a punt de partida la pluja d’idees en la primera sessió. És per això que es 

demanarà que es col·loquin en rotllana per tal de recordar, conjuntament, què es va dur a 

terme l’últim dia.  
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Un cop contextualitzat a l’alumnat sobre el tema, es posarà èmfasi a què van estar dient per 

recordar el que ells mateixos van proposar. Intentant que siguin els infants qui ho diguin. Es 

reprendrà el tema aprofitant les idees que varen sortir, com també les que puguin sorgir de 

nou. 

Aleshores, l’alumnat s’haurà de posar d’acord. Per tant, a partir del mètode que ells decideixin, 

intentant que sigui el més just per a hom, hauran de consensuar què és el que es vol portar a 

terme. Ressaltar que si aquest fet es dificulta el docent optarà per encaminar als infants per 

solucionar-ho i en conseqüència, que arribin a un acord. 

En la posada en pràctica, un infant va proposar fer-ho d’una manera diferent. Que cada nen 

fes un dibuix del racó que més li agradaria tenir i crear aquell que fos més dibuixat. Per tant, 

en aquest moment, es va optar per aturar la sessió per preparar el material necessari. 

Així doncs, es van agrupar els racons que l’alumnat va proposar en “temes” (veure annex XV) i 

es van elaborar uns documents amb diverses imatges de cada un (veure annex XVI), per tal de 

donar l’oportunitat de visualitzar el que s’havia dit i el que es podia incloure a cada racó.  

Posar èmfasi que el material necessari s’introduirà d’una manera diferent i captivadora: a 

través de la motxilla cohesionadora (veure annex XII). 

En concret, la mascota deixarà dins la motxilla una carta (veure annex XIV), on els explicarà el 

repte que se’ls proposa: “endevinar què són les fotografies que tenen a l’abast” i què realitzar 

a partir d’aquestes. Quelcom que el docent els acabarà d’aclarir i els mostrarà el material que 

la mascota els ha deixat preparat al damunt la taula: fustes, fulls de paper A5, llapis, gomes i 

retoladors. 

Consegüentment, els nens elaboraran individualment el dibuix del racó que més els agradi. 

Ressaltar que aquest fet es realitzarà a l’exterior, per tal que tinguin més espai i així, evitar que 

es copin entre uns i altres. Per tant, es donarà un full de paper A5 a cada alumne, una fusta per 

recolzar el paper i un llapis. 

Aleshores, un cop tots els alumnes hagin fet el seu dibuix s’agruparan per temes, s’enganxaran 

en cartolines A1 de diversos colors (formant un mural) i es prosseguirà al recompte de dibuixos 

de cada racó, per decidir quin es portarà a terme. En concret, el racó que ha obtingut més vots 

en la posada en pràctica d’aquesta activitat ha estat el racó de la piscina de boles.  

Concloent, per veure com ha estat la posada en pràctica d’aquesta activitat vegeu l’apartat XVII 

d’annexos. 

REGISTRES D’AVALUACIÓ 

Per avaluar l’activitat s’aprofitarà l’observació directa per part del docent, a partir de la qual es 

tindrà en compte el comportament dels alumnes i s’anirà realitzant un recull dels aspectes més 

rellevants que s’hagin observat i que consegüentment, s’hagin de tenir en compte per 

l’avaluació.  

Talment, s’analitzaran els dibuixos (veure annex XVIII) que l’alumnat hagi elaborat i s’anotaran 

els aspectes en qüestió de cada un.  

OBSERVACIONS 

Es recomana deixar passar alguns dies entre la primera i la segona sessió de la unitat didàctica. 

Donar temps a l’alumnat per pensar sobre el tema en qüestió pot ajudar al fet que en la segona 

sessió surtin idees més originals i innovadores.  
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A més, pel correcte funcionament de l’activitat es podria optar per partir la sessió. És a dir, 

executar-la en dues franges horàries de 45 minuts cada una a fi de millorar l’atenció dels 

alumnes, tot depenent de la participació dels infants a l’inici. 

D’una banda, la primera podria realitzar-se fins que s’hagi de fer el dibuix (depenent de la 

participació dels infants en reprendre la pluja d’idees).  

D’altra banda, la segona es podria emprendre a partir de l’elaboració del dibuix.  

    

ACTIVITAT 3. DISSENYEM LA PISCINA DE BOLES 

TIPUS D’ACTIVITAT DURADA 

Inicial Desenvolupament Final 90minuts 

OBJECTIUS D’APRENENTATGE 

1. Executar les tasques de manera cooperativa, amb esforç i autoregulació, mitjançant 

els recursos proposats, a fi de resoldre-les correctament.  

2. Participar en les converses a la rotllana proposant idees en relació amb el projecte i/o 

tema que es tracta, a fi d’oferir solucions a les qüestions plantejades. 

3. Aprendre amb i a través dels altres i integrar-se en el grup tot establint relacions 

afectives positives amb actituds d'empatia i col·laboració i intentant resoldre conflictes 

de manera pacífica. 

CRITERIS D’AVALUACIÓ 

1. Participar activament en el desenvolupament de l’activitat, tot mostrant interès i 

autonomia per resoldre la tasca. 

2. Participar en les diferents converses a l’aula, respectant el torn de paraula i les 

aportacions dels altres. 

3. Tenir interès i confiança en els altres i sentir-se part del grup, establint relacions 

afectives positives mútues. 

DESENVOLUPAMENT DE L’ACTIVITAT 

La tercera activitat s’iniciarà en gran grup. En concret, amb una pluja d’idees per part de 

l’alumnat per poder prosseguir al disseny de la proposta resultant: la piscina de boles. 

És per això que es qüestionaran diversos aspectes: 

- On posarem la piscina? 

- Com farem la piscina? La comprarem? La portarem de casa? La crearem? 

- En cas de crear la piscina, amb quin material ho farem? 

- I les boles? Les portarem de casa? En tenim a l’escola? Les crearem? 

- En cas de crear les boles, amb quin material ho farem? 

Primerament, es va parlar del lloc on s’ubicaria la piscina. Hom va coincidir que s’havia de 

col·locar al racó de psicomotricitat. Conjuntament, es van parlar dels avantatges d’aquest fet 

i, davant d’aquesta unànime decisió, es va prosseguir a parlar de com es crearia la piscina.  

Vers al darrer aspecte mencionat, cap infant digué que en podia portar de casa o que podíem 

mirar si n’hi havia a l’escola. Hom va donar per suposat que la piscina es crearia. 

Segonament, es van parlar dels materials que es podien utilitzar i dels avantatges i/o 

inconvenients de cada un (veure annex XIX). Foren diversos els materials que es varen 
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proposar. Ara bé, calia posar-se d’acord i varen ser els mateixos alumnes qui van decidir que 

per consensuar el material que s’utilitzaria havien de votar.  

Així doncs, es va prosseguir a votar. S’agafà la pissarra i el retolador vileda i s’anotaren els 

materials que els infants varen dir. Aleshores, cada nen va dir quina opció considerava millor. 

En finalitzar, es va realitzar el recompte de vots (veure annex XX), però alerta que va haver-hi 

un empat! 10 infants van votar fer la piscina de cartó i 10, fer-la d’espuma. Per tant, s’havia de 

trobar una solució. Ràpidament, varen decidir que les dues mestres votessin per tal de 

desempatar, però... no va ser així! Un cop les dues mestres vam votar continuava havent-hi el 

mateix problema. 

Ràpidament, va sortir l’opció de combinar ambdós materials i ningú s’hi contraposà. Per tant, 

aquesta fou la decisió que els infants van escollir.  

Tercerament, es va parlar de què posar a la piscina (veure annex XIX). Hom va coincidir que el 

que s’hi havia de posar eren boles. Ara bé, es debatia si s’havien de comprar les boles, crear-

les, agafar-les de l’aula de psicomotricitat, ... Així doncs, amb l’ajut del docent es van acotar les 

opcions i es va votar. El resultat obtingut fou fer les boles de llana (veure annex XX). 

Concloent, per veure com ha estat la posada en pràctica d’aquesta activitat vegeu l’apartat XXI 

d’annexos. 

REGISTRES D’AVALUACIÓ 

Per avaluar l’activitat s’aprofitarà l’observació directa per part del docent, a partir de la qual es 

tindrà en compte el comportament dels alumnes i s’anirà realitzant un recull dels aspectes més 

rellevants que s’hagin observat i que consegüentment, s’hagin de tenir en compte per 

l’avaluació.  

OBSERVACIONS 

Ressaltar que tot depenent dels infants, les aportacions vers les qüestions que es presenten a 

l’inici poden ser ben diferents. No obstant això, indiferentment dels resultats que s’obtinguin, 

l’alumnat s’haurà de posar d’acord.  

   

ACTIVITAT 4. FEM LA MAQUETA 

TIPUS D’ACTIVITAT DURADA 

Inicial Desenvolupament Final 120minuts 

OBJECTIUS D’APRENENTATGE 

1. Crear una maqueta, fent ús de materials i tècniques plàstiques, per tal de definir tots 

els aspectes gràfics del disseny.  

2. Executar les tasques de manera cooperativa (així com l’elaboració de la maqueta), amb 

esforç i autoregulació, a fi de resoldre-les correctament.  

CRITERIS D’AVALUACIÓ 

1. Elaborar una maqueta mitjançant els recursos proposats. 

2. Representar gràficament la proposta tenint en compte les decisions acordades i 

treballant de manera cooperativa. 

DESENVOLUPAMENT DE L’ACTIVITAT 
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L’activitat s’iniciarà en una sessió de ½ grup per facilitar-ne el desenvolupament. 

S’agruparà a l’alumnat per parelles i se’ls posarà a l’abast cartó, espuma, cola, cel·lo, pistoles 

de silicona (amb l’ajut del docent), cola blanca, pinzells, cabdells de llanes de diferents colors i 

cartolines. 

Tot seguit, amb l’ajut del docent es deduirà que és el que han d’elaborar amb aquest material. 

S’arribarà a la conclusió que han de prosseguir a la creació d’una maqueta. Amb els elements 

que tenen a l’abast hauran de representar la piscina que s’imaginen (veure annex XXII). 

Un cop les maquetes estiguin elaborades, la mascota deixarà una carta (veure annex XXIII) a la 

motxilla cohesionadora, on se’ls demanarà que comparteixin el que han elaborat. 

Ressaltar que en les presentacions de les maquetes el docent optarà per incidir en la forma de 

la piscina, el material que han utilitzat i les dificultats amb què s’han topat. 

D’aquesta manera, quan els infants hagin exposat les maquetes es prosseguirà a votar. En 

concret, es donarà un retall de paper a cada un, es demanarà que anotin el nom i que llavors, 

posin el paper al damunt de la maqueta que més els agrada.  

Quan tots els alumnes hagin votat, es farà el recompte de vots i s’ordenaran les maquetes en 

funció dels vots que hagin rebut. La maqueta que tingui més vots és la que es prosseguirà 

construir (veure annex XXIV). 

Concloent, per veure com ha estat la posada en pràctica d’aquesta activitat vegeu l’apartat XXV 

d’annexos. 

REGISTRES D’AVALUACIÓ 

S’avaluaran les maquetes (veure annex XXII) que l’alumnat hagi elaborat i s’anotaran els 

aspectes en qüestió. Ressaltar que es farà ús d’una rúbrica d’avaluació (veure annex XXVI). 

OBSERVACIONS 

S’opta per no estipular la forma i els materials que han d’utilitzar perquè en la posada en comú 

de les maquetes es pugui incidir en aquest vocabulari. Com també, en els 

avantatges/inconvenients de l’ús de cada material.  

   

ACTIVITAT 5. CREEM LA PISCINA DE BOLES 

TIPUS D’ACTIVITAT DURADA 

Inicial Desenvolupament Final 120minuts 

OBJECTIUS D’APRENENTATGE 

1. Executar les tasques de manera cooperativa (així com la construcció de la piscina), amb 

esforç i autoregulació, mitjançant els recursos proposats, a fi de resoldre-les 

correctament. 

2. Exercitar destreses manuals, fent ús de materials i tècniques plàstiques, per construir 

una producció artística: la piscina de boles. 

CRITERIS D’AVALUACIÓ 

1. Construir i pintar una producció artística: la piscina de boles, treballant de manera 

cooperativa. 

2. Aplicar destreses manuals (retallar, plegar, pintar) fent ús de diferents instruments 

(pinzells) per la construcció d’una producció artística: la piscina de boles. 
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DESENVOLUPAMENT DE L’ACTIVITAT 

L’activitat s’iniciarà en una sessió de mig grup per facilitar-ne el desenvolupament. 

D’una banda, ½ grup s’encarregarà de construir la piscina. Ara bé, quina mida ha de tenir?  

És per això que es posarà a l’abast dels infants diverses cordes i es demanarà que en grups 

reduïts creïn la forma de la piscina. En aquest cas, la forma de la piscina més votada ha estat 

de cercle. Per tant, hauran de representar un cercle. 

Com que hi haurà deu nens, es crearan tres grups. Consegüentment, s’obtindran tres possibles 

mides de piscina. Ressaltar que l’alumnat haurà de tenir en compte que el cercle que realitzin 

haurà de cabre en el lloc que van decidir que es col·locaria: el racó de psicomotricitat. Es 

deixarà temps a què els nens, per si sols, entrin al racó i facin la forma. 

En acabar, es demanarà que posin el que han creat al terra de l’aula i que cada un es col·loqui 

davant de la mida de la piscina que li agradaria crear. On hi hagi més infants, és la mida que es 

prosseguirà a executar.  

Tot seguit, es posarà al seu abast cartó per crear la piscina. Durant la construcció, hauran 

d’adonar-se que crear un cercle amb cartó és quelcom complicat pel seu gruix. No obstant 

això, hauran de realitzar-ho el més semblant possible.  

D’altra banda, ½ grup s’encarregarà de pintar i decorar la piscina. Ara bé, com es pintarà i 

decorarà?  

Seran els mateixos infants qui hauran de decidir com volen realitzar-ho. A través d’una posada 

en comú, van decidir que volien pintar la piscina per dins i per fora de tots colors. Amb l’ajut 

del docent, es va organitzar a l’alumnat en parelles i es van repartir els trossos per pintar per 

facilitar l’organització de l’activitat.  

Així doncs, es facilità als nens safates, pintures i pinzells. Tot seguit, l’alumnat va anar pintant 

la piscina en funció dels seus gustos.  

A cares de la següent sessió, es va donar als infants el retall d’espuma per posar a l’interior de 

la piscina. Cal posar èmfasi que aquest es retallà a mida abans de donar-los-hi per facilitar-los 

la tasca.  

Finalment, en una altra sessió amb mitjos grups es van crear les boles per posar a la piscina. 

Tal com els infants van decidir, les boles s’havien de fer de llana. Per  es va posar al seu abast 

cabdills de llana i se’ls va demanar que fessin les boles.  

Ara bé, els alumnes es van topar amb moltes dificultats. Davant d’aquest problema calia trobar 

una solució. Posant en comú l’experiència que havia tingut cadascú i cercant possibles 

solucions (veure annex XXVII), els dos mitjos grups van decidir coses diferents: un grup va 

decidir fer-les de paper i l’altre, va aconseguir fer-les de llana.  

Per això es va optar per incloure ambdós materials en el racó de plàstica, així com papers de 

colors i cabdells de llana, per tal que els infants fessin les boles autònomament en les franges 

de racons.  

Concloent, per veure com ha estat la posada en pràctica d’aquesta activitat vegeu l’apartat 

XXVIII d’annexos. 

REGISTRES D’AVALUACIÓ 

Per avaluar l’activitat s’aprofitarà l’observació directa per part del docent, a partir de la qual es 

tindrà en compte el comportament dels alumnes i s’anirà realitzant un recull dels aspectes més 
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rellevants que s’hagin observat i que consegüentment, s’hagin de tenir en compte per 

l’avaluació.  

OBSERVACIONS 

En funció del nombre d’alumnes que hi hagi a l’aula es pot realitzar una tipologia d’agrupament 

o altra. Es recomana crear grups reduïts i no fer-ho amb tot el grup per tal de poder garantir la 

participació de tots.  

   

ACTIVITAT 6. CLOENDA 

TIPUS D’ACTIVITAT DURADA 

Inicial Desenvolupament Final 60minuts 

OBJECTIUS D’APRENENTATGE 

1. Executar les tasques de manera autònoma, amb esforç i autoregulació, mitjançant els 

recursos proposats, a fi de resoldre-les correctament.  

2. Expressar les experiències viscudes a través d’una posada en comú per prendre 

consciència del que s’ha realitzat. 

3. Autoregular el procés d’aprenentatge per mitjà d’una autoavaluació per aconseguir un 

creixement personal i relacional satisfactori. 

CRITERIS D’AVALUACIÓ 

1. Participar activament en el desenvolupament de l’activitat, tot mostrant interès i 

autonomia per resoldre la tasca. 

2. Gust per participar en les converses sobre diferents temes, tot compartint les 

descobertes, desitjos, sentiments i emocions. 

3. Autoregular el procés d’aprenentatge. 

DESENVOLUPAMENT DE L’ACTIVITAT 

L’activitat es durà a terme en gran grup. 

D’una banda, es farà una posada en comú de les experiències viscudes en el transcurs del 

projecte: construcció de la piscina de boles. Quelcom que el docent aprofitarà per conèixer 

sentiments, emocions, actituds i/o altres aspectes que es considerin oportú comentar.  

Per fer-ho, l’alumnat es col·locarà en rotllana i es donarà la mascota a un infant, a qui es 

demanarà que digui quelcom que li hagi agradat, que no li hagi agradat o que vulgui compartir 

amb la resta vers el projecte (veure annex XXIX). Un cop aquest hagi finalitzat, passarà la 

mascota al seu company i així, successivament. 

D’altra banda, en acabar la posada en comú, cada alumne realitzarà una autoavaluació (veure 

annex XXX). En aquesta hauran d’encerclar el grau de satisfacció que tenen vers les preguntes 

que se’ls formulen. Quelcom que servirà per concloure el projecte que els ha portat a crear 

una piscina de boles i deixar plasmat algunes de les emocions que els infants hagin viscut.  

Concloent, per veure com ha estat la posada en pràctica d’aquesta activitat vegeu l’apartat 

XXXI d’annexos. 

REGISTRES D’AVALUACIÓ 
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Per avaluar l’activitat s’aprofitarà l’observació directa per part del docent, a partir de la qual es 

tindrà en compte el comportament dels alumnes i s’anirà realitzant un recull dels aspectes més 

rellevants que s’hagin observat i que consegüentment, s’hagin de tenir en compte per 

l’avaluació.  

Talment, es farà ús de les autoavaluacions que els infants realitzin (veure annex XXXII) per 

visualitzar les respostes que cada un dona i la seva capacitat d’autoregulació. Cal destacar que 

les dades obtingudes es recolliran en una taula per tenir-les en compte si és necessari a 

posteriori.  

OBSERVACIONS 

La posada en comú també pot fer-se a partir de la visualització de fotografies. Quelcom que 

ajudarà als infants a recordar el que han anat realitzant amb més exactitud i les fases que han 

compost el projecte. 
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ANNEX VI. L’AULA QUE VOLEM 

Per veure l’entrada que les mestres van fer a l’inici de curs informant de la reacció dels infants 

tan bon punt entrar a l’aula el primer dia de curs, accedeix al següent enllaç: 

https://agora.xtec.cat/ceipladraga/infantil/que-com-som-hi/ 

ANNEX VII. FOTOGRAFIES DEL PROCÉS DEL PROJECTE 

Per veure les fotografies que van passar-se als infants a l’inici de la primera activitat de la 

seqüència didàctica, a partir de les quals es va promoure que per si sols expliquessin el projecte 

que havien dut a terme fins dia d’avui: L’Aula que volem, accedeix al següent enllaç: 

https://drive.google.com/drive/folders/150CRzp8ax-v4ZIGSXAv5gUoxktWW2zfU?usp=sharing 

Ressaltar que no van veure’s totes les imatges, sinó les que es van considerar més rellevants per 

comentar amb l’alumnat. 

https://agora.xtec.cat/ceipladraga/infantil/que-com-som-hi/
https://drive.google.com/drive/folders/150CRzp8ax-v4ZIGSXAv5gUoxktWW2zfU?usp=sharing
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ANNEX VIII. 1ª ACTIVITAT: AUTOAVALUACIONS DELS RACONS 
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ANNEX IX. 1ª ACTIVITAT: PLUJA D’IDEES 

Les propostes que els infants van fer vers què els agradaria canviar i/o afegir a l’aula, són les que 

queden recollides en el següent document. Talment, s’afegeixen algunes aportacions que 

realitzaren els infants amb relació als temes mencionats.  

2 de març de 2022 

- Caleb: Jo no vull treure res. M’agraden tots els jocs. Faria un racó de policies.  

- Mohamed: Vull fer un camió. 

- Hamja: Vull fer un avió de policies. Ho deixaria tot, no vull treure res. 

- Thiago: Vull fer un racó de reutilitzar. Posar diferents brosses i menjar per classificar. 

- Nil: Com que policies i bombers ja ho vam tenir a P4 (partint del que ha dit en Hamja). 

Podem fer un racó que hi hagi moltes coses: un avió de policies, un helicòpter, un camió 

de bombers. 

9 de març de 2022 

- Hamja: Vull lego per fer un helicòpter de policies.  

- Guillem: Podem fer una granja amb lego. 

- Hug: Seria molt difícil fer una granja amb lego, necessitaríem moltes peces. 

- Nil: Vull un helicòpter de lego i una presó. 

- Hel·lena: Tenim un lego petit a casa l’àvia. Podria portar-lo. 

- Laura: Un racó de piscina de boles. Podríem posar parets de cartró. 

- Hug: Una discoteca i una taula de llum per ballar. 

- Martí: Un racó de metres per poder mesurar coses. 

- Hamja: Una discoteca i una piscina amb aigua. 

- Hug: Però no podem posar una piscina amb aigua perquè no és estiu.  

- Laura: A la classe no pot haver-hi una piscina, s’enfonsaria. 

- Laura: Un racó d’escola amb pissarra, llibres per fer classe, ... 

- Hamja: Un racó de “slime”. 

- Hug: Un racó de minerals. 

- Laura: Un racó de “slime” per poder-hi amagar coses. 

- Caleb: Un racó de cotxes de carreres. 

- Noa: Una piscina de “slime”. 

- Imran: Si posem “slime” a la piscina ens congelaríem. 

- Sara: Un racó de sirenes. 

- Amina: Un racó de princeses. 

- Roaa: Un racó de barbies.  

- Hamja: Un racó d’unicorns. 

- Caleb: Un racó de sirenes i superherois. 
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ANNEX X. 1a ACTIVITAT: POSADA EN PRÀCTICA  
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Fotografia. 1ª activitat: Pluja d’idees. 
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ANNEX XI. 1º ACTIVITAT: AUTOAVALUACIONS DE L’ALUMNAT 
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Fotografia. Autoavaluacions alumnat. 
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HOLA, NENS I NENES! 

AVUI, US PROPOSO UN REPTE: SABEU QUÈ SÓN AQUESTES FOTOGRAFIES? MIREU-LES 

BÉ, JO VAIG SENTIR COM VOSALTRES MATEIXOS HO VAU DIR. 

SÍ, HO HEU ENDEVINAT! SÓN ELS RACONS QUE MÉS US AGRADARIA TENIR A LA CLASSE. 

RECORDEU QUE JUNTS VAU DECIDIR QUE HAURÍEU DE DIBUIXAR EL RACÓ QUE MÉS US 

AGRADÉS? DONCS ENDAVANT! ESTEU PREPARATS? 

QUE CADA NEN/A AGAFI UN PAPER, UN LLAPIS, UNA FUSTA I RETOLADORS I QUE ES 

POSI A DIBUIXAR!  

SEGUR QUE US EN SORTIREU, 

LA MASCOTA 

ANNEX XII. MOTXILLA COHESIONADORA 

La motxilla cohesionadora és una proposta d’aula que les mestres 

d’Educació Infantil de l’Escola La Draga utilitzen per enfortir la 

cohesió de grup, l’autonomia i l’autoestima dels infants durant el 

curs. 

És per això que cada setmana, a l’interior de la motxilla hi 

apareixen dinàmiques i/o reptes que l’alumnat ha de resoldre 

individualment o conjuntament.  

Quelcom de gran interès és el recurs que es presenta en la 

següent pàgina web, en la qual s’explica detalladament el 

funcionament d’aquest recurs.  

https://mestralitzat.com/la-motxilla-cohesionadora/ 

 
 

ANNEX XIII. LA MASCOTA  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ANNEX XIV. 2ª ACTIVITAT: CARTA DE LA MASCOTA  

 
 
 

 
 
 
 
 
  

  

Fotografia. Motxilla cohesionadora. 

Fotografia. La mascota. 

https://mestralitzat.com/la-motxilla-cohesionadora/
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ANNEX XV. 2ª ACTIVITAT: TEMES RACONS 

La pluja d’idees que els infants realitzà queda resumida en la següent llista: 

- Racó amb un helicòpter de policies 

- Racó amb un camió de bombers 

- Racó amb un avió de policies 

- Racó de reutilitzar 

- Racó amb una presó 

- Racó amb un granja amb lego 

- Racó amb un piscina de boles 

- Racó amb un discoteca 

- Racó amb una taula de llum 

- Racó de metres 

- Racó d’escola, pissarra, llibres,  

- Racó amb “slime” 

- Racó de Minerals 

- Racó de cotxes 

- Racó de princeses 

- Racó d’unicorns 

- Racó de sirenes i superherois 

- Racó de rics 

Tot seguit, s’agruparen les propostes dels infants en temes per tal que a posteriori, realitzessin el 

dibuix vers quin racó els agrada més. Els temes que es van proposar als infants van ser: 

- Racó d’experimentació: “slime”, minerals, metres, ... 

- Racó de transports: avió de policies, camió de bombers, helicòpter de policies, cotxes, ... 

- Racó de reutilitzar. 

- Racó de personatges fantàstics: sirenes, princeses, superherois, ... 

- Racó de moviment: piscina amb boles. 

- Lego: granja amb lego. 



L’AULA QUE VOLEM | Carlota Omedes 
Curs 2021-2022 

 

 pàg. 91 

ANNEX XVI. 2ª ACTIVITAT: DOCUMENT AMB LES IMATGES DE CADA RACÓ 
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ANNEX XVII. 2ª ACTIVITAT: POSADA EN PRÀCTICA 
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Fotografia. 2ª activitat: Acotar la proposta. 
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ANNEX XVIII. 2ª ACTIVITAT: DIBUIXOS DE L’ALUMNAT 

 
 
 
 
 
 

  

Fotografia. Dibuixos de l’alumnat. 
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ANNEX XIX. 3ª ACTIVITAT: PLUJA D’IDEES 

Les propostes que els infants van fer vers sobre quin material i quines boles utilitzarien per crear 

la piscina de boles són les que queden recollides en el següent document. Certament, la pluja 

d’idees va tenir una durada de 45 i 30 minuts, respectivament. Aquí s’han plasmat les aportacions 

més rellevants. 

16 de març de 2022 

- Iza: Podem fer la piscina de lego. 

- Pau: No podem fer-la de lego perquè costarà enganxar-la i es trencarà. 

- Guillem: De lego no pot ser, es trencarà.  

- Laura: De cartó. 

- Pau: De cartó es podria trencar. Enganxar-la amb cel·lo no anirà bé.  

- Laura: Hi ha un cartó molt especial que no es trencarà.  

- Mohamed: Amb fusta. 

- Nil: Amb fusta ens faríem mal. 

- Noa: De fusta ens clavaríem estelles.  

- Pau: La podríem fer de blocs de psico. Es desmuntaria i la podríem tornar a muntar. 

- Laura: De ninots enganxats. 

- Nil: De ferro. 

- Hug: De ferro no la podem fer, pesaria massa. 

- Caleb: De lego gran. 

- Roaa: De vidre com el que tenim a la classe. 

- Mohamed: De vidre es trencaria i ens el clavaríem.  

- Martí: De plàstic. 

- Pau: De slime secat. 

- Noa: De slime secat ens enganxaríem. 

- Laia: D’espuma. 

21 de març de 2022 

- Hug: Posarem boles del planeta màgic. De molts colors. 

- Hamja: Quadrats de cartó. Els podem comprar. 

- Iza: Boles de plàstic de psico. 

- Imran: Comprarem boles. Els nens que tenen diners ho pagaran els seus pares. 

- Laura: Ens ho comprarà en Lluis (el conserge). 

- Hug: Fer les boles amb una cosa molt fina i a dins de cotó. 

- Laura: De paper amb cel·lo. 

- Pau: Gastarem molta cola. 

- Helena: Primer agafarem paper, el pintarem, el deixarem sacar i després el xafarem. 

- Nil: Amb llana. 

- Hug: Amb llana es pot desfer. 

- Caleb: Enganxarem la llana amb cola. 
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ANNEX XX. 3ª ACTIVITAT: RECOMPTE DE VOTS 

Els infants van valorar els avantatges i els inconvenients de cada material i, finalment, van decidir 

votar entre els que es mostren en les següents fotografies respecte al material de la piscina i al 

material per fer les boles. 

 
  

Fotografia. Recompte de vots del  material 
per la piscina. 

Fotografia. Recompte de vots del material per les boles. 
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ANNEX XXI. 3ª ACTIVITAT: POSADA EN PRÀCTICA 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

Fotografia. 3ª activitat: Disseny de la piscina de boles. 
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ANNEX XXII. 4ª ACTIVITAT: LES MAQUETES  

Fotografia. Les maquetes. 
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ANNEX XXIII. 4ª ACTIVITAT: CARTA DE LA MASCOTA 

 

 
 

ANNEX XXIV. 4ª ACTIVITAT: LA PISCINA DE BOLES 

La piscina de boles que va obtenir més vots és la següent: 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ANNEX XXV. 4ª ACTIVITAT: POSADA EN PRÀCTICA 

  

Fotografia. La maqueta de la piscina més votada. 

HOLA, NENS I NENES!  

AQUESTS DIES US HE ESTAT VIGILANT! VAIG VEURE COM PER PARELLES 

VAU FER SERVIR CARTÓ, ESPUMA, LLANA, ... I UN MUNT DE COSES MÉS! 

QUINS NERVIS... TINC MOLTES GANES DE SABER QUÈ ESTÀVEU FENT!!! I SI 

US EXPLIQUEU ENTRE TOTS I TOTES EL QUE VAU PREPARAR? 

SEGUR QUE US AGRADARÀ COMPARTIR-HO! 

LA MASCOTA 



L’AULA QUE VOLEM | Carlota Omedes 
Curs 2021-2022 

 

 pàg. 106 

 
 

  



L’AULA QUE VOLEM | Carlota Omedes 
Curs 2021-2022 

 

 pàg. 107 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Fotografia. 4ª activitat: Fem la maqueta. 
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ANNEX XXVI. 4ª ACTIVITAT: RÚBRICA D’AVALUACIÓ 

CRITERI D’AVALUACIÓ INDICADORS DE RESULTAT O DE QUALITAT 

Com sabem que ho han 

après? 

Amb quin nivell de qualitat ho han après? 

GENS UNA MICA BASTANT MOLT 

Elaborar la maqueta per 
representar gràficament la 
proposta tenint en compte 
les decisions acordades. 

No elabora la maqueta per 
representar gràficament la 
proposta.  

Elabora la maqueta per 
representar gràficament la 
proposta sense tenir en 
compte les decisions 
acordades. 

Elabora la maqueta per 
representar gràficament la 
proposta. Té en compte 
algunes de les decisions 
acordades. 

Elabora la maqueta per 
representar gràficament la 
proposta tenint en compte 
les decisions acordades. 

Participar activament en el 
desenvolupament de les 
activitats, tot mostrant 
interès i treballant 
cooperativament. 

No participa activament en el 
desenvolupament de les 
activitats. No mostra interès, 
ni treballa cooperativament. 

Participa activament en el 
desenvolupament de les 
activitats. Sovint, li costa 
mostrar interès i treballar 
cooperativament.  

Participa activament en el 
desenvolupament de les 
activitats, tot mostrant 
interès. Encara que, li costa 
treballar cooperativament. 

Participa activament en el 
desenvolupament de les 
activitats, tot mostrant 
interès i treballant 
cooperativament. 

Respectar les aportacions 

dels altres. 
No valora i respecta les 
aportacions dels altres. 

Li costa valorar i respectar les 
aportacions dels altres. 

Sovint, valora i respecta les 
aportacions dels altres. 

Valora i respecta les 
aportacions dels altres. 

Reconèixer la forma i els 

materials utilitzats per la 

construcció de la maqueta, 

argumentant les pròpies 

idees. 

No reconeix la forma i els 

materials utilitzats per la 

construcció de la maqueta, ni 

argumenta les pròpies idees. 

Reconeix la forma o els 
materials utilitzats per la 
construcció de la maqueta. 
No argumenta les pròpies 
idees.  

Reconeix la forma i els 

materials utilitzats per la 

construcció de la maqueta. 

Encara que, li costa 

argumentar les pròpies idees. 

Reconeix la forma i els 

materials utilitzats per la 

construcció de la maqueta, 

argumentant les pròpies 

idees. 
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ANNEX XXVII. 5ª ACTIVITAT: POSADA EN COMÚ 

Els infants, conjuntament, van decidir fer les boles de llana. Ara bé,  les boles es van crear amb 

mitjos grups. Cal ressaltar que ambdós grups van topar-se amb dificultats i cercaren solucions 

diferents per resoldre-les. Aquí s’han plasmat les aportacions més rellevants. 

5 d’abril de 2022 

APORTACIONS GRUP 1 

Mohamed: Vam dir que les faríem de llana. 

Biel: Però amb llana es desfaran. 

Pau: Les podem fer de plàstic. 

Mohamed: Podem anar a la fàbrica de 

plàstic. 

Hamja: Però no ho podem comprar. 

Laura: Les podem fer de paper (Agafa un full 

de paper blanc i l’arruga). 

Mohamed: Es trencarà si hi saltem. 

Laia: Provem-ho. 

Mohamed: (Salta damunt de la bola de 

paper).  

Tots: No s’ha trencat. 

Laura: Podem posar-hi un altre paper 

perquè quedi més forta. 

Biel: Podem fer-ho amb cartolina. 

Laura: (Va a buscar una cartolina i ho prova). 

Mohamed: No queda forma de pilota, hi ha 

punxes. 

Hamja: Ens farem mal, no podem fer una 

pilota. 

Laia: I si provem de fer-les de llana? 

Imran: Ens posem per parelles i ho provem. 

Proven per parelles fer les boles de llana... 

Hamja: És molt difícil. 

Imran: Nosaltres ens l’hem partit així 

podíem fer una bola ella i una bola jo. 

Laia: Jo he fet una bola, però es desfà. 

Rahma: Amb en Mohamed hem embolicat la 

llana al dit. 

Imran: Si saltem a sobre quedarà forma 

rodona. 

Rahma: (Salta a sobre) 

Imran: No queda forma rodona. 

Gal·la: A nosaltres també se’ns desfà. 

Hamja: Fem-les de paper. 

Laura: Però hem d’agafar dos papers perquè 

quedi dur. 

Biel: Podem posar-hi cel·lo. 

Però... com podem fer que siguin de colors? 

Sara: Podem pintar-les amb retoladors. 

Biel: Tardaríem molt perquè volem moltes 

pilotes.  

Laura: Amb pintura. 

Pau: Amb pinzells. 

Després de debatre sobre la manera en com 

pintaríem... 

Mohamed: Amb fulls de colors! 

APORTACIONS GRUP 2 

Hug: Vam dir de fer-les de llana.  

Roaa: No poden ser petites, es poden desfer. 

Hug: Podem aprofitar això (assenyalant els 

cabdills de llana). 

Martí: Però aquestes no les hem fet 

nosaltres. 

Paula: I si ho tallem pel mig? 

Hug: Es traurà la llana igual.  

Roaa: Les fem de plàstic. 

Martí: Les podem cosir (Ho simula enredant-

se llana al dit). 

Noa: Però Martí, tan petita? 

Proven per parelles fer les boles de llana... 

Comparen els resultats i decideixen fer-ho 

de llana i lligar-les amb cel·lo perquè quedin 

més fortes.
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ANNEX XXVIII. 5ª ACTIVITAT: POSADA EN PRÀCTICA 
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ANNEX XXIX. 6ª ACTIVITAT: APORTACIONS CLOENDA 

En la posada en comú final del projecte, en la qual s’ha valorat la realització d’aquest, els infants 

mencionat quelcom que els ha agradat. Les aportacions que s’han realitzat són les següents: 

- Sara: M’ha agradat fer la piscina. 

- Gal·la: M’ha agradat pintar la piscina. 

- Roaa: M’ha agradat fer les boles amb llana. 

- Nil: M’ha agradat fer la maqueta de la piscina.  

- Noa: M’ha agradat construir amb cartó la piscina. 

- Martí: M’ha agradat fer el dibuix del racó que més ens agradava. 

- Laia: M’ha agradat fer el dibuix del racó que més ens agradava. 

- Hel·lena: M’ha agradat fer la maqueta. 

- Biel: M’ha agradat construir la piscina. 

- Pau: M’ha agradat fer la piscina amb cartó. 

- Guillem: M’ha agradat muntar la piscina. 

- Thiago: M’ha agradat fer el dibuix del racó que més ens agradava. A mi el de reutilitzar. 

- Paula: M’ha agradat pintar la piscina. 

- Laura: M’ha agradat fer les boles amb paper. 

- Mohamed: M’ha agradat fer la piscina i les boles amb els dos materials. 

- Caleb: M’ha agradat pintar la piscina. 

- Amina: M’ha agradat construir la piscina. 

- Imran: Em va agradar mirar les fotos. 

- Hamja: M’ha agradat pintar la piscina. 

- Hug: M’ha agradat fer les boles amb els dos materials. 

- Rahma: M’ha agradat fer les boles amb paper.  

- Izabella: M’ha agradat pintar la piscina. 

 

Fotografia. 5ª activitat: Creem la piscina de boles. 
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ANNEX XXX. 6ª ACTIVITAT: AUTOAVALUACIÓ CLOENDA  
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ANNEX XXXI. 6ª ACTIVITAT: POSADA EN PRÀCTICA  
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Fotografia. 6ª activitat: Cloenda.  
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ANNEX XXXII. 6ª ACTIVITAT: AUTOAVALUACIONS CLOENDA DE L’ALUMNAT 
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  Fotografia. Autoavaluacions cloenda del projecte.   
 



L’AULA QUE VOLEM | Carlota Omedes 
Curs 2021-2022 

 

 pàg. 124 

ANNEX XXXIII. L’AULA QUE VOLEM: FORMULARI 
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Fotografia. Formulari l’Aula que volem.  
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ANNEX XXXIV. L’AULA QUE VOLEM: RESULTATS FORMULARI 

Per veure els resultats (veure annex XXXIV) obtinguts de l’enquesta que es passà als professionals 

docents de l’escola La Draga accedeix al següent enllaç: 

https://docs.google.com/forms/d/1iPPr7I-

MD2pUVH8dLg8z6wWC2b0hTqoHu8KNbrVSJ0k/edit#responses 

ANNEX XXXV. L’AULA QUE VOLEM: BUIDATGE FORMULARI 

Quins consideres que són els avantatges del projecte l’Aula que volem? 

RESPOSTES 
RECOMPTE 

MOSTRA 

Directa implicació de l’alumnat. Els infants són els protagonistes de l’aprenentatge. 11 

Major motivació i interès. 3 

Cooperativitat (repte o objectiu comú, realització d’assemblees, implicació 

comunitat educativa...) 
9 

Fomenta l’autonomia de l’alumnat 2 

Funcionalitat, utilitat i significativitat 4 

Interdisciplinarietat (creativitat, expressió oral i escrita, presa de decisions, 

conceptes matemàtics, nocions espacials, valors democràtics, esperit crític...) 
8 

 

Quins consideres que són els inconvenients del projecte l’Aula que volem? 

RESPOSTES 
RECOMPTE 

MOSTRA 

L’organització i la manca de recursos i/o temps (falta de mestres de suport, d’espais, 

no poder treballar amb grups reduïts, ...) 
8 

Edat dels infants 4 

Provisionalitat dels inicis 1 

L’aula ressona 1 

Requereix planificació i organització. Hi ha propostes complicades 2 

No n’hi ha 4 
 

Esmenta 3 característiques de l’educació emprenedora 

RESPOSTES 
RECOMPTE 

MOSTRA 

Curiositat (innovació, motivació, interessos, ...) 4 

Iniciativa (autonomia, presa de decisions, ...)  6 

Habilitat comunicativa 1 

Responsabilitat (protagonistes de l’aprenentatge) 4 

Creativitat 7 

Planificació (realisme, valoració i avaluació del procés, ...) 2 

https://docs.google.com/forms/d/1iPPr7I-MD2pUVH8dLg8z6wWC2b0hTqoHu8KNbrVSJ0k/edit#responses
https://docs.google.com/forms/d/1iPPr7I-MD2pUVH8dLg8z6wWC2b0hTqoHu8KNbrVSJ0k/edit#responses
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Treballar en equip (lideratge, participació, ...) 10 

Autoconfiança (superació, assumpció de riscos, resistència al fracàs, 

autoconeixement, ...) 
4 

Aprenentatges contextualitzats (significatius, vivencials, funcionals i globals) 5 

Esperit crític 4 

ANNEX XXXVI. ENTREVISTA MARTA ROURA PUIGDEMONT 

  

ENTREVISTA A PROFESSIONAL DOCENT 

Nom: MARTA ROURA PUIGDEMONT 

1. Creus que a l’escola La Draga hi ha una línia pedagògica sòlida? A què creus que és 

degut? 

En el nostre Projecte Educatiu s’explica quina és la nostra línia pedagògica, per tant 

sí que hi és. 

Segurament el que falta és que les mestres i els mestres de l’escola ensenyin de la 

mateixa manera. S’ha de dir que a la nostra escola hi ha hagut molts de canvis, amb 

una plantilla que ha anat variant molt. 

Ara ja s’està posant fil a l’agulla i de cara al curs que ve es crearan unes comissions 

per tal d’establir que totes i tots seguim una mateixa línia metodològica. 

2. L’Aula que volem fou creat el 2012-2013. Creus que el projecte s’ha anat modificant? 

Justifica la resposta. 

Aquest projecte, més que anar-se modificant ha anat creixent i adaptant-se. 

Es va començar el 2012-2103 amb uns objectius i unes activitats que s’han anat 

ampliant, per exemple  al principi tot el que es necessitava es creava a l’escola, llavors 

va sortir l’oportunitat d’anar a l’Escola de Natura i allà es construeixen materials amb 

material reciclat i de més envergadura (castells, foodtrucks, casetes,...) 

També, cal dir que, en funció dels alumnes, el projecte s’adapta a les necessitats que 

tenen i que per exemple un any es pot necessitar l’assessorament d’un arquitecte i 

un altre any a més d’un arquitecte es necessita l’assessorament d’un dissenyador 

d’interiors. 

3. L’Aula que volem es caracteritza per ser un projecte que potencia el desenvolupament 

d’habilitats emprenedores. Creus que dur-lo a terme en edats més avançades seria de 

més profit? Justifica la resposta. 
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Segurament sí, l’aula que volem és un projecte molt potent, es comença amb la 

classe ben buida, els nens de P5 ja són molt autònoms, però no el suficient, es 

necessita molt que la mestra hi sigui.  

A nivell de treball cooperatiu, evidentment que ja es promou, s’inicia i es treballa 

molt a infantil, però en cursos més alts estan molt més preparats.  

A nivell de planificació a on la mestra, també, hi ha de ser molt.  

Tots aquests inconvenients, estic convençuda que es millorarien si a l’aula hi hagués 

dues persones durant la major part de l’horari escolar i sobretot a l’inici del projecte. 

Però cada any et sorprèn com nens i nens de P5 són capaços de dur a terme aquest 

projecte!  

4. Creus que el terme “competitivitat” defineix el projecte l’Aula que volem? Per què? 

Resposta a la pregunta 5. 

5. Creus que el terme “cooperació” defineix el projecte l’Aula que volem? Per què? 

Una de les característiques de la persona emprenedora és el treball en equip, per 

tant, en aquest projecte es potencia molt la cooperació, es fan moltes assemblees 

per posar en comú idees, propostes,... i per decidir què volem.  

També treballen amb grups cooperatius, estructurant el treball en grups reduïts. 

El treball en equip no és l’únic terme que defineix el projecte de l’Aula que volem, en 

aquest projecte volem fomentar les premisses de l’educació emprenedora com la 

capacitat de comunicació, la creativitat, tenir iniciativa, la responsabilitat, la 

planificació, saber gestionar les emocions,... 

Aquí també contesto la pregunta anterior, ser competitiu és un tret totalment 

contrari a  tot el que vol dir educació emprenedora, des del moment en què una de 

les característiques d’aquesta educació és el treball en equip, ser competitiu és el pol 

oposat.  

Ser competitiu implica treballar per aconseguir objectius personals i l’educació 

emprenedora implica tot el contrari. 

6. Creus que el terme “lideratge per part de l’alumnat” defineix el projecte l’Aula que 

volem? 

En aquest projecte volem que els nens i nenes siguin els protagonistes i que 

s’impliquin. 
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Així les idees, propostes que van sorgint les proposen els alumnes, la mestra fa de 

guia i planteja preguntes per veure si totes les propostes poden ser vàlides en 

l’entorn educatiu.  

Com  aconseguir dur a terme les propostes  i  la presa de decisions també es fa entre 

tots i totes.  

7. Quins aspectes consideres que s’haurien de millorar del projecte l’Aula que volem? 

Justifica la resposta. 

Un dels aspectes, que ja he comentat, és més organitzatiu, crec que a l’aula hi hauria 

d’haver dues persones (mirar punt 3). 

Un altre aspecte  seria dur a terme una avaluació més continuada del projecte per 

anar-lo adaptant a les necessitats dels alumnes i fer propostes de millora. 

Amb tu, Carlota, a la classe aquestes millores han estat possibles, MOLTES 

GRÀCIES!!!!  

Figura 34. Respostes entrevista a professional docent. Elaboració pròpia. 
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