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PRESENTACION

Esta cuarta publicacion de la red ACES cierra el proyecto de Ambientalizacion
Curricular de los Estudios Superiores desarrollado por la red ACES de universidades
europeas y latinoamericanas y financiado por la Comisién Europea en el marco
del programa ALFA, En ella se exponen las acciones de intervenciones practica
realizadas por las universidades y, en los dos ultimos capitulos, se presentan
las conclusiones del trabajo realizade por los equipos de profesores de las
universidades de la red a lo largo de los afios 2002 y 2003.

El programa se ha desarrollado a |o largo de estos afios de acuerdo con el dise-
fio previsto en el proyecto. Se han celebrado cuatro reuniones de la red ACES para
elaborar los documentos marco del proceso de ambientalizacion de los estudios
superiores. En estas reuniones la dindmica de trabajo que se llevé a cabo fueron
sesiones de trabajo en pequefios grupos y sesiones de debate general para acor-
dar los aspectos clave del proceso de ambientalizacion curricular de los estudios
superiores.

En los meses siguientes a las reuniones, los equipos de cada universidad han
contrastado y adaptado los materiales elaborados en las reuniones de la red al
contexto de las respectivas universidades.

Este método que alterna la elaboracién de materiales en las reuniones de la
red ACES con las posteriores comprobaciones y adaptaciones practicas en las
distintas universidades, ha permitido demostrar la consistencia y la flexibilidad de
los materiales disefiados por la red y ha iniciado en estas universidades un proceso
de debate y acciones de intervencion prictica para avanzar en la ambientalizacién
curricular. Estas actuaciones se han llevado a cabo en diversos ambitos o escalas
de trabajo: materia, plan de estudios e instituciédn.

Los profesores que han participado en el proyecto ACES, compartian, desde
la primera reunion de Hamburgo en febrero de 2002, la voluntad de avanzar
conjuntamente en los procesos de ambientalizacién curricular de los estudios
superiores y la voluntad de respetar la diversidad de culturas y contextos de las
universidades participantes, como un elemento que enriquece el trabajo conjunto.

La red se ha movido en la linea de equilibrio entre la elaboracién de materiales
consensuados por las universidades y la diversidad de sus aplicaciones a contextos
distintos. Este equilibrio no ha sido facil y las sesiones de trabajo de la red, sobretodo
en las primeras reuniones, resultaron muy intensas, con debates muy vivos antes
de llegar a acuerdos sobre los materiales elaborados. Estos materiales tenian que
superar todos los reduccionismos para abrirse a la realidad y la complejidad de
realidades diversas,

En esta publicacion en la que nos proponemos cerrar el proyecto de
“Ambientalizacién Curricular de los Estudios Superiores” no podemos dejar de
recordar a los equipos de profesores de todas las universidades de la red, su activa



participacion en el proyecto, su calidad humana y su alto nivel profesional. La acti-
tud dialogante y constructiva de estos profesores ha sido decisiva para encontrar
los puntos de consenso y superar las distancias geogrificas, disciplinares y lingiiis-
ticas que nos separaban. Es necesario y obligado dejar constancia de la excelente
relacidn que nos ha unido en todo momento y de la satisfaccion que compartimos
por los resultados obtenidos.

El trabajo que han desarrollado los equipos de la red ACES de acuerdo con los
objetivos del proyecto de Ambientalizacion Curricular de los Estudios Superiores,
se ha recopilado en cuatro publicaciones que exponen las distintas etapas del pro-
ceso realizado en cada universidad.

En la 1* publicacion se exponen las experiencias ambientalizadoras de las once
universidades realizadas hasta el momento de iniciar el programa:

“Los aspectos ambientales de las Universidades”. Edita. Universidad de Girona-red
ACES. Coleccidon Diversitas, n® 32. 201 pag. Girona septiembre de 2002

En la 2* publicacién se realiza un detallado relato del proceso de trabajo desa-
rrollado por las universidades para acordar un perfil de estudio ambientalizado y
definir las caracteristicas de este modelo:

“Proceso de Caracterizacion de la Ambientalizacién Curricular de los Estudios
Universitarios”. Edita. Universidad de Girona-red ACES. Coleccién Diversitas, n°
40. 232 pag. Girona septiembre de 2003

La 3% publicacién recoge el trabajo de diagndstico que han llevado a cabo las
universidades en los distintos niveles posibles: materia, plan de estudios o dmbito
institucional:

“Diagnéstico de la Ambientalizacion Curricular de los Estudios Superiores”: Edita.
Universidad de Girona-red ACES. Coleccién Diversitas, n® 46. 333 pag. Girona
diciembre de 2003.

La 4°* publicacién expone las intervenciones de accién practica que han desa-
rrollado las universidades en los tres niveles de intervencion y se completa en
los capitulos 3 y 4 con una valoracién global de estas acciones y del conjunto del
proyecto.

“Acciones de intervencién y balance final del proyecto de ambientalizacion curricular
de los estudios superiores™

Edita: Universidad de Girona-red ACES. Coleccién Diversitas, n°. pag. Girona
julio de 2004

Ana Maria Geli de Ciurana
Coordinadora del proyecto ACES

Girona, 7 de junio de 2004



CAPITULO I. MARCO DE REFERENCIA DE LAS ACCIONES
DE INTERVENCION PRACTICA

Mercé Junyent
Universitat de Girona

l. Introduccién

Uno de los objetivos generales del proyecto: Programa de Ambientalizaciéon
Curricular de los estudios superiores. Disefio de intervenciones y andlisis del
proceso, fue definido de la manera siguiente:

— Intervencién en las practicas profesionales que han de realizar los estudiantes,

de todas las disciplinas, con la finalidad de introducir cambios y que sean
agentes de cambio en aspectos ambientales

De acuerdo con Geli (2002:12): “la universidad constituye un potencial agente
dinamizador del cambio para la sostenibilidad, puesto que forma a los futuros
profesionales, que en el desarrollo de su trabajo profesional tendran un efecto
directo e indirecto en su entorno natural, social y cultural”. Por ello, creemos que
cualquier proyecto dirigido a la ambientalizacion curricular debe poner énfasis en
la atencion a las practicas profesionales, ya que a través de ellas el estudiante se
acerca de manera efectiva a la realidad profesional y aprender a actuar en ella. Esta
accion debe estar enmarcada en criterios ambientales y de sostenibilidad, y los
profesores, como agentes orientadores de su aprendizaje, debemos contribuir a la
asuncion de estos criterios.

En el segundo encuentro-de la Red ACES, se encamind gran parte del trabajo
al debate sobre qué se entiende como practicas y sobre qué criterios de practicas
profesionales deberiamos avanzar y profundizar. Este esfuerzo de entendimiento
era esencial debido a la gran diversidad de estudios piloto implicados en el
proyecto y la variedad de experiencias pricticas que se pretendian llevar a cabo. La
metodologfa usada en esta parte del proyecto continué basidndose en un proceso
participativo y democritico.

El primer acuerdo de la Red ACES acerca de la ambientalizacién de las pricticas
fue el cambio terminolégico de “practicas profesionales” por el de “acciones de
intervencién practica”. Esta nueva terminologia permitia acoger las diferentes
experiencias practicas, las diferentes estructuras de los practicums de los estudios
piloto implicados, asi como considerar las précticas que se trabajaban en distintas
escalas (p.e. pricticas de una materia, practicas de un estudio, intervenciones
practicas a nivel institucional, etc)



2. Definicion de Acciones de intervencion practica

La elaboracién de un documento que fuera la base para unificar criterios en
las acciones de intervencion préctica se llevé a cabo a partir del trabajo de los
representantes de la Red ACES, en el encuentro de Mendoza, organizados en
tres grupos de trabajo. Estos grupos trataron de responder a dos preguntas clave
en torno a las acciones de intervencion practica, las cuales se generaron en un
brainstorming de preguntas, por parte de todos los representantes de la red ACES,
provocadas y surgidas de sus inquietudes e intereses en el tema

El documento base, que aqui se presenta, es una sintesis de las reflexiones y
conclusiones de los tres grupos de trabajo, después de reflexionar y discutir la
pauta proporcionada por las dos preguntas

A, ;Cémo estimular la participacion de diferentes personas?

Un conjunto de preguntas se concretaron en esta (nica cuestion, la cual
constaté una de las preocupaciones destacadas en los miembros de la Red ACES,
Un proyecto de ambientalizacién curricular requiere la implicacion y compromiso
de los diferentes estamentos de la comunidad universitaria.

El debate llevd a las conclusiones siguientes:

A.l A nivel de contexto:

— Buscar los puntos de interés dentro de la comunidad universitaria.

— Fomentar relaciones y encuentros hacia el interior de la universidad

— Favorecer la participacion de los miembros de la red en eventos
significativos y difundir sus reflexiones, trabajos y conclusiones, ampliandolos
a otros ambitos universitarios y a la sociedad en general

A.2 A nivel de gestién de recursos humanos y materiales:

— Considerar la gestién del grupo de trabajo como un elemento importante
de su dindmica.

— Favorecer que el grupo de trabajo se entienda como una experiencia
formativa.

— Poner de manifiesto que los proyectos tienen resultados progresivos.

— Cuidar las relaciones humanas dentro del grupo de trabajo.

B. ;Cémo las caracteristicas de ambientalizacién curricular pueden ser expresadas en
las distintas actividades prdcticas?

Cuando hablamos de caracteristicas de ambientalizacién curricular nos referimos
a las diez caracteristicas definidas por la Red ACES. (Junyent.M.; Geli. A.M.; Rabat,
E. (eds) (2003) Proceso de caracterizacién de la ambientalizacion curricular de los
estudios universitarios. Girona: Universitat de Girona/Red ACES)



B.| Escalas, grados, prioridades y marcos tedricos

Se definen como marco teorico/referencial las 10 caracteristicas de la
Ambientalizacién Curricular, lo cual no omite el reconocimiento de continuar la
reflexiéon sobre el marco epistemoldgico del proyecto.j

Se definen distintas escalas de intervencidn, las cuales pueden estar
interrelacionadas:

a) En el contexto de la institucion: Universidad, Facultad, Departamento,

Instituto, etc.
b) En el contexto del estudio: Diplomatura, Licenciatura, Maestria, etc.
c) En el contexto de las materias: Asignaturas

Ademis de las escalas se contemplan relaciones entre dos ambitos de desarrollo
de posibles acciones de intervencién practica:
a) Ambito interno: en el cual (nicamente intervienen agentes de la propia
comunidad universitaria y se desarrollan en el propio medio educativo
b) Ambito externo: que involucran agentes externos y se desarrollan total
o parcialmente en entornos ajenos al propio medic educativo: empresas,
instituciones, otros centros educativos, etc.

Para cualquier accion de intervencién prdctica serd necesario considerar los
siguientes aspectos:g

a) JUSTIFICACION DE LA ACCION

b) DEFINICION DE OBJETIVOS

c) PRINCIPIOS AMBIENTALES FUNDAMENTADORES (ideas ambientalmente
correctas que gufan las acciones)

d) AGENTES IMPLICADOS (responsables académicos, profesores, alumnos,
agentes externos, ...)

e) CONTEXTO EN EL QUE SE DESARROLLA

f) RECURSOS NECESARIOS (personales, econdmicos, ...)

g) EVALUACION

En cualquier caso, se debe considerar una orientacién del diagnéstico y de la
accién desde una perspectiva realista.

B.2 Garantia de las diferencias
Se considera que partir del principio de la participacién en el proyecto desde la
adhesién, comporta incorporar la diversidad de los participantes como un aspecto
enriquecedor. Ello conlleva:
a) Respetar los distintos contextos culturales, sociales, econémicos, politicas
ambientales, etc.
b) Admitir las priorizaciones sobre las acciones de intervencion decididas por
cada institucién (sin excluir caracteristicas)
c) Aceptar las distintas concepciones, perspectivas y enfoques surgidos de las
distintas realidades.



B.3 Puntos en comtn

Quedan definidos por el propio marco teérico de referencia de la red ACES y
por las escalas, ambitos y aspectos descritos anteriormente, poniendo énfasis en
una metodologia cualitativa.

B.4 Evaluacién de las précticas

La evaluacion de las précticas debe incidir sobre los aspectos considerados:
a) JUSTIFICACION DE LA ACCION

b) DEFINICION DE OBJETIVOS

c) PRINCIPIOS AMBIENTALES FUNDAMENTADORES

d) AGENTES IMPLICADOS

e) CONTEXTO EN EL QUE SE DESARROLLA

f) RECURSOS NECESARIOS

Como consideracién final, los representantes de la Red ACES destacan que
el grado de consecucién de los objetivos no debe interpretarse como un valor
absoluto comparable con otras instituciones (centros, estudios, asignaturas,...), sino
como el grado de satisfaccion de la propia institucién en relacién a sus expectativas,
a su contexto, a su punto de partida, ya que estos elementos han sido diversos en
cada institucién y no se pretende un anilisis comparativo entre ellas, sino dar valor
al trabajo propio en cada una de las universidades.

3.Tipologia de intervenciones

Cada universidad participante en la red ACES trabajé en diferentes tipos
de intervenciones de accién practica. En el capitulo 2 de esta publicacién, cada
institucion presenta de manera detallada su o sus intervenciones. La exposicién de
éstas es diversa y, a menudo, abarca otros aspectos del trabajo de ambientalizacion
de las universidades.

A modo de sintesis:

— Universidad Nacional de Cuyo (Argentina)

En el dmbito interno se llevaron a cabo la ambientalizacién de un proyecto
institucional, de un proyecto de investigacién y de algunas materias en el
Grado de Profesorado Terapéutico en Discapacidades Mentales y Motoras,
y en la Licenciatura en Gestion Institucional y Curricular. En esta publicacion
se presenta el andlisis de secuencias didécticas, disefiadas por los alumnos, en
relacion a seis caracteristicas del modelo ACES.

En el dmbito externo se presenta, de manera destacada, la ambientalizacién
de un proyecto de desarrollo comunitario entre la Facultad de Educacién
Elemental y Especial con un Centro de Educacion de Adultos, en concreto



un proyecto con mujeres adultas que pertenecen a un plan del gobierno
argentino denominado “Plan Jefas del Hogar”. En este mismo dmbito se
expone la creacién de un nuevo Postgrado de Especializacion en Turismo
Sostenible y Desarrollo Territorial.

Universidad Nacional de San Luis (Argentina)

Las actividades se enmarcan en dos estrategias: (i) profundizar la socializacién,
comprension y divulgacién de la propuesta ACES; (ii) concrecién de
mecanismos de intervencién en los Planes de Estudio, tendentes a innovar
en la formacién ambiental, ya que se considera que esta formacion ambiental
debe estar explicitamente prevista en las estrategias, tiempos y contenidos
de los disefios curriculares. Las intervenciones ambientalizadoras deben
abarcar el &mbito interno (estamentos de la universidad) y el ambito externo
(gobierno regional y municipal, asociaciones vecinales, etc).

La universidad de San Luis plantea las intervenciones en cuatro carreras
piloto: geologia, biologia, bioquimica y educacién)

Universidade Estadual de Campinas (Brasil)

Estudio del medio en el cual los alumnos tenian que investigar las sensaciones/
sentimientos/sensibilidades, en relacién a Mata Santa Genebra, de las personas
que viven, trabajan o transitan por los barrios del entorno de esta Mata.
Andlisis de las contribuciones de la Biologia y de la Geografia para el trabajo
de estudio del medio. El andlisis se realizd a partir de los informes de los
estudiantes-investigadores

Universidade Estadual Paulista-Rio Claro (Brasil)

A nivel institucional: organizacién de un workshop que aglutinara la comunidad
académica, buscando evidenciar o potenciar que es lo que el campus ofrece
de ambientalizacion curricular.

Con esta propuesta se pretendié crear oportunidades para el conocimiento
y discusién de las pricticas de ambientalizacién curricular existentes en el
campus, aungues quizas de manera puntual o desagregada.

Implicacién de grupos no institucionales, profesores, alumnos, personal
téchico-administrativo, directores.

Universidade Federal de Sac Carlos (Brasil)

La intervencién que se describe constituye la implementacion de la disciplina
“Ensefianza e investigacion en Educaciéon Ambiental” (Ensino e Pesquisa em
Educacio Ambiental) en formacion del profesorado. Ademas de los aspectos
metodologicos de la propia intervencién, se muestran los referentes tedricos
en que la fundamentan, los principios politico-pedagégicos y caracteristicas
fundamentales de la practica en didlogo con las |0 caracteristicas de la Red
ACES.



— Universidad de Pinar del Rio (Cuba)

A nivel institucional, participacion de todos los agentes del proceso: Ministerio
de Educacion Superior, Universidad, Facultad de Ciencias Econémicas,
profesores, estudiantes.

La proyeccién del trabajo metodolégico en funcién del proyecto ACES, en la
FCE de la UPR, se dirigi6 a superar la parcelacién y fragmentacion de la ciencia
economica convencional en cuya direccidn se ha orientado su replanteamiento
en el marco académico y practico.

El proceso de cambio en la FCE de la UPR se ha basado en: (i) sensibilizacién
del claustro docente; (ii) consenso en la necesidad de introducir la dimensién
ambiental en el Plan de Estudios y en los diferentes niveles (carrera, disciplina,
asignatura)

Universidad Auténoma de Barcelona (Espafa)

Integracion del paradigma de la complejidad a la formacién cientifica para
avanzar en la Ambientalizacion Curricular, a través, concretamente, de las
preguntas mediadoras y el didlogo disciplinar. Se exponen algunas estrategias
para su introducciéon en el aula, ademds de su fundamentacién teérica. En el
caso de preguntas mediadoras se explica un ejemplo de su formulacion en el
caso del tema del crecimiento y desarrollo humano. Para ejemplificar el didlogo
disciplinar, se presenta el planteamiento de la problemdtica de los residuos
solidos urbanos como espacio de didlogo entre las ciencias experimentales,
las ciencias sociales y la danza. Se ha realizado en el contexto de la materia
de Didactica de las Ciencias Experimentales de la especialidad de Lenguas
Extranjeras de la titulacién de magisterio en esta universidad.

Universidad de Girona (Espafia)

Se expone el anilisis de acciones de intervencién practica en dos ambitos:
(i) en el disefio institucional del pricticum que realizan los estudiantes
de la Facultad de Educacién y Psicologia, y especialmente, los Estudios de
Magisterio; (ii) un estudio de caso: el pricticum en un centro escolar de
educacion infantil y primaria, en el cual han realizado esta etapa de pricticas
tres estudiantes de magisterio.

El analisis se realizd tomando como base referencial las diez caracteristicas de
un estudio ambientalizado (modelo ACES). A partir del anilisis se proponen
intervenciones posteriores, en relacion a la ambientalizacién, del disefio
institucional de practicum.

Universita degli Studio del Sannio (ltalia)

Laactividad practicadesde la citedrade Ecologia de laUniversidad degli Studio del
Sannio, dentro del proyecto ACES, se concreta a nivel interno en la organizacion
de cursos, talleres, seminarios de perfeccionamiento extracurricular y de
temdtica ambiental, asi como productos didicticos, publicaciones, multimedia.



También abarcan el @mbito externo a través, por ejemplo, de la monitorizacion
del nivel de sensibilidad ambiental de los estudiantes de una red de escuelas
de la region; la creacion de una red de universidades y escuelas superiores;
organizacion de una muestra didactica entorno a la educacién ambiental.

~ Universidad de Aveiro (Portugal)

El objetivo principal de la Licenciatura de Planificacion Regional y Urbana
es la preparacién de técnicos superiores en planificaciéon con una formacion
sistemdtica y crftica en Planificacién Territorial, desde una perspectiva global
(contexto espacial, cultural, social, econémico).

En el trabajo llevado a cabo se realizé una identificacién y definicidn de
criterios para el andlisis de las acciones de intervencién prictica de la
licenciatura: indicadores transversales e indicadores locales

4, Acciones de intervencién practica

Podemos categorizar las acciones concretas de intervencién practica realizadas
por las universidades en 3 niveles de actuacion:

Intervenciones a nhivel de materia

— Ambientalizacion de la asignatura obligatoria de “Educacié Ambiental, Consum
i Salut” de los estudios de Magisterio, especialidad Primaria. (UdG).

— Ambientalizacién de la asignatura obligatoria “Conocimiento del Medio
Natural y Social” de los estudios de Magisterio. (UAB, UdG)

— Inclusiéon del concepto de ambientalizacién curricular en diferentes asignaturas
(valor medio del curso de 0.85) (UA)

— Ambientalizacion de los cursos de “Didéctica de las Ciencias Naturales” (3er
afio del Profesorado Terapéutico de Grado Universitario en Discapacitados
Mentales y Motores) y “Estrategias de ensefianza y aprendizaje en el desarrollo
del pensamiento cientifico en Ciencias Naturales” (Licenciatura en Gestién
Institucional y Curricular) (UNCuyo).

— Ambientalizacién curricular de las disciplinas: “Botinica para o Ensino
Fundamental e Médio” (Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas) y “Pratica de
Ensino: Educacio e Ambiente” (Licenciatura em Geografia)(UNICAMP).

— Ambientalizacién curricular de la asignatura “Introduccion a la Geologfa”,
perteneciente a las Licenciaturas de Biologia y Geologia (UNSL).

Intervenciones a nivel de plan de estudios

— Incorporacion de la asignatura optativa de “Educacié Ambiental” en los
estudios de Magisterio y Ciencias Ambientales (UdG).



— Realizacién del practicum en un centro escolar de educacion infantil y
primaria, por parte de tres estudiantes de magisteric en el marco del
programa (UdG).

— Evolucién del plan de estudios a raiz del proceso de ambientalizacién
curricular (UA).

— En fase la implementacion de una nueva carrera de postgrado: “Especializacion
en Turismo Sostenible y Desarrollo Territorial” (UNCuyo).

— Reforma de la Licenciatura en Ciencias Biologicas y en Bioquimica (UNSL).

— Introduccién de asignaturas optativas en el marco de la ambientalizacion en la
Licenciatura de Geologia (UNSL).

— Reforma de las carreras de Economia y de Contabilidad-Finanzas (Pinar del
Rio).

— Desarrollo de practicas laborales pre-profesionales que tributen a la
ambientalizaciéon de los estudios de Economia y de Contabilidad-Finanzas
(Pinar del Rio).

Intervenciones a nivel institucional

— Disefio institucional del practicum que realizan los estudiantes de la Facultad de
Educacion y Psicologfa, y especialmente, los Estudios de Magisterio (UdG).

— Inclusién del didlogo disciplinar entre la danza y las ciencias experimentales
en la formacién del profesorado de la especialidad de lenguas extranjeras
(UAB).

— Identificacién y definicion de criterios para el andlisis de las acciones de
intervencion practica de la licenciatura: indicadores transversales e indicadores
locales (UA).

— Proyecto sobre el Ambiente del Departamento de Aplicacion en la “Escuela
Carmen Vera Arenas”, trabajando con alumnos de primaria (UNCuyo).

— Proyecto de desarrollo comunitario en el marco de un proyecto educativo
para mujeres adultas denominado “Plan Jefas del Hogar” (UNCuyo).

— Organizacién de un workshop que aglutina la comunidad académica, buscando
evidenciar o potenciar que es lo que el campus ofrece de ambientalizacion
curricular (UNESP).

— Promocién del debate interdisciplinario a través de foros y jornadas (UNSL).

— Creacién de una Citedra de Medio Ambiente (Pinar del Rio).

— Actividad de gestién y seguimiento de la sensibilidad ambiental en el contexto
provincial escolar y universitario (Universita del Sannio).

— Constitucién de un Network de escuela elemental/superior de | y Il grado
ligado a la Cétedra de Ecologia para activar el proceso de ambientalizacién
(Universita del Sannio).
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CAPITULO II. ACCIONES DE INTERVENCION
PRACTICA LLEVADAS A CABO
POR LAS UNIVERSIDADES DE LA RED ACES






AMBIENTALIZACION DEL PRACTICUM
EN LA UNIVERSIDAD DE CUYO

Maria Ximena Erice, Maria Cristina Moretti, Ofelia Agoglia.
Universidad de Nacional de Cuyo

Problematica inicial

Una vez diagnosticado el grado de Ambientalizacién de la Facultad de Educacion
Elemental y Especial de la U.N.Cuyo, con sus debilidades y fortalezas, se considera
importante aplicar las caracteristicas construidas por la RED ACES en estos dos
afios de trabajo. Los contextos y los dmbitos de trabajo han sido variados y
complejos permitiendo al equipo de la U.N.Cuyo considerar algunos aspectos que
eran mds relevantes y factibles de ser abordados.

En todo momento tanto en la Red como en el equipo de trabajo de la Institucién
prevalecio la “intencién” de garantizar y promover las diferencias:
— respecto a los distintos contextos (culturales, sociales, politicos, econémicos,
histéricos, etc)
— de las diferentes concepciones personales y enfoques que surgen de las
distintas realidades.

A partir de este diagnéstico inicial se intentd enriquecer los elementos
valorados como positivos y promover acciones que favorecieran el desarrollo
de aquellos aspectos considerados como pilares dentro de la Ambientalizacién
Curricular (caracteristicas disefiadas por la RED ACES) y que aparecieron de modo
no significativo en los resultados obtenidos.

Contextos de aplicacién y procedimientos metodolégicos

Para el abordaje de las acciones de intervencién practica se tuvieron en cuenta
dos dmbitos de desarrollo:

1. AMBITO INTERNO

Utilizando distintas escalas de intervencion: institucional, tipo de estudio,
asignaturas.
En el ambito Institucional se ha abordado desde:
— Docencia: Se han ambientalizado los siguientes cursos :
— “Didactica de las Ciencias Naturales” 3er afio del Profesorado
Terapéutico de Grado Universitario en Discapacitados Mentales y
Motores.
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“Estrategias de ensefianza y aprendizaje en el desarrollo del
pensamiento cientifico en Ciencias Naturales” Licenciatura en
Gestion Institucional y Curricular.

— Proyecto Institucional del Departamento de Aplicacion “Escuela Carmen
Vera Arenas”

— Investigacién:

Las caracteristicas que hacen a un estudio ambientalizado se estan aplicando
también en un proyecto de investigacion del departamento de Ciencias Naturales,
denominado “Las estrategias de resoluciéon de problemas en las Ciencias
Naturales y Ambientales en la Educacién General Basica™

I.A. DOCENCIA

El proceso que se llevé adelante ha tenido la siguiente secuencia:

I. Diagnéstico acerca de las ideas previas de los alumnos respecto a las diez
caracteristicas sobre la Ambientalizacién Curricular. Para ello se utilizé la
encuesta elaborada en el proceso de diagnéstico.

2. Procesamiento de la informacién: se realizo un muestreo aleatorio de las
encuestas y se procesaron en tablas adjuntas.

3.Abordaje de la Ambientalizacion Curricular como contenido conceptual.

4. Disefio de un proyecto de secuencia diddctica por parte de los alumnos, sobre un
contenido conceptual perteneciente al Disefio Curricular Provincial en donde
se aplican las caracteristicas abordadas durante las clases.

- Licenciatura en Gestion Curricular e Institucional

Caracteristicas de la carrera: Ciclo de licenciatura de dos afios y
medio.

Caracteristicas del grupo: Formado por docentes en ejercicio
pertenecientes a EGB de primero y segundo ciclo. La mayoria de estos
docentes realizan tareas como directores o supervisores.

Metodologia de trabajo:
— Diagnostico sobre las concepciones previas de los alumnos respecto a la
AC.
I. Aplicacion de las encuestas.
2. Seleccion aleatoria de cinco encuestas.
3. Andlisis de encuestas. (Ver tabla I)

En los resultados de las encuestas se vislumbra un conocimiento amplio y
multidimensional relacionado con el Ambiente y el fuerte compromiso de los
docentes con la Educacion Ambiental. Se puede observar también como al ser
docentes en ejercicio sus concepciones estin fuertemente construidas sobre la
experiencia.
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— Presentacién de las concepciones relacionadas con la Ambientalizacién Curri-

cular,

— Aplicacién de 6 caracteristicas a las secuencias didacticas.
— Resultados de las secuencias didacticas.

Anilisis de secuencias didacticas disefiadas por alumnos de la
licenciatura en gestién institucional y curricular

Caracteristicas analizadas

Grupo |

TEMATICA ABORDADA

Célula

CARACTERIZACION
DEL GRUPO

Caracteriza al grupo en relacién a:

- edad y sexo

- tamafio del grupo

- predisposicion para el aprendizaje

- coordinacién motora

- caracterfsticas afectivas

- habilidades sociales (responsabilidad y cooperacién)
- nivel cultural

- forma de pensamiento

- capacidad de inferencia

CONTEXTUALIZACION

Parte de una situacién problema cotidiana relacionada
con respecto al sol y las problematicas de la piel.

TENER EN CUENTA
AL SUJETO

Si tiene en cuenta al sujeto que aprende sobre todo
en lo que respecta a la verbalizacién de los contenidos
actitudinales que espera lograr.

ADECUACION
METODOLOGICA

Si presenta

COHERENCIA ENTRE
TEORIAY PRACTICA

Si la tiene

ORIENTACION
PROSPECTIVA

No se encuentra explicito en la secuencia didactica.

FLEXIBILIDAD

Medianamente presente ya que no explicita actividades
abiertas para trabajar en distintos grupos.
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Caracteristicas analizadas

Grupo 2

TEMATICA ABORDADA

Contaminacién de soluciones acuosas

CARACTERIZACION
DEL GRUPO

Caracteriza al grupo en relacion a:

- edad y sexo

- tamafio del grupo

- predisposicion para el aprendizaje

- nivel cultural

- nivel de competencias alcanzadas en el drea de
Ciencias Naturales.

CONTEXTUALIZACION

Parte de una situacién problema relacionada con la
contaminacion de un canal de riego de Mendoza expli-
citado en un articulo periodistico. (Contextualizacién
local)

Luego extrapola los conocimientos a situaciones
similares ocurridas en otros paises de América latina
(Uruguay, Chile y Perd)y en China.

{Contextualizacién global)

TENER EN CUENTA AL
SUJETO

Si tiene en cuenta al sujeto que aprende sobre todo en

lo que respecta a

- la verbalizacion de los contenidos actitudinales que
espera lograr.,

- instrumentos de evaluacion que hacen especial hinca-
pié en el proceso. De cada alumno.

- Respeto por la blisqueda de soluciones que realiza
cada grupo.

ADECUACION
METODOLOGICA

Si presenta, dado que utiliza como estrategia meto-
dolégica para el abordaje de situaciones problemas
ambientales el aprendizaje cooperativo, la explicitacién
de ideas previas como supuestos o hipotesis

COHERENCIA ENTRE
TEORIAY PRACTICA

Si la tiene al presentar contenidos conceptuales a cons-
truir con los alumnos (constructivismo)

Explicita medianamente la orientacion prospectiva al
presentar situaciones problema amplias y generar ins-

ORIENTACION tancias de verbalizacion de soluciones a las probleméti-
PROSPECTIVA . .

cas. Permite que los alumnos generen ideas acerca de

las posibilidades de cambio.

El hecho de plantear tantas situaciones problema da
FLEXIBILIDAD idea de apertura y flexibilidad en el desarrollo de activi-

dades curriculares propuestas para el aula.
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Caracteristicas analizadas

Grupo 3

TEMATICA ABORDADA

Los sentidos

CARACTERIZACION
DEL GRUPO

Caracteriza al grupo en relacién a:

- edad y sexo

- tamafio del grupo

- nivel socioeconémico y cultural

- ubicacién geogrifica de la escuela. Caracterizacién
(urbana)

CONTEXTUALIZACION

Parte de una situacién problema cotidiana acorde a la
caracterizacion del grupo.

TENER EN CUENTA AL
SUJETO

Si tiene en cuenta al sujeto que aprende porque las
actividades son acorde a la edad y caracterizacion socio
afectiva de los nifios.

ADECUACION
METODOLOGICA

Presenta adecuacion metodolégica en relacion a las
actividades formuladas y el nivel cognitivo de los nifios

COHERENCIA ENTRE
TEORIAY PRACTICA

Presenta poca coherencia entre teoria y practica al no
disefiar estrategias didacticas que signifiquen una cons-
truccion de los saberes por parte de los nifios.

ORIENTACION
PROSPECTIVA

No presenta.

FLEXIBILIDAD

Escasa

Caracteristicas analizadas

Grupo 4

TEMATICA ABORDADA

Fotosintesis como proceso para la produccién
de energia de la biomasa

CARACTERIZACION
DEL GRUPO

Caracteriza al grupo en relacién a:

- edad y sexo

- tamafio del grupo

- predisposicion para el aprendizaje

- nivel cultural

- nivel de competencias alcanzadas en el drea de
Ciencias Naturales.

CONTEXTUALIZACION

La secuencia diddctica presenta una contextualizacién

a escala regional porque plantea una problematica rela-
cionada con la funcion que cumplen las plantas en la
produccién de la energfa de la biomasa. Posteriormente
plantea tal situacién en relacién con las selvas de Brasil
donde analiza comparativamente y criticamente la situa-
cion de ambos paises (Argentina, Brasil)
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TENER EN CUENTA AL
SUJETO

Si tiene en cuenta al sujeto que aprende sobre todo en

lo que respecta a

- la verbalizacion de los contenidos actitudinales que
espera lograr.,

- instrumentos de evaluacién que hacen especial hinca-
pié en el proceso. De cada alumno.

- Respeto por la biisqueda de soluciones que realiza
cada grupo.

ADECUACION
METODOLOGICA

Se podria decir que el anilisis de la secuencia didactica
manifiesta una adecuacion metodolégica al presentar
estrategias de abordaje adecuadas con las propuestas
por diversos autores relacionadas con la resolucién de
problemas. Toma en consideracién las ideas previas de
los alumnos y las resignifica a lo largo de la propuesta
permitiendo que los alumnos planifiquen su propio
recorrido y estrategias de solucién.

COHERENCIA ENTRE
TEORIA Y PRACTICA

Si la tiene al presentar contenidos conceptuales a cons-
truir con los alumnos (constructivismo)

ORIENTACION
PROSPECTIVA

La tematica abordada en la secuencia y el modo de
presentar el problema: un articulo extraido de Internet.
.que trata sobre las posibilidades de que la fotosinte-
sis mueva al mundo del futuro, son en si mismo
emergentes que necesitan para su andlisis una mirada
prospectiva

FLEXIBILIDAD

El hecho de plantear una situacién problema compleja y
con distintas alternativas en la bisqueda de soluciones
da idea de apertura y flexibilidad en el desarrollo de
actividades curriculares propuestas para el aula.

Caracteristicas analizadas

Grupo 5

TEMATICA ABORDADA

Proteccion de la salud.

CARACTERIZACION
DEL GRUPO

Caracteriza al grupo en relacion a:

- edad

- ubicacién geogrifica de la escuela. Caracterizacion
(rural cercana a una destilerfa)
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CONTEXTUALIZACION

La secuencia presenta una contextualizacién local
muy importante al hacer referencia a la ubicacion de
la escuela y su relacién con la planta Petroquimica
Industrial. Esta planta genera una problemética impor-
tante relacionada con la contaminacion del aire como
repercusiones en la salud humana. De acuerdo a lo
explicitado por los docentes de la institucion se han
observado en los nifios problemas de salud en cuanto
a infecciones en las vias respiratorias que segiin médi-
cos cercanos a la institucion los causantes serfan los
productos liberados a la atmésfera por la actividad
petroquimica,

La situacién problema abordada en la secuencia hace
explicita tal situacion.

TENER EN CUENTA AL
SUJETO

Si tiene en cuenta al sujeto que aprende porque éste
tiene un rol muy importante dado que es involucrado
permanentemente a través del planteo de la situacion
dentro de lo que ocurre en el aula y en su salud,
consideracién de las ideas previas de los nifios,

la verbalizacidn de los contenidos actitudinales que
espera lograr, instrumentos de evaluacién que hacen
especial hincapié en el proceso y en el modo de
evaluacion (coevaluacién y con materiales de divulga-
cion elaborados por los alumnos que manifiesten los
resultados obtenidos luego de la investigacion) de cada
alumno, respeto por la blsqueda de soluciones que
realiza cada grupo.

ADECUACION
METODOLOGICA

Muy adecuada.

COHERENCIA ENTRE
TEORIAY PRACTICA

Presenta fuerte enfoque constructivista lo que le otor-
ga una coherencia importante entre la teoria y la prdc-
tica. Si la tiene al presentar contenidos conceptuales a
construir con los alumnos (constructivismo)

ORIENTACION
PROSPECTIVA

Se podria decir que el planteo de la situacion problema
tienen un fuerte connotacion en el presente (que suce-
de hoy con estos agentes contaminantes en relacion a
la salud del grupo). Pero en una instancia muy intere-
sante de trabajo grupal se realizan entrevistas a pro-
fesional de la salud, ambientalista, empresario, politico

y vecinos de la zona. Seglin las propias palabras de los
docentes “'se busca que los alumnos interactiien con los
distintos actores sociales de modo de conocer sus puntos de
vista y comprometerlos para las transformaciones entre las
relaciones sociedad-naturaleza”.

FLEXIBILIDAD

El hecho de plantear tantas situaciones problema da
idea de apertura y flexibilidad en el desarrollo de activi-
dades curriculares propuestas para el aula.
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Si se analiza la secuencia didctica como un todo se
podria decir que presenta un nivel de complejidad
elevado, una problemitica local importante con posi-
bilidades de ser analizadas desde su multidimensiona-
REFLEXION FINAL lidad. Los resultados obtenidos luego del abordaje los
comunicaran en un programa de radio y con folleteria
disefiada por ellos mismos. Esto da la pauta de par-
ticipacién muy activa en el proceso y con una fuerte
impronta hacia la comunidad en general.

La experiencia realizada con el curso de licenciatura ha sido muy buena y
gratificante tanto para los alumnos como para el equipo.

Las alumnas resignificaron su hacer dentro del marco teérico de la
Ambientalizacion curricular. Para el equipo fue importante poder trabajar
con un grupo con concepciones y experiencias muy ricas y diferentes que fueron
plasmadas en proyectos de aula.

—Tercer afio del Profesorado de Mentales y Motores
Nimero de alumnos: 26

Caracterizaciéon del grupo: es un grupo muy activo, participa de muchas
actividades extracurriculares relacionadas con la carrera.

Metodologia de trabajo:
— Diagnéstico sobre las concepciones previas de los alumnos respecto a la
AC.
I. Aplicacién de las encuestas.
2. Seleccion aleatoria de cinco encuestas.
3.Andlisis de encuestas. (Ver tabla II)

— Presentacion de las concepciones relacionadas con la Ambientalizacién
Curricular.

— Aplicacion de 6 caracteristicas a las secuencias didacticas.

— Resultados de las secuencias didécticas.
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Analisis de secuencias didacticas disefiadas por alumnos del
profesorado de grado universitario en discapacidades mentales y

motores

Caracteristicas analizadas

Grupo |

TEMATICA ABORDADA

-Proteccion de la salud- Vacunacion

CARACTERIZACION
DEL GRUPO

Grupo formado por 4 alumnos de edad de 10 afios.

- Al microcefalia

- A2 retardo mental con rasgos autistas

- A3 problemas de aprendizaje, sin trastornos motores,
visuales, auditivos , ni de lenguajes

Todos cursan 3er afio de EGB |

CONTEXTUALIZACION

- Escuela urbano marginal
- Grupo mixto tanto en lo social como econdmicamen-
te. Clase econdmica baja con muchas necesidades.

TENER EN CUENTA AL
SUJETO

Si tienen en cuenta al sujeto dado que la secuencia
presenta actividades adaptadas a las caracteristicas par-
ticulares de los nifios.

ADECUACION
METODOLOGICA

Presente

COHERENCIA ENTRE
TEORIAY PRACTICA

Medianamente presente

ORIENTACION
PROSPECTIVA

Presente (dada la temdtica de la vacunacion plantea
actividades a futuro)

FLEXIBILIDAD

Presente

REFLEXION FINAL

Se considera que el grupo ha logrado interpretar y plas-
mar en su secuencia didictica la mayoria de las caracte-
risticas que hacen a la Ambientalizacion curricular
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Caracteristicas analizadas

Grupo 2

TEMATICA ABORDADA

Cuidado de nuestro Cuerpo - Higiene bucal

CARACTERIZACION
DEL GRUPO

Grupo formado por 6 alumnos

Edad 16 a 21 afios

- Al:Sindrome de Down, buena comunicacién, amplio
léxico, alfabetizado, dificultad en la comprension.

- A2: Sindrome de Down, , buena comunicacién, amplio
léxico, sin alfabetizar, dificultad en la comprension,
Capacidad para la interaccién.

- A3: Sindrome de Down, alfabetizado, dificultades en
verbalizacion, comprension e interaccién

- A4: Retraso mental leve, buena comunicacién, amplio
léxico, sin alfabetizar.

- A5: Paridlisis cerebral, buena comunicacién, amplio
léxico, sin alfabetizar. Movilidad limitada.

- A6: Retraso mental leve, buena comunicacién, amplio
Iéxico, sin alfabetizar. Movilidad limitada

CONTEXTUALIZACION

Grupo con un nivel socio-econdmico medio. Escuela
zona céntrica urbana. Padres con primaria y secundaria
completos.

Nivel cultural alto,

TENER EN CUENTA AL
SUJETO

Muy presente.Tienen en cuenta al sujeto dado que la
secuencia presenta actividades adaptadas a las caracte-
risticas particulares de los nifios.

ADECUACION
METODOLOGICA

Presente y muy adecuada.

COHERENCIA ENTRE
TEORIAY PRACTICA

Presente.

ORIENTACION
PROSPECTIVA

Presente. Esta caracteristica se infiere del tipo de acti-
vidad realizada tales como la muestra de una secuencia
de imdgenes donde se visualiza la dicotomia entre la
adquisicién o no del habito relacionado con la higiene
bucal.

FLEXIBILIDAD

Presente.
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Caracteristicas analizadas

Grupo 3

TEMATICA ABORDADA

La energia hidraulica.

CARACTERIZACION
DEL GRUPO

7mo afio de EGB2. Edad promedio de |2 afos.
El grupo tiene un alumno integrado con retraso mental
de |4 afos.

CONTEXTUALIZACION

Escuela urbano, privada,
Nivel sociocultural medio-alto.

TENER EN CUENTA AL
SUJETO

El desarrollo de la secuencia didictica ha tenido en
cuenta al grupo gue no presenta problemas pero ne se
han disefiado actividades adaptadas al nifio integrado,

ADECUACION
METODOLOGICA

La metodologia utilizada a partir de la presentacién de
un problema relacienado con la energia hidroeléctrica
se considera muy adecuada metodolégicamente.Vale
la salvedad de lo dicho anteriormente en redlacién al
alumno integrado.

COHERENCIA ENTRE
TEORIAY PRACTICA

Presente.

ORIENTACION

La tematica abordada: produccién de la energia hidro-
eléctrica requiere de una mirada a futuro. La secuencia

PROSPECTIVA plantea situaciones problema relacionadas con la posibi-
lidad de escasez del recurso agua.

FLEXIBILIDAD Presente.

Caracteristicas analizadas Grupo 4

TEMATICA ABORDADA

Ecosistemas.

CARACTERIZACION
DEL GRUPO

Formado por 8 alumnos de los cuales 5 presentan défi-
cit de atencién y el resto tiene un leve retraso mental.

CONTEXTUALIZACION

La escuela es catalogada como un Centro de Educacion
Especial urbano marginal.

Nivel socioecondmico bajo, la escuela se hace cargo de
dtiles y almuerzo.

No asisten sujetos con discapacidad, pero su poblacién
presenta trastornos de conducta y déficit de atencion.

TENER EN CUENTA AL
SUJETO

La secuencia no presenta ejemplos concretos en donde
se pueda inferir esta caracteristica.

ADECUACION
METODOLOGICA

Dada la temdtica abordada la secuencia es adecuada en
relacién a ella. Tal como se dijo anteriormente no es
adecuada para el grupo de nifios.

COHERENCIA ENTRE
TEORIAY PRACTICA

Medianamente presente.

ORIENTACION
PROSPECTIVA

No presente.

FLEXIBILIDAD

Presente.
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Caracteristicas analizadas

Grupo 5

TEMATICA
ABORDADA

Sistema respiratorio.

CARACTERIZACION
DEL GRUPO

Grupo formado por |9 alumnos y uno integrado, La
secuencia ha sido elaborada para un alumno de 9 afios
integrado en un curso de EGB I. tercer afio, presenta
problemas de aprendizaje por bloqueo emocional,
rasgos autistas que no le permiten prestar la debida
atencion a la escolaridad sistematizada.

Dificultad de la compresién de consignas.

Respecto a la comunicacion oral no inicia conversacién.
Produccién escrita muy acotada.

Integrado desde ler afio y esta alfabetizado.

CONTEXTUALIZACION

Escuela privada, urbana.

Nivel socio-econdmico medio alto.

La escuela cuenta con variados recursos diddcticos y
deportivos. Existe gran compromiso de la comunidad
educativa con la educacién de los nifios y la posibilidad
de integracion de nifios con necesidades educativas
especiales.

TENER EN CUENTA AL
SUJETO

Muy presente. La escuela ha incorporado un docente
que apoya al alumno integrado y articula con el docen-
te del aula.

ADECUACION
METODOLOGICA

Muy presente,

COHERENCIA ENTRE
TEORIAY PRACTICA

Muy adecuada.

ORIENTACION
PROSPECTIVA

Se considera que a pesar de no estar explicitada en la
secuencia el modelo pedagdgico de la escuela tienen de
por si una mirada a futuro importante.

FLEXIBILIDAD

Presente.

La experiencia con los alumnos fue interesante ya que nos permitié abordar
con ellos el ambiente desde otras dimensiones y con posibilidades diferentes a la

de otros afios.

El grupo al trabajar con nifios con necesidades educativas diferentes, tienen una
concepcién sobre la relevancia de la consideracién de los sujetos que aprenden
muy “ambientalizada” . Por otro lado, han desarrollado a lo largo de su formacion
estrategias de adecuacién metodolégica muy interesantes.
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1.B.ASESORIA

Departamento de Aplicacién

Proyecto Institucional sobre el Ambiente

Acciones:

— Organizacién de una jornada en la que participaron toedos los alumnos del
departamento de aplicacion desde nivel inicial hasta 7mo afio de la EGB.
Durante la misma se realizé un juego de simulacién sobre el trueque de
libros y juguetes. En |a jornada se conmemoraba el dia Mundial del Medio
Ambiente.

— Los étos afios de EGB del Departamento de Aplicacion, luego de una
investigacion sobre el Ambiente, deciden organizar una campafa de
clasificacién de la basura. Para ello disefiaron y construyeron diferentes
tipos de reservorios de basura.

.C. INVESTIGACION

— Realizacién del proyecto denominado “Las estrategias de resolucién de
problemas en las Ciencias Naturales y Ambientales en la Educacién
General Basica”

El proyecto presenta las siguientes caracteristicas:

— Fundamentacién:
Actualmente se piensa el Ambiente desde la multidimensionalidad que
incluye las concepcciones fisico naturales, las dimensiones socioculturales,
politicas y econémicas que son fundamentales para comprender las rela-
ciones que el hombre establece con el medio y para gestionar de modo
sostenible los recursos naturales.
El abordaje actual de los conocimientos relacionados con el ambiente se
realiza desde la perspectiva de la complejidad en donde se debe tener
en cuenta el pensamiento analdgico, los distintos contextos, la teorfa de
sistemas, las caracteristicas de los grupos y la multidimensionalidad de los
problemas.
Para que se produzca un cambio en los modos en que los componentes de
los distintos sistemas se relacionan con el ambiente y entre si, es necesa-
rio que los alumnos, como gestores de cambio, construyan estrategias de
resolucion de problemas, pero siempre a partir de una sélida formacién
cientifica.
El problema que esto plantea es jcudles son las estrategias? , ;cémo
se las aborda en el sistema educativo formal? ;c6mo generar la
posibilidad de que una vez adquiridas dichas estrategias, puedan
transferirse a otros contextos?
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— Objetivos:
I. Explorar y analizar las estrategias de Resolucién de situaciones problemas com-
plejas y contextualizadas relacionadas con contenidos de Fisica, Quimica, Biologia
y el Ambiente utilizadas por los alumnos de 3° Ciclo de la EGB.
2. Establecer las relaciones entre las estrategias utilizadas en Fisica, Quimica,
Biologia, el Ambiente, y las especificidades que tienen los distintos campos de
estudio.
3. Comparar las estrategias identificadas en los alumnos con las metodologias
propuestas en la bibliografia existente y el Disefio Curricular Provincial.
4. Proponer una metodologia de Resolucién de Problemas basada en la informa-
cion relevada.

— Hipotesis de trabajo
Contempla que los alumnos frente a una situacién problema circunscriben
la posibilidad de solucién a la blisqueda de causas y consecuencias, sin
poner en juego la formulacién de hipétesis, la confrontacién con la informa-
cién y el establecimiento de relaciones con otros saberes.

— Metodologia
Se trata de un Disefio cuasi-experimental con grupos intactos. La metodo-
logia de trabajo es exploratoria y descriptiva. Se trabajar con alumnos de
9no afio de la E.G.B. de escuelas publicas urbanas de jurisdiccion provincial.
Comprendera las siguientes etapas:

I. Revision bibliografica acerca de la tematica y elaboracién del marco ted-
rico.

2. Disefio de la situacion problema.

3. Anilisis de las estrategias utilizadas para la Resolucién de Problemas por
parte de los grupos experimentales.

4. Disefio de una propuestas de Resolucién de Problemas.

2. Ambito externo
2.A. EXTENSION

La Facultad de Educacién Elemental y Especial, conjuntamente con un centro de
Educacién de Adultos, llevé a cabo un proyecto de extensién en el cual se aplicaron
las caracteristicas de ambientalizacién disefadas por la Red ACES.

A través de este proyecto se propuso ambientalizar la relacion Universidad-
Sociedad a partir de la realizacion de un proyecto concreto de desarrollo
comunitario.
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Introduccion

Este proyecto se inscribe en el marco del proceso educativo desarrollado en
un centro de educacién de adultos, desde el afio 2001 a la fecha.

El dmbito educativo sefialado presenta algunas caracteristicas particulares.
Es un centro de educacién de mujeres adultas, que pertenece a un plan del
gobierno argentino denominado “Plan Jefas de Hogar”.

Este plan, fue impulsado por el Ministerio de Accién Social y Medio Ambiente
del Gobierno Argentino en el afio 1999, siendo uno de sus objetivos principales
“reconocer a las personas no sélo como trabajadores productores sino como
portadoras de habilidades innovadoras, capaces de generar acciones que
conduzcan a una recuperacion de la educacion en valores basada en aprender a
aprender y en una reconceptualizacion de la nocién de trabajo en términos de
relevancia social, para asi intervenir revirtiendo la desafiliacién de los colectivos
vulnerables™'.

A través de este plan, las alumnas perciben un salario mensual por cursar sus
estudios secundarios teniendo que cumplir una contraprestacién de servicios,
que consiste en obtener un buen rendimiento académico. Participan del mismo,
mujeres cuyas edades oscilan entre los 18 y 60 afios que acreditan ser el Gnico
sustento del hogar y que por motivos de indole econémico - social no han
tenido la oportunidad de finalizar sus estudios secundarios.

Desde este proyecto se comparte uno de los principios bésicos del Plan |efas
de Hogar, que sostiene que “la educacién participativa y el conocimiento son
herramientas claves para una estrategia de inclusién de personas que han sido
afectadas por un proceso de exclusion social, que mas alld de lo meramente
economico, ha producido efectos en la pérdida de su derecho a la educacién,
al trabajo y la igualdad social™

Justificacion de la accion

Desde la perspectiva de andlisis de este trabajo, la problemdatica ambiental
surge y se considera como una critica hacia la racionalidad econémica y los estilos
de desarrollo dominantes, e implica la emergencia de nuevos saberes, que sean
capaces de captar la multicausalidad de las interrelaciones de los procesos sociales
y naturales, y que propendan a la construccién de una racionalidad alternativa de
desarrollo.

Bajo esta concepcion, la cuestiéon ambiental es una problemitica de caracter
eminentemente social, mas aun si se tiene en cuenta que los procesos mas desbas-
tadores de destruccion y degradacién socioambiental han sido producto de prac-
ticas inadecuadas en el uso de los recursos y de un modelo depredador de creci-
miento econémico cortoplacista.? En este sentido, la marginacién social, la pobreza
y la desnutricién, son problematicas que pueden considerarse como emergentes de
un proceso complejo de destruccidn y degradacion socioambiental,
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A partir de este trabajo se pretende analizar la problematica de la desnutricion
en una comunidad rural de la provincia de Mendoza en el marco de un proceso
socioambiental complejo y desde un punto de vista teérico epistemologico a partir
del cual se propone la construccién de una racionalidad ambiental y un estilo de
desarrollo alternativo.

Fundamentacion

Se fundamenta en una concepcién de Educacién como herramienta para la
transformacién y como proceso a partir del cual se adquieren claves para la lec-
tura del mundo®. La cual, plantea un sistema educativo alternativo, que propone
reflexionar y aprender haciendo, potenciando todos los procesos del conocimiento
y favoreciendo la capacidad de percepcién integral del ser humano.

Este modelo rompe con la concepcién y la estructura del sistema educativo
tradicional, revalorizando la capacidad de accién y de participacién comprometida
de las personas, con el fin de recuperar la funcién de la educacién en el sentido frei-
riano, como practica para la concientizacion y la transformacion de la sociedad.

Se enmarca en la linea de accién y de trabajo de la educacion ambiental para
el desarrollo comunitario. Por ello, propone trabajar con la participacion de la
comunidad.

De acuerdo a ello, se parte de la idea de que todo saber ambiental estd vincula-
do con la solucién practica de problemas y se orienta hacia la construccion de una
nueva racionalidad productiva, a través de procesos politicos de concertacion y la
movilizacién de un conjunto de procesos sociales®.

La Educacién Ambiental planteada desde esta perspectiva, supone un proyecto
sglobal, politico, econdmico, cultural, ecolégico, pedagogico de informacién y forma-
cién para que cada persona o comunidad construya su propia historia en el mundo
que habita, al que interpreta y en el que actta®, posibilitando una participacion
comunitaria critica, consciente y responsable.A partir del cual, adquiere un sentido
estratégico y prictico en la reconstruccion de la realidad social (Mannheim, 1936,
1940) y se orienta en una perspectiva constructivista que promueve la transicion
hacia una racionalidad social que incorpore las condiciones ecolégicas y sociales de
un desarrollo equitativo, sustentable y sostenible’,

Siguiendo con esta linea de pensamiento, se destacan algunos de los fundamen-
tos formulados por Leff, con relacién a su propuesta para un desarrollo alternativo,
tomados como principios basicos del presente proyecto:

— abrir opciones y espacios de creatividad que permitan la multiplicidad de
experiencias y la blisqueda permanente de alternativas para un desarrollo
sustentable,

— satisfacer las necesidades bdsicas y elevar la calidad de vida de la poblacién
mediante el mejoramiento de la calidad ambiental.
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— percibir la realidad desde una perspectiva global compleja e interdependiente
que permita comprender la multicausalidad de los problemas ambientales.

— defender el derecho de las comunidades y naciones a desarrollarse a partir de
sus valores culturales e historicos.

— fortalecer la capacidad de autogestion de las comunidades.®

Objetivos

La iniciativa educativo ambiental propuesta, parte del estudio de una comunidad
local e intenta abordar una problemética socioambiental compleja, como lo es la
desnutricion, en términos de desarrollo comunitario. Considerado éste, como una
estrategia para el fortalecimiento de la sociedad civil en la cual la comunidad es
considerada como sujeto de accién y no como objeto de atencion’.

De acuerdo a ello, el objeto de estudio, se aborda desde una perspectiva edu-
cativa que persigue la participacion, de la propia comunidad afectada, en el disefio
de las estrategias de resolucion de las probleméticas de su contexto, a partir del
andlisis multicausal del proceso sociohistérico en que se inscriben dichas proble-
maticas.

El fin Gltimo que se persigue, es educar para transformar la realidad social, pro-
curando que la comunidad tome lo cotidiano como objeto de reflexién y pueda
tomar distancia de la consideracion de la cotidianeidad como una legalidad intoca-
ble. Como expresa Freire “tomar distancia de la cotidianeidad en que generalmente
se encuentran inmersos los grupos populares, es un paso indispensable para emer-
ger de ella y para ver en que consiste realmente”'”.

A partir de esta propuesta, se busca generar un proyecto de participacién
comunitaria, en el cual primen el intercambio y el didlogo plural, que intente supe-
rar las diferencias entre el sujeto que conoce y el sujeto que aprende y posibilite
que la comunidad adquiera conciencia critica a partir de la reflexién de sus propias
condiciones de vida.

Objetivos estratégicos

— Reconocer la importancia del trabajo comunitario y de la organizacién de la
comunidad como herramienta de transformacion de la realidad social a partir
de la implementacién de una estrategia de accion participativa.

—Vivenciar la interaccién de la Universidad con el medio.

— Ofrecer respuestas a necesidades sociales concretas.

— Incentivar la creatividad a través de la bisqueda de recursos alternativos para
la consecucion de un fin.

— Promover la autogestién a partir de la puesta en marcha, funcionamiento y
mantenimiento de un proyecto comunitario.
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— Abordar una problematica socioambiental compleja, desde la perspectiva de
la educacién ambiental como proceso de transformacién de la realidad social
y el desarrollo comunitario.

Objetivos generales

— Lograr que las alumnas que forman parte de la comunidad afectada, iden-
tifiquen las caracteristicas, problemdticas y el grado de organizacién de su
entorno socicambiental a partir de la realizacién de un trabajo de campo
grupal.

— Familiarizar a las alumnas con la metodologia y las técnicas del trabajo de
campo.

— Fortalecer la relacién del grupo a partir de la busqueda de un objetivo
comun.

— Brindar un servicio a la comunidad a través de la realizacion de un trabajo
colectivo que surge como respuesta a una necesidad concreta de la misma.

Agentes implicados

— Alumnas del CENS 3-485.

— Personal directivo y docente del CENS 3-485.

— Facultad de Educacién Elemental y Especial — UNCuyo

— Personal directivo y médicos del Microhospital N° 308 “Puente de Hierro”.

Descripcion del proyecto

Este proyecto se desarrollé en cuatro etapas complementarias, las cuales se

corresponden con el nivel creciente de complejidad que presentan los espacios
curriculares desde los cuales se ha trabajado el proyecto con las alumnas, desde el
primer al tercer ciclo del plan de estudios del CENS 3-485. Es importante aclarar
que el grupo de alumnas siempre ha sido el mismo.

Si bien, el trabajo se centra en la cuarta etapa, se realiza una sucinta descripcién

de las etapas previas a fin de ubicar al lector en el proceso en el cual se ha desarro-
llado y de comprender la interrelacion entre las distintas etapas descriptas.
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— Etapa de diagndstico: Trabajo de campo: “La Organizacién de la Comunidad
de Puente de Hierro”
Esta primera etapa, se desarrollé en el afio 2001, a partir del espacio curri-
cular “Organizacién Comunitaria y Accion Social”, correspondiente al primer
afio del plan de estudios del CENS 3-485.
En esta etapa, las alumnas efectuaron un relevamiento de su contexto socio-
ambiental, siguiendo una guia elaborada desde la asignatura. A partir de este
trabajo, se propuso que las alumnas abordaran la problematica de la organiza-



cion comunitaria desde el estudio de su propia realidad, logrando identificar la
relacion existente entre las necesidades de la comunidad, detectadas a través
del trabajo de campo, y las posibles soluciones que se pueden asignar a las
mismas a partir del trabajo comunitario.

De los resultados obtenidos en esta etapa se obtuvo un diagndstico inicial de
la situacion general del contexto socioambiental en que se inscribe el presente
proyecto.

— Etapa de aplicacion de trabajo de campo realizado en la concrecion de un pro-
yecto comunitario: “Creacién de la Biblioteca Popular y Espacio Recreativo
Cultural, Norma Dominguez”

La segunda etapa del proyecto se realizé en el afio 2002, desde el espacio
curricular “Relaciones Humanas”, correspondiente al segundo afio del plan de
estudios. Esta etapa surgid como resultado del trabajo de campo realizado
en el primer ciclo, a partir del cual se detectd que una de las necesidades
manifestadas por la comunidad de Puente de Hierro era la ausencia de una
organizaciéon comunitaria de indole sociocultural que funcionara como centro
cultural y recreativo.

Implicé una continuidad directa con el trabajo del ciclo anterior, siendo su
objetivo fundamental, aplicar los resultados obtenidos en forma tedrica, en
un proyecto concreto en el cual las alumnas abordaran la problematica de la
organizacion comunitaria desde sus propias vivencias, fortaleciendo las rela-
ciones humanas de y para la comunidad.

Como resultado del mismo se cred la “Biblioteca Popular Norma Dominguez”,
que actualmente funciona bajo la gestion, supervisién, mantenimiento y aten-
cién de las propias alumnas que realizaron el proyecto.

— Tercera Etapa: Proyecto de Pasantia “Insercién de las alumnas del CENS 3-
485 en el dmbito universitario”
La tercera etapa del proyecto, se desarrolld en el segundo semestre del afio
2002. En esta etapa se propuso que las alumnas se insertaran en el dmbi-
to universitario, a través de la realizacion de talleres especiales que serfan
acreditados como parte de las obligaciones del espacio curricular pasantfa,
correspondiente al tercer ciclo del plan de estudios.
Esta propuesta surgio a solicitud de los intereses manifestados por la alumnas
del CENS de obtener una capacitacién en temas como Psicomotricidad y
atencion temprana infantil, entre otros.
La eleccién de la Facultad de Educacién, asi como la tematica de los talleres,
surgieron de la iniciativa de las propias alumnas, lo cual implicé un desafio y
un compromiso para la Facultad al generar un dmbito de educacién no for-
mal que respondiera a una necesidad concreta del medio social, potencian-'
do un proyecto social que mds alla de lo meramente educativo apuntara al
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fortalecimiento de las relaciones humanas, la solidaridad y la organizacién de
la comunidad como herramientas y motor para el cambio social.

De acuerdo a ello, la Secretaria Académica de la FEEyE, invitd a los profesores
de la FEEYE a desarrollar las actividades de capacitacion solicitadas por el cen-
tro de educacién de adultos. Como respuesta, se planificaron un conjunto de
talleres de capacitacion, articulados con las caracteristicas del grupo a quienes
iban a dirigirse los mismos, con el propdsito de que las alumnas del centro de
adultos complementaran la formacion recibida hasta el momento.

Se desarrollaron tres talleres, durante el segundo y Gltimo sdbado de los
meses de setiembre a noviembre de 2002. Cuyas temdticas fueron: sociolin-
glistica, psicomotricidad y expresién corporal.

Los talleres tuvieron carédcter tedrico practico e implicaron actividades pre-
senciales y semipresenciales. Cada taller tuvo una duracién de 30 horas (15
presenciales y |5 de actividades de campo).

Como resultado de ello, se logré desmitificar el rol de la Universidad como
portadora del saber y como meta inalcanzable para un sector social de las
caracteristicas del CENS. Por otro lado para la Facultad y los docentes invo-
lucrados en el dictado de los talleres, el abrir las puertas de la Facultad a un
dmbito desconocido, implicéd una experiencia sumamente enriquecedora y de
una fuerte connotacién emotiva.

Cuarta Etapa: La Educacién Ambiental como proceso de transformacion de
la realidad: “La desnutricién en Puente de Hierro, un andlisis desde la propia
comunidad".

La cuarta etapa del proyecto, se desarrollé en el afio 2003, desde el espacio
Metodologia de la Accion Social, correspondiente al tercer ciclo del plan de
estudios del CENS 3-485.

A partir del trabajo realizado en los ciclos anteriores y de la experiencia viven-
ciada en la interaccién con la Facultad de Educacion, las alumnas propusieron
desarrollar un trabajo sobre un problema social concreto de su comunidad.
Entre todas las problemiticas socioambientales de la zona, se observé que
una de las mas acuciantes era la desnutricion infantil asociada a la cercanfa
del basural y a las actividades productivas que alli se desarrollan. Por ello, se
decidio realizar un trabajo de campo que abordara esta tematica.

Para el desarrollo del mismo y atendiendo a la complejidad de la problemati-
ca de estudio, se firmé un acta acuerdo de colaboracién entre el CENS y el
Micro Hospital de la zona, a fin de abordar el problema desde una perspec-
tiva pluridisciplinar de trabajo conjunto y coordinado entre la comunidad y
las instituciones. Participaron del mismo, el Director, el médico pediatra y la
nutricionista del citado nosocomio, que son los responsables de la atencién
de esta problematica desde el 4mbito biomédico.

A partir de este proyecto, se perseguia que las alumnas actuaran como nexo
de referencia entre la comunidad afectada por el problema y la institucion



médica, que en este caso tiene a su cargo la atencién del problema. Se pro-
puso analizar la multiciplicidad de variables y elementos que subyacen a una
problematica socioambiental compleja como es el tema de la desnutricién,
desde la mirada de la propia comunidad y desde una perspectiva que concibe
a la educacién ambiental como una herramienta de desarrollo comunitario y
transformacion de la realidad social.

La problematica fue abordada por las alumnas, desde el estudio de su propia
realidad, logrando identificar la relacién existente entre las necesidades de la
comunidad y las posibles soluciones que éstas pueden tener a partir del tra-
bajo coordinado y conjunto de la comunidad y las instituciones.

Contexto en el que se desarrolla

(Nota: los siguientes datos fueron obtenidos como resultado del trabajo de campo realizado con

las alumnas del CENS 3-485, en la etapa de diagndstico del presente proyecto.)

El presente proyecto de investigacién se desarrolla en la localidad de Puente de
Hierro, ubicada en el Departamento de Guaymallén de la Provincia de Mendoza en
la Republica Argentina.

— Caracteristicas generales de la zona de estudio:

Creado por la ordenanza 3702/93, Puente de Hierro, es el distrito nimero 20

del Departamento de Guaymallén.

— Ubicacion geografica: Se ubica al nordeste del Departamento y limita al
norte con el canal auxiliar Tulumaya, que lo separa del Departamento de
Lavalle, al este con el Departamento de Maipd, al oeste: con el Distrito de
Colonia Segovia y al sur, con el Distrito Corralitos

— Superficie: cuenta con una superficie de 17,45 kkm?2. (Siendo el total de la
superficie del Departamento de Guaymallén de 164 km?2)

—Vivienda: Cuenta con un total de: [.253 viviendas (segtin datos del
censo provincial del aiio 2001). Las cuales pueden ser clasificadas
en los siguientes tipos: De chapa, cafia o nylon, prefabricadas, de
material o ladrillos.

— Poblacién: Cuenta con una poblacion total estimada de 5.100
hab.(segin datos del censo provincial del afio 2001).

— Habitantes por Km2: 210 - Habitantes promedio por vivienda: 5
personas

Principal actividad socioeconémica: Puente de Hierro puede calificarse
como una zona rural, no obstante ello, la crisis del agro y de
las pequeiias y medianas empresas de la zona, han provocado
modificaciones en las caracteristicas socioeconémicas del lugar.
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Los problemas con la exportacién y comercializaciéon del ajo, principal cultivo
de la zona, han provocado el cierre o la quiebra de las microempresas del
lugar y un fuerte incremento de la desocupacion. Esta situacién sumada al
desmesurado crecimiento demogrifico registrado en los Ultimos dos afios ha
ocasionado una modificacién sustancial en las caracteristicas socioecondmicas
de la regién.

El aumento de la poblacién ha sido provocado por la llegada de pobladores
urbano marginales provenientes de otras zonas de la provincia, que se han
asentando en Puente de Hierro debido a que se les ha entregado vivienda en
la zona. Este crecimiento demografico, no responde a ninguna planificacién
previa, por ello, no sélo modifica las caracteristicas econémico productivas,
sino que colapsa los servicios sanitarios y educacionales, provocando cambios
culturales producto del encuentro de dos realidades estructuralmente dife-
rentes y de hébitos de conducta marcadamente contrapuestos.

Por su parte, el basural o “el pozo” como se lo conoce vulgarmente, ubicado
al norte del distrito, provoca una situacién paradojal en el sentido de que, si
bien por un lado, implica una mayor exclusién social, por el otro, significa nue-
vas posibilidades de trabajo para la gran masa de mano obra desocupada. Asi,
papel, vidrio, cartén, aluminio y plastico se convierten en los nuevos produc-
tos a extraer de la tierra.Ya no se cosechan y empaquetan ajos y aceitunas
sino que se seleccionan y extraen materiales y restos del basural para luego
venderlos, trocarlos o comercializarlos.

Los recolectores de materia prima, se transforman en recolectores de resi-
duos o basura prima, los cuales luego de su seleccién son vendidos o reparti-
dos entre los pobladores de la zona, conformando asi un circulo en la cadena
del mercado que genera un nuevo mercado de sus propios desechos. En este
circuito de reciclaje humano sus participantes se encuentran absolutamente
excluidos del sistema. De ellos no se habla ni forman parte de los datos de
los indices de la economia formal, ni se tienen en cuenta en los indicadores
ambientales de la provincia.

El material extraido del basural generalmente proviene de los desechos de las
grandes cadenas de hipermercados, que sin considerar el tema en sus estudios
de mercado, generan una nueva forma de trabajo y de supervivencia, cuyos
destinatarios son todos aquellos que viven de lo que estos tiran. Conservas
envasadas en latas abolladas, bolsas y paquetes rotos de todo tipo de alimen-
tos, productos vencidos o que fueron preparados para una ocasién u oferta
especial, son cuidadosamente rescatados de la basura, limpiados y repartidos
o vendidos entre la poblacién de la zona.

Esta situacion particular genera graves problemas nutricionales en toda una
generacion de nifios cuyo principal alimento proviene del pozo, lo cual fue uno
de los motivos principales del presente proyecto.



Segln los datos obtenidos en el trabajo de campo realizado con el grupo de
alumnas del CENS 3-485 en el afio 2001, el 48 % de la poblacion se dedica a
la agricultura, fundamentalmente a la cosecha y empaquetamiento de ajo y
hortalizas. En el 52% restante, encontramos una pequefia porcion de la pobla-
cién dedicada a la industria y el comercio y una gran masa de desocu-
pados que generalmente realizan actividades productivas relacionadas
con las actividades de reciclaje del basural ubicado en la zona.

Algunas Organizaciones de la zona

Sanitarias: La zona cuenta con un Unico centro sanitario que es el Micro
Hospital N° 308 “Puente de Hierro”.

Se observa que el servicio estd colapsado y que la mayoria de los pobladores
de la zona manifiesta como una necesidad el aumento del nimero de profe-
sionales y el mejoramiento de la atencién recibida. Asi como también que se
provea de medicamentos al centro con una mayor periodicidad, ya que en la
zona solo existe una farmacia, que sélo atiende de dia, es decir que por la
noche no hay ninglin centro sanitario dénde acudir.

Educacionales: Cuenta con dos establecimientos escolares, que albergan en
su infraestructura a seis escuelas diferentes.

Establecimiento |: Escuela 1-360 “Flavio Ferrari” (nivel Inicial, EGB | y 2).
C.E.N.S: 3-413 (modalidad adultos, de turno nocturno.). C.EB.A: 3-211
(modalidad adultos, turno nocturno.)

Establecimiento 2: Escuela 3-152 s/nombre. (modalidad E.G.B. 3 y Polimodal).
C.E.N.S 3-485 (“Plan Jefas de Hogar”, turno tarde). C.E.B.A 3-107 (“Plan Jefas
de Hogar”, turno tarde)

Los establecimientos, resultan escasos para la demanda de la poblacién esco-
lar existente, sobre todo en lo que respecta al Nivel Inicial y EGB | y 2. La
construccion de un establecimiento educacional cercano, se presenta como
una necesidad imperiosa de la zona, ya que hay muchos nifios en edad escolar
que no asisten a la escuela por no poder abonar el colective que los traslada
hacia el Gnico establecimiento primario del lugar.

Culturales: La zona estd dotada de una sola biblioteca que a la vez actlia
como espacio recreativo cultural. La misma, funciona en las instalaciones de
la Unién Vecinal “El Provenir”, que cedié un espacio para la puesta en funcio-
namiento de la biblioteca a través de un acta acuerdo de colaboracién firmada
entre las alumnas del CENS y el presidente de la unién vecinal.

La Biblioteca Popular Norma Dominguez, fue creada por las alumnas
del CENS 3-485 en el afio 2002 como resultado de la segunda etapa de este
proyecto.
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Descripcion del ambito socionatural

Puente de Hierro se caracteriza por ser una zona desértica de tierras salitrosas,
en la cual las precipitaciones son escasas y se registran grandes oscilaciones de
temperaturas, tanto entre las estaciones de invierno y verano, asi como entre el
dia y la noche.

La vegetacién autdctona es escasa con predominio del tipo arbustivo, debido
a la salinidad del suelo. Es decir que la poca vegetacién arbdrea de la zona es de
cardcter exdgeno.

El agua es un recurso escaso, no cuenta con red de agua potable ni servicio de
cloacas, por ello gran parte de la poblacién se nutre de agua a partir del reparto que
realiza un camién cisterna tres veces a la semana. La mayor parte de la poblacién
no cuenta con gas natural, es decir que utiliza sistema de garrafas.

Una de las caracteristicas mas relevante de la zona, es el aislamiento, ya que si
bien sélo dista a 26 km. de la ciudad capital se encuentra privada de la mayoria de
los servicios basicos, lo cual se suma al hecho de que al circular sélo una linea de
autobuses se dificulta atin més el acceso a los mismos.

Principales problemadticas socioambientales detectadas

Desempleo, desnutricion, marginalidad, exclusién social, escasez de agua,
servicios sanitarios y escolares colapsados, servicios de transporte y comunicacién
deficientes, problemdticas emergentes asociadas al nuevo papel que ha adoptado
la presencia del basural como recurso econémico, desesperanza, descreimiento,
desunién y falta de participacién comunitaria.

Muchos de los problemas detectados en el diagndstico inicial del presente
proyecto, estan estrechamente relacionados con una falta de planificacion
estratégica, politica, social y econémica por parte del municipio de la zona y de
los organismos gubernamentales encargados del drea del manejo de residuos y
recursos naturales.

Planteamiento metodoldgico

De acuerdo a los principios y postulados tedricos en que se basa el presente
proyecto, se propuso el emplec de una perspectiva metodolégica que fuera capaz
de captar la realidad socioambiental en su complejidad, intentado evitar formula-
ciones simplificadoras, abstractas e intelectualizadas.

La misma, respondié a una concepcion totalizadora y fue abordada desde un
enfoque a partir del cual se pretendia:

— tener en cuenta todas las variables que intervienen en el objeto de estudio.

— ir méds alla de lo aparente e indagar acerca de las causas estructurales,

generalmente no manifiestas, de la situacion a investigar.
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— la transformacién de la situacién problema a través del conocimiento,
la interpretacién, la comprensién, la reflexién y la participaciéon de la
comunidad.

A partir de esta perspectiva se buscé analizar y comprender el problema como
un todo complejo, conformado por una multiplicidad de fenémenos interconecta-
dos entre si y con el todo, que a la vez que se integran, adquieren sentido reci-
proco.

Desde este enfoque, el contexto desempefia un papel fundamental, en el cual
los sujetos implicados son agentes dinamicos que interacttian entre si y con su
contexto socioambiental.

Se propuso un tipo de participacion interactiva, a través de la cual, la comuni-
dad participa compartiendo el analisis y el desarrollo de |a accién. La participacién,
como sefala Pretty, no es entendida como un medio, sino como un derecho.
Por ello, el proceso incluye metodologias interdisciplinares y conlleva procesos
de aprendizaje, a la vez que se intenta que la comunidad tome el control de las
decisiones que estan a su alcance, a fin de que en una etapa posterior se generen
estrategias de automovilizacién, en las cuales no sea necesaria la participacién espe-
cifica de ninglin agente externo.

El trabajo, se realizé partiendo de la realidad observada en la etapa de
diagnostico de este proyecto, de los resultados obtenidos e inferidos del mismo y
de los problematicas socioambientales detectadas en la zona de estudio.

Para lograr los objetivos propuestos, se tomé como universo de estudio a una
muestra de la poblacién de la zona, en la cual se habian detectado casos de desnu-
tricion, con el fin de analizar las causas que originaron el problema y la posterior
interrupcion, por parte de los grupos familiares afectados, del tratamiento médico
indicado.

Las alumnas participantes del proyecto actuaron como nexo entre la comunidad
y el Micro Hospital a través de la realizacion de un relevamiento y un posterior
seguimiento de los casos de desnutricién detectados, el cual se efectivizd a través
de la realizacién de entrevistas personalizadas a las familias involucradas.

Etapas
Diagnéstico
— Formulacién del problema.

— Delimitacién de los objetivos.
— Seleccidn de la estrategia metodoldgica.
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Disefio del proyecto

— Realizaciéon de encuentros con las alumnas y el personal del Micro Hospital
con el fin de establecer parametros de trabajo conjuntos.

— Deteccion e identificacion de desnutricion a través de la consulta de registros
documentales del Micro Hospital.

— Conformacioén del universo muestral.

— Elaboracién de un cuestionario guia a partir del cual realizar las entrevistas
personalizadas.

— Delimitacién de las zonas y familias a visitar por cada grupo de trabajo.

— Elaboracién de una cartilla nutricional para entregar a las familias visitadas.

Ejecucion

— Ajuste de técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

— Realizacion de las entrevistas personalizadas

— Inferencia, procesamiento y sistematizacién de los datos obtenidos a partir de
las entrevistas realizadas.

— Planificacién de acciones de indole comunitaria como estrategias alternativas
para combatir el problema.

Técnicas e instrumentos

Para la realizacion del presente trabajo se utilizaron una combinacién de técni-
cas e instrumentos en las cuales priman las de orden cualitativas:

Andlisis documental

El andlisis documental consistié en la obtencién de datos primarios a partir de
consultar los datos de los registros sanitarios, en los cuales constan las historias cli-
nicas de los casos de nifios y mujeres embarazadas con problemas de desnutricién,
los cudles fueron aportados por el personal del Micro Hospital.

Entrevistas en profundidad

Para la realizacién de las entrevistas, las alumnas realizaron una guia o eshozo
que les sirvio para llevar un orden en el recabamiento de los datos y a registrar y
transcribir el didlogo establecido con los entrevistados.

Tamaiio de la muestra

Luego de obtener informacién sobre algunos casos de desnutricion en Puente
de Hierro, se procedi6 a la realizar una muestra de casos a visitar.

Las alumnas se dividieron en cuatro grupos, cada grupo tomd un nimero de
familias segtin la zona que le tocaba entrevistar
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Grupos Familias entrevistadas Casos registrados
Grupo | 10 familias Casos: |2
Grupo 2: |5 familias Casos:21
Grupo 3 10 familias Casos: |3
Grupo 4 I'l familias Casos:| |

Total de la muestra

46 familias

Total de Casos: 57

Nifios: 55
Embarazadas: 2

Datos de la poblacion tomada como muestra

Edad del entrevistado Total Porcentaje
18224 20 45%
25235 15 32%
36 245 9 19%
46 y mas 2 4%
Sexo del entrevistado Casos Total
Femenino 46 100%
Masculino -
e
0 - 5 aflos 47 84%
6- 10 afios 5 10%
Il — |5 afios 3 6%
Total de nifios 55 100%
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Ocupacion del entrevistado

Ocupacién Casos Porcentajes
Ama de casa 20 44%
Jefa de Hogar I5 33%
Changas 4 9%
Plan Social 7 14%
Desocupadas 26 56%

Nivel de Estudios

Estudios Casos Porcentajes
Primarios 31 68

Secundarios 13 28
Terciarios

Universitarios

Sin estudios 2 4

Resultados

A partir de la implementacion de este proyecto se obtuvieron los siguientes
resultados:

Las alumnas lograron reconocer y vivenciar la importancia del trabajo
comunitario como una herramienta para transformar o mitigar parte de una
problematica social concreta. En este caso particular, a través de la implementacion
de una estrategia de accién conjunta con el Micro Hospital.

Una vez verificados |os datos de nifios y embarazadas en riesgo de desnutricién,
obtenidos en el Micro Hospital, se realizd una visita a cada una de las familias
afectadas con el fin de incentivarlas a realizar los controles sanitarios necesarios. A
través de este trabajo se logro:

— Concientizar a las familias visitadas de la importancia que significa

concurrir al Micro Hospital y continuar con el tratamiento meédico
sefialado por los especialistas.
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— Corroborar los casos de desnutricion detectados por el Micro Hospital
y actualizar los datos.

— Identificar la multiplicidad de causas que intervienen en la desnutricién,
concebida esta como una problemdtica socioambiental compleja.

— Observar y reconocer las causas de la desnutricién en casos concre-
tos.

— Identificar las causas de la interrupcién del tratamiento por parte de los
grupos familiares afectados.

— Observar la relacién existente entre la problematica de estudio y las
caracteristicas particulares que supone y engloba la cercania del basural y
las actividades productivas que se desprenden de esta situacion.

— Observar la situacién global de las familias entrevistadas.

— Informar a la comunidad sobre las causas y efectos de la desnutricion,
resaltando la importancia de la atencidén médica como forma de combatirla.

— Valorar a la educacion como una herramienta clave para la transfor
macién social.

— Alertar a la comunidad sobre las consecuencias que puede tener sobre la
salud el problema de la cercania del basural.

Los agentes implicados sintieron que a través de este proyecto se estaba dando

una respuesta, al menos coyuntural, a una necesidad social concreta.

Se logré incentivar la creatividad de las alumnas a través de la blsqueda de

soluciones creativas como por ejemplo:

— La implementaciéon de huertas comunitarias, a través del reparto gra-
tuito de semillas y el asesoramiento de personal del INTA (Instituto Nacional
Tecnolégico Agropecuario)

— La realizacién de talleres nutricionales informativos dictados por ellas mis-
mas, con la supervision del personal del microhospital de la zona. Los mismos
seran realizados en las instalaciones de la biblioteca popular de la zona.,,

— La distribucién entre las familias afectadas de una cartilla nutricional alter-
nativa, cuyo objetivo fundamental radica en proporcionar los nutrientes
necesarios con el menor costo.

— Se logré promover la autogestion a partir de la puesta en marcha, funciona-
miento y mantenimiento de un proyecto comunitario.

— Se logré trabajar una problematica socioambiental compleja, desde la perspec-
tiva y los valores de la educacién ambiental como proceso de transformacion
de la realidad social y el desarrollo comunitario.
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Aplicacién de las caracteristicas al proyecto de referencia

COMPLEJIDAD Presente

ORDEN DISCIPLINAR: FLEXIBILIDAD Y PERMEABILIDAD Presente
CONTEXTUALIZACION Presente

TENER EN CUENTA AL SUJETO EN LA CONSTRUCCION Prsai

DEL CONOCIMIENTO

CONSIDERAR LOS ASPECTOS COGNITIVOS, AFECTIVOSY | .

DE ACCION DE LAS PERSONAS resente
COHERENCIAY RECONSTRUCCION ENTRE TEQRIAY Presante

PRACTICA:

ORIENTACION PROSPECTIVA DE ESCENARIOS Hed e Presariia®
ALTERNATIVOS eclanamente Fresente
ADECUACION METODOLOGICA Presente

GENERAR ESPACIOS DE REFLEXIONY PARTICIPACION
DEMOCRATICA

COMPROMISO PARA LA TRANSFORMACION DE LAS
RELACIONES SOCIEDAD — NATURALEZA

Presente

Medianamente Presente™

En el caso de las caracteristicas orientacion prospectiva de escenarios
alternativos y compromiso para la transformacion de las relaciones
sociedad - naturaleza: Se observa que se encuentran medianamente presentes
debido a que la situacién problema abordada es tan compleja que las soluciones
posibles planteadas sélo alcanzan a palear una porcion muy pequefia de la situacién.
Para alcanzar mejores resultados se deberia generar una cambio estructural al que
no tienen acceso los agentes implicados en el proyecto.

2.B. PLANES DE ESTUDIO

En el ambito externo de la Facultad, se estd implementando la creacién de una
nueva Carrera de Posgrado, se trata de la Especializacion en Turismo Sostenible y
Desarrollo Territorial.

Intervienen en la elaboracién de la misma, las Facultades de Filosofia y Letras,
Derecho, Ciencias Agrarias, la Secretaria de Ciencia, Técnica y Posgrado y la
Direccion General de Deportes Recreacién y Turismo de la Universidad Nacional
de Cuyo.

De este modo se intenta plasmar el tercer objetivo del proyecto ACES, que
consistia en la transferencia de los resultados obtenidos en el proyecto de la RED
ACES a otros dmbitos de aplicacion de la unidad de anilisis de origen.

Esta Carrera surgid del trabajo y el encuentro de diversos profesionales que se
interesaron el tematica de la educacion ambiental y la ambientalizacién curricular
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a partir su participacion en las Iras jornadas de Ambientalizacion Curricular
desarrolladas en la UNCuyo en setiembre de 2002.

Es importante destacar que esta propuesta ha sido discutida en el cuarto
encuentro de la RED ACES y cuenta con el apoyo y participacién de algunos de
sus miembros.

Especializaciéon en Turismo Sostenible y Desarrollo Territorial
Fundamentacién

— El turismo es fundamentalmente una practica social de naturaleza territorial
generadora de actividades econdmicas y socio culturales que favorecen el
desarrollo,

Actualmente la blisqueda de alternativas, que apunten a favorecer el desarro-
llo local, es un desafio que obliga a impulsar las potencialidades que ofrece el
territorio a partir de la optimizacién de sus recursos propios y de |a capacidad
para atraer recursos exogenos.

En este contexto el patrimonio sociocultural en su integracién con el natural
es uno de los recursos bédsicos con que cuenta la comunidad. El cual por su
marcada tendencia al alza de su demanda, tanto interna como externa, debe
ser aprovechado en todas y cada una de las iniciativas de desarrollo local
comunitario.

Para la actividad turistica el espacio geogrifico es tanto soporte como recur-
so del patrimonio, entendido éste como un conjunto de bienes naturales y
socioculturales que interactiian entre si y con el contexto socioecondmico en
el cual se insertan. Su conocimiento es imprescindible para su valoracién y su
correcta utilizacidn, ya que constituye un recurso fundamental en el proceso
de desarrollo individual y colectivo de una regién.

— Las miultiples posibilidades que ofrece el territorio de una regién, son
susceptibles de ser disminuidas o incrementadas, seglin el uso que se haga de
ellas. Cada generacién tiene necesidades distintas y ha de saber adaptar el uso
de sus recursos de una forma racional y respetuosa de su propia esencia y de
las generaciones futuras.

Sobreutilizar el territorio, considerado éste como recurso especifico de un
proyecto de turismo sostenible, seria erréneo y contradictorio a los princi-
pios de los cuales parte un modelo de desarrollo alternativo, pero también lo
seria infrautilizarlo, especialmente en aquellos contextos en los cuales estos
recursos son €scasos.

La gestién de un proyecto turistico sostenible ha de redundar necesariamente
en el progreso general de la comunidad teniendo como principio prioritario
actuar como un instrumento vélido para lograr la redistribucién social de
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la riqueza y el equilibrio territorial. Lo cual posibilitara que el turismo se
convierta en una actividad que coadyuve al desarrollo territorial, genere
nuevos espacios de crecimiento y mejore la calidad de vida de sus habitantes
Las multiples posibilidades que oftece el patrimonio de un territorio, deben
generar un debate interdisciplinario sobre como aprovecharlo de una forma
atil y responsable que al mismo tiempo que constituya un objeto de renta-
bilidad econémica, social y cultural sea coherente con una concepcién de
conservacion respetuosa de sus valores.

Las instituciones responsables de la educacion, desarrollo, administracién y
gestion del turismo, deben dar respuestas rapidas y eficaces a las exigencias
planteadas por una sociedad en constante evolucién que exige nuevos
modelos de organizacién, gestion y transferencia, que alienten al desarrollo
de capacidades y sean capaces de generar nuevas fuentes de trabajo.

De alli surge la necesidad de formar profesionales especialistas que posean una
vision totalizadora y una formacion pluridisciplinaria sustentada en criterios
cientificos de excelencia y calidad, que sean capaces de planificar e impulsar
una actividad turfstica sostenible.

El conocimiento del territorio desde el aporte de diferentes disciplinas y la
planificacion de itinerarios y proyectos turisticos que actlien como herramien-
tas para articular de manera armoniosa, sustentable y sostenida el patrimonio
natural y sociocultural con la actividad turistica, son los ejes tematicos funda-
mentales sobre los cuales se estructura este proyecto.

La Especializacion brindard la formacion cientifica, tedrico metodoldgica
y practica instrumental necesaria para abordar el turismo y el desarrollo
territorial desde una concepcion de gestion sustentable del turismo en sus
dimensiones sociocultural, paisajistica, natural, patrimonial, econdémica, legal e
institucional. Partiendo de un enfoque pluridisciplinar del objeto de estudio
que también apunte a la articulacion de los diferentes niveles de administra-
cién entre el sector publico y privado.

Objetivos

— Generales

— Desarrollar un dmbito de estudio y trabajo interdisciplinar e interinstitucio-
nal sobre el turismo y crear un marco que facilite a la comunidad cientifica
la posibilidad de debatir y contrastar los resultados de la investigacion y los
nuevos aportes en el campo del turismo sustentable.

— Promover la formacién de especialistas que contribuyan a potenciar la
importancia de la planificacién en el campo del turismo sostenible y el
desarrollo territorial y la valoracién del patrimonio natural y cultural y su
transferencia en los ambitos académico, publico y privado.



— Especificos

— Formar profesionales que sean capaces de generar e implementar progra-
mas de turismo alternativo que contemplen las mdltiples potencialidades
que ofrece el territorio.

— Formar especialistas, tanto del ambito académico como de los sectores
publico y privado, en planificacion, implementaciéon y gestion de proyectos
e itinerarios turisticos en regiones que posean un alto potencial, con el fin
de que esta actividad se integre adecuadamente al territorio y contribuya al
desarrollo comunitario sustentable.

— Principios bdsicos

— Conservar y potenciar |a base ecolégica del sistema de recursos naturales
de una regién como condicion fundamental para la consecucion de un desa-
rrollo sustentable, equilibrado y equitativo, a la vez que valorar los aportes
desde las diferentes manifestaciones de la cultura.

— Contribuir a satisfacer necesidades basicas y elevar la calidad de vida de |a
poblacion mediante el mejoramiento de la calidad ambiental y el desarrollo
del territorio desde las posibilidades turisticas.

— Percibir la realidad desde una perspectiva global, compleja e interdependien-
te, que permita comprender la multicausalidad del objeto turistico.

— Fortalecer la capacidad de autogestién en la toma de decisiones que afecten
a las condiciones de existencia y a los estilos de desarrollo de cada comu-
nidad.

— Acceso y apropiacién social de la naturaleza en el marco de los actuales
paradigmas ecolégico-ambientales y la distribucién de la riqueza a través de
la descentralizacién economica y la gestion participativa y democratica.

— Preservar la diversidad biolégica y la pluralidad cultural.

—Valorar el patrimonio de recursos naturales y socioculturales, incluyendo la
previsién del bienestar de las generaciones futuras.

— Abrir opciones y espacios de creatividad que permitan la multiplicacién de
experiencias y la bisqueda permanente de alternativas para un desarrollo
sustentable.

— Reconocimiento del derecho de las comunidades y naciones a desarrollarse
a partir de sus valores culturales, naturales e histéricos.

— Destinatarios

Egresados de carreras universitarias de no menos de cuatro afios de
duracién, de dreas como: turismo, geografia, historia, antropologia, sociologia,
letras, artes, derecho, urbanismo, agronomia y economia, asi como otros
profesionales, empresarios y gestores publicos o privados, interesados en
profundizar sus conocimientos en materia de turismo sustentable.
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Cuadro |. Licenciatura en Gestion Curricular e Institucional

N° de alumnos: 19 -

N° de muestra: 5

DE EDUCACION
AMBIENTAL

I 2 3 4 5
ACERCAMIENTO
A LAS
TEMATICAS Si Si Si Si Si
AMBIENTALES
. - Asignaturas: - Asignaturas:
- Asignaturas: . " - Textos .
MODOS DE - Textos ., ) biolagia Construccién
; Ciencias Naturales - Talleres
ACERCAMIENTO - Asignaturas . , - Talleres del
y Ciencias Sociales = Internet -
- Internet conocimiento
CONOCIMIENTO
DE PROPUESTAS . . .
Si Medianamente Medianamente Si Medianamente

FEEY E -
AMBIENTE

Totalmente

Totalmente

Totalmente

Totalmente

Totalmente

IMPORTANCIA

Importante
porque
condiciona el

Importante por ser

Importante por
la interaccién

Importante
porque es una

Importante

porgue somos

AMBIENTALES

- Satisfaccion
personal

- Autoestima

- Realizacién

personal

- Actuacion del
hombre sobre el
medio

- Cultura

- Recursos
sustentables

- Contaminacién
- Recursos
renovables

- Xenofobia

- Politica

- Seguridad

- Contaminacién
- Tecnologia

- Guerra

DEL AMBIENTE parte y vivir de él. . forma de vida o R
desarrollo de con él parte de él.
L de muerte.
potencialidades
EL AMBIENTE . _ ) .
Si Si Si Si Si
COMO VALOR
LUGAR EN LA "
i . Medianamente
ESCALA DE Muy importante 7 8-9 primera "
importante
VALORES
Conjunto de
condiciones
saciales, Espacio de
culturales, interaccién El entorno, el
CONCEPTO DE sicolégicas, naturaleza contexto en que
AMBIENTE pedagégicas, - sociedad en un individuo se
didécticas, sus miiltiples desarrolla,
éticas donde se dimensiones.
desenvuelven las
personas
Relacis - Salud
- hefacion - Educacién
- Diversidad Naturaleza - =
; » - Economia .
- Interrelaciones Sociedad . - Sociedad-
t 2 - Ecologia - Arquitectura
- Multicausalidad | - Complejidad social i L Naturaleza
e s o - Ecosistema - Higiene
- Etica- sicolégica- | - Condicionamiento b - -
p - Desarrollo - Alimentacion o
TEMATICAS social-cultural natural L. Sustentabilidad
sustentable = Exclusién

- Recursos

- Gestién

~ Preservacion
- Relaciones
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CONTRIBUCION
A MEJORAR LA

CALIDAD DE Si Si Si Si Si
VIDA
Para poder
Para
relacionarse con i
apropiarse de
otras personas, Al conocer se X
= e herramientas
{POR QUE? sensibilizar, Formar conciencia puede actuar y y
. que permitan
producir en la gente construir para e
” la promocién
pertinencia y mejorar
humana
soluciones
ACCIONES - Sensibilizar
CONCRETAS - Mirar i
. _— - Educacion L.
PARA LOGRAR prospectivamente Concientizar a los : Propiciar la
ermanente
MEJORAR LA - Participar individuos P autoreflexién
EECECEEe et - Proyectos
CALIDAD DE - Evaluar
VIDA - Comunicar
CONSIDERACION & Si
PERSONAL SOBRE | §i ' ) Proporciona
5 Con insumos para Si
LA PREPARACION | Con herramientas e . ’ elementos
lograr reflexion Amplia el Si
INSTITUCIONAL y saberes para su para ser
personal y toma de | horizonte
COMO AGENTE logro L, un agente
conciencia
DE CAMBIO multiplicador
CONSIDERACION
DE LATEMATICA
AMBIENTAL EN Medianamente
Presente Presente Presente Presente
LA FACULTAD, Presente
CARRERAY
ASIGNATURAS
- Ciencias - Desarrollo del
Sociales pensamiento en
AREAS DE - Ciencias Ciencias Maturales - Ciencias - Ciencias
ABORDAJE DE Naturales y Ciencias Sociales, | Naturales Naturales
LATEMATICA - Epistemologia - Construccién del - Clencias - Ciencias
AMBIENTAL = Planificacién conocimiento en Sociales Sociales
y evaluacién Ciencias Maturales
institucional y Ciencias Sociales
- Trabajos - Trabajos
préacticos précticos 5
” . - Trabajos
ABORDAJE DE LA | - Salidas - Salidas - Salidas icti
3 rictic
TEMATICA EN « Jornadas - Salidas -Talleres - Charlas "5 i o
- Salidas
LOS DISTINTOS - Talleres - Charlas especificas | - Charlas especificas cl
- Clases
ESPACIOS = Pricticas - Clases tedricas especificas - Practicas tadivi
ebricas
CURRICULARES profesionales = Clases tedricas profesionales

= Clases tedricas
- Practica final

- Clases tedricas
- Practica final

- Practica final
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TEMATICAS

- Energias
alternativas

- Conducta
social y valores
ambientales
~Ambiente como
valor social

= Exclusién social

- Conducta social y
valores ambientales
- Ambiente como

- Energias
alternativas

= Conducta

social y valores
ambientales
~Ambiente como
valor social

- Ambiente como

valor social

- Conducta
social y valores
ambientales

AMBIENTALES DE | y Ambiente . - Exclusién social ..
INTERES Tratamiento de valor social yAmblents - Guerra = Exclusion
Z - Exclusion social y social y
residuos = Tratamiento de
Ambiente Ambiente
= Manejo de los residuos
recursos = Manejo de los
- Salud y recursos
Ambiente = Salud y
- Huertay Ambiente
sociedad
PARTICIPACION . . ; ;
EN LA FACULTAD medianamente Si medianamente medianamente Si
ASIONATURAS Si Si medianamente medianamente Si
FLEXIBLES
SETIENEN EN
CUENTA LA
OPINION.DESDE Si Si No medianamente Si
LA FACULTAD,
CARRERAY
ASIGNATURA
PARTICIPACION
EN AREAS DE
EXTENSIGNE No No No No sabe No
INVESTIGACION
FLEXIBILIDAD
DE LA
METODOLOGIA Flexible Flexible Flexible Flexible Flexible
DE EVALUACION
DE LA FEEYE

EXISTENCIA DE
ARTICULACION

Asignaturas de
distintas areas

disciplinares

No contesto

Asignaturas de un
mismo tipo

Asignaturas de
distinto tipo

Asignaturas de
distintas areas

disciplinares

ABORDAJE DE
LAS TEMATICAS
EN LAS
DISTINTAS
ASIGNATURAS

Multicausalmente
Contextualizadas

Multicausalmente
Contextualizadas

Multicausalmente

Multicausalmente

Multicausalmente

Contextuallzadas
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Profesorado mentales y motores

N° de alumnos: 24 -

N° de muestra: 5

I 2 3 4 5
ACERCAMIENTO
A LAS
. NO NO NO Sl Si
TEMATICAS
AMBIENTALES
- Textos
-Trabajos prac-
MODOS DE - Textos ticos
ACERCAMIENTO | -Talleres - Asignatura
Ciencias
Naturales
CONOCIMIENTO
Di
E FROPUESTAS NO Medianamente NO Totalmente Medianamente
DE EDUCACION
AMBIENTAL
FEEYE - .
sl Medianamente Medianamente Totalmente sl
AMBIENTE
Porque forma
Si no tenemos un .
Porque estamos Si porque se parte de la socie-
buen Ambiente
IMPORTANCIA . todos los seres relaciona con la dad inserta en el
no podemas vivir : L | e
DEL AMBIENTE vivos insertos salud Ambiente tanto
bien, con salud i
en él cultural, social
como econémico
EL
AMBIENTE SI si sl si L]
COMO VALOR
LUGAR EN LA ; No es muy
Uno de los pri- Une de los mas .
ESCALA DE 4 8 : importante pero
meras importantes
VALORES ocupa un lugar
Es el lugar donde
A Es el contexto
vivo y muevo. Un
A Es el lugar donde de un sujeto(en
CONCEPTOQ DE buen Ambiente
. vivimos, respi- | meeeececmeeoeeeas todos los dmbi- | e
AMBIENTE tiene que ser i
\ ramos tos) y él mismo
saludable, sin
VL incluido
contaminacién.
- Contaminacién | - Contaminacién
i, - Saludos cor-
sonora - Preservacion N
. diales
TEMATICAS - Contaminacién ambiental -
- Educacién EER R
AMBIENTALES del agua - Ecosistema 2
- Prevencién
- Salud « Biomas L.
3 - Contaminacién
- Clima - Poblacion
CONTRIBUCION
A MEJORAR LA .
| sl S| Medianamente Medianamente
CALIDAD DE
VIDA
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Porque puedo
llegar a educar

Porque una edu-
cacion temprana
contribuira al

Porque se necesi-
ta mucha capaci-

{POR QUE? para cuidar el ; 3
—— respeto y cuidado tacion
del Ambiente
ACCIONES
CONCRETAS L - Publicidades
Concientizarlos R
PARA LOGRAR N = Concientizacion Mayor capacita-
de los riesgos que = T Y s,
MEJORAR LA ., a través de folle- cién docente
pedemos sufrir .
CALIDAD DE teria
VIDA
CONSIDERACION
PERSONAL SOBRE
LA PREPARACION | SI, porque apunta iic & i ‘ il :
INSTITUCIONAL enmicasoala seianamente el
COMO AGENTE pedagogia
DE CAMBIO
CONSIDERACION
DE LATEMATICA
AMBIENTAL EN Vsl " NO Modi . Medi
LA FACULTAD, edianamente edianamente edianamente
CARRERAY
ASIGNATURAS
. - Didiéctica d - Cienci
AREAS DE icactica de Ciencia - Cienélas
las Ciencias L Naturales
ABORDAJE DE Natural - Ciencias Didctica d Naturales
P aturales - Didictica de | —=eereemmenens
LATEMATICA : Naturales e - Cienclas
- Pedagogia las Ciencias .
AMBIENTAL g Sociales
Terapéutica Naturales
ABORDAJE DE LA
- - Talleres - Salidas
TEMATICA EN ) - Trabajos prac-
- Practicas profe- | -Talleres - Trabajos pric- - Talleres

LOS DISTINTOS
ESPACIOS
CURRICULARES

sionales
- Clases tedricas

- Charlas espe-

cificas

ticos

- Clases tedricas

ticos
- Clases tedricas

TEMATICAS
AMBIENTALES DE

- Conducta social
y valores ambien-
tales

- Ambiente como

valor social

- Conducta social
y valores ambien-
tales

= Ambiente como
valor social

- Tratamiento de

- Conducta social
y valores ambien-
tales

- Ambiente como
valor social

- Energias alter-
nativas

= Tratamiento de
residuos

- Conducta sacial
y valores ambien-
tales

= Ambiente como
valor social

- Tratamiento de

residuos

INTERES - Adecuacién de » - Salud y F = Adecuacién de
residuos i = Exclusién social
espacios Salud Ambiente Ambient espacios
- Salu
= Exclusién social ¥ - Exclusion social LEL ~ Salud y
Ambiente
y Ambiente y Ambiente Ambiente
= Manejo de
recursos
PARTICIPACION & ) g . i . NO " "
EN LA FACULTAD | Medianamente medianamente medianamente medianamente
ASIGNATURAS si i i i i si &
m
FLEXIBLES edianamente medianamente
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SETIENEN EN
CUENTA LA
OPINION DESDE
LA FACULTAD,
CARRERAY
ASIGNATURA

sl

NO

medianamente

medianamente

medianamente

PARTICIPACION
EN AREAS DE
EXTENSION E
INVESTIGACION

Sl

medianamente

medianamente

NO

NO

FLEXIBILIDAD
DE LA
METODOLOGIA
DE EVALUACION
DE LA FEEYE

Nada flexible

Medianamente
flexible

Flexible

Medianamente
flexible

Nada flexible

EXISTENCIA DE
ARTICULACION

- Asignaturas de
un mismo depar-
tamento

- Asignaturas de
distintos departa-
mentos

- Asignaturas de
una misma drea
disciplinar

= Asignaturas de
distintas areas
disciplinares

- Entre distintas
asignaturas en
general

- Entre las carre-
ras

- Asignaturas de

un mismo depar-
tamento

- Asignaturas de

una misma drea

disciplinar

- Asignaturas de
un mismo depar-
tamento

- Asignaturas de
distintos departa-
mentos

- Asignaturas de
una misma drea
disciplinar

- Asignaturas de
distintas areas
disciplinares

- Entre distintas
asignaturas en
general

Entre las carreras

- Asignaturas de

un mismo depar-
tamento

- Asignaturas de

una misma drea

disciplinar

- Asignaturas de
un mismo depar-
tamento

- Asignaturas de
distintos departa-
mentos

- Asignaturas de
una misma drea
disciplinar

- Asignaturas de
distintas areas
disciplinares

ABORDAJE DE
LAS TEMATICAS
EN LAS
DISTINTAS
ASIGNATURAS

Contextualizadas

Contextualizadas

Multicausalmente

Multicausalmente
Contextualizadas

Contextualizadas

Notas

| Ministerio de Educacién, Cultura, Ciencia y Tecnologia. Plan Jefas de Hogar,

1999.
2 |bidem.
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Productiva, 1988.

4 CARIDE y MEIRA, Educacién ambiental y desarrollo: la sustentabilidad y lo
comunitario como alternativas, [998.
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5 LEFF, Enrique.Ciencias Sociales y Formacion Ambiental, 1994.
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comunitario como alternativas, 1998.

7 LEFF , Enrique. Ecologia y Capital. Hacia una perspectiva ambiental del
Desarrollo, 1986.

8 |bidem. 1986.
9 FOLLARI, R. Promocién socio- cultural, andlisis y perspectivas, | 983.
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LA AMBIENTALIZACION CURRRICULAR EN LA UNSL
ESTRATEGIAS DE INTERVENCION

Hector L. Lacreu, Antonio M. Mangione, Liliana L. Bozzolo,
Mirta Carrasco, Beatriz E. Pedranzani
Universidad Nacional de San Luis

I. Introduccion

A fin de establecer el grado de ambientalizacion curricular en cuatro carreras
pilotos de la UNSL (geologia, biologfa, bioquimica y educacién) se realizé un diag-
nostico tomando como referencia la propuesta de la red ACES. Dicho diagnos-
tico permite advertir que es necesario realizar diversas actividades conducentes
a desarrollar con mayor profundidad las caracteristicas ACES, de modo critico y
contextualizado.

Dichas actividades se enmarcaron en dos estrategias fundamentales que en
algunos casos se desarrollaron simultineamente. La primera estrategia intentd
profundizar la socializacién, comprensién y divulgacion de la propuesta de ACES
y la segunda se oriento a concretar mecanismos de intervencién en los Planes de
Estudio, tendientes a innovar en la Formaciéon Ambiental (FA) de los estudiantes
universitarios.

Aunque parezca obvio, se sefiala que la perspectiva con la que se elaboré este
documento concibe a la FA como una politica activa de la Universidad y de sus
diversos estamentos: Facultades, Departamentos, etc. Este sefialamiento es impor-
tante, ya que la politica académica podria ser diferente: que los alumnos, por su
propia cuenta y riesgo deben procurarse los medios para de adquirir una FA
como lo hacen para mejorar sus capacidades en idiomas extranjeros, o informa-
tica, o practicar deportes para cuidar su salud.

En consecuencia, para que los futuros egresados adquieran conocimientos
y compromisos con las problematicas ambientales, asi como capacidades para
desempefiarse en favor de la sostenibilidad, se propone mejorar la condiciones
internas y externas en las que los estudiantes estdn inmersos y que la FA esté
explicitamente prevista en las estrategias, tiempos y contenidos de los disefios
curriculares,

Las intervenciones ambientalizadoras deberan tener en cuenta tanto el ambito
interno: los diversos estamentos de la Universidad, como los ambitos externos:
gobierno provincial o municipal, asociaciones vecinales, etc. En dichos dmbitos es
necesario promover la participacién de los alumnos en actividades formativas
que incluyan un acercamiento de las diferentes disciplinas hacia algunos aspectos
ambientales que condicionan el desarrollo de la comunidad. Dichos aspectos
podran ser positivos o negativos pero en ambos casos facilitaran la emergencia
de actitudes y emociones que rara vez estan presentes, de modo explicito, en
las aulas universitarias.
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Este documento comienza con la presentacion de una sintesis del diagndstico
realizado en la que se destacan los principales aspectos que deberfan ser abor-
dados para profundizar el proceso de Ambientalizacién Curricular en las cuatro
carreras piloto.

Luego se presentan algunas de las estrategias que bien se han concretado
o estan en vias de hacerlo, sefialando en cada caso algunos indicadores que, se
estima, permitiran evaluarlas y corregirlas de cara al futuro.

2. Reflexiones para la accion

Los diagndsticos realizados a los docentes de las carreras han orientado
las diferentes propuestas de intervencién, tanto en sus contenidos como en sus
modalidades e incluso los tiempos y la secuencia en que ellas podrian ser mas
convenientes. En efecto, los resultados realizados en las cuatro carreras piloto de
la UNSL (Lacreu, et al.,2003') muestran muchos aspectos en comin que podrian
ser abordados de manera colaborativa, en tanto que otros particulares deberan
tener un tratamiento singular en cada carrera.

En relacion con los aspectos comunes se agrupan en siete apartados que se
describen a continuacion:

[.- Opiniones acerca de la propuesta ACES. Se manifiesta un acuerdo
generalizado con la necesidad de “formar para sostenibilidad”, lo cual
representa una expresion de deseo elaborada sobre argumentos intuitivos,
difusos y a veces contradictorios.
|.a.- Acciones: Promover mayor informacién y debates sobre las
diversas concepciones ideologicas que subyacen en el concepto de
sostenibilidad con el fin de esclarecer las consecuencias, o el tipo de
influencia social, que se deriva de la adopciéon de cada concepcion .

|.b.- Indicadores: a) Numero de docentes y/o alumnos participantes de las
actividades programadas. b) Iniciativas para introducir innovaciones
curriculares en toda escala.

2.- Enfoques sobre conceptos “clave”. Se indagaron las concepciones sobre
medio ambiente, ciencia, educacién ambiental, relaciones sociedad naturaleza
y actualizacién curricular, advirtiéndose una importante divergencia en
los enfoques referidos a dichos conceptos. Estas divergencias no se
visualizan como un problema en si mismo ya que representan la variedad
de concepciones que efectivamente circulan,

2.a.- Acciones: Disefar algin marco tedrico previo que otorgue
coherencia a la planificacion de intervenciones ambientalizadoras. Esto
implica seleccionar ciertos enfoques sin negar u ocultar los otros.
Es decir se propone optar fundadamente por unas concepciones
y remitir a las restantes como forma de exhibir la variedad de
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pensamientos sobre cada temdtica. Dicho marco tedrico  deberia
considerarse provisorio ya que es posible que haya variantes entre
carreras e incluso entre estas y los marcos a otras escalas: Facultad
~ Universidad-Comunidad.
2.b. Indicadores: a) Construcciéon y difusion de un marco de referencia
para la Ambientalizacion de las carreras, b) Grado de coherencia entre
el marco de referencia y las acciones que de é| se desprendan.

3.- Percepcion sobre la actual Ambientalizacién de las carreras piloto, segin la
propuesta ACES. Al comienzo de las entrevistas se puso de manifiesto una
concepcion dominantemente “naturalista” de las problematicas ambientales
lo cual condujo a que varios entrevistados de las carreras de geologia y
biologia asumieran que dichas carreras estaban ambientalizadas por el solo
hecho de que sus objetos de estudio se relacionaban con la naturaleza. Por
el contrario las mayoria de los entrevistados de las carreras de educacién y
bioquimica en principio no se sentian involucrados en “lo ambiental”.

3.a.- Acciones: El didlogo mantenido durante las entrevistas y el mejor
conocimiento de la propuesta ACES introdujo, en algunos casos, una
variacién en las respuestas iniciales hacia una perspectiva mas integral
sobre el concepto de medio ambiente. Sin embargo, se estima necesario
prever instancias de intervencién en las que se aborde la problemdtica
ambiental en toda su complejidad, es decir considerando tanto los
aspectos naturales como los humanos. Para ello es necesario el disefio
de estrategias para que, en todas las materias posibles, se realice el
esfuerzo de introducir innovaciones lo cual no implica necesariamente
el agregado de contenidos. En realidad, se podrian modificar
parcialmente algunas actividades actuales con el objeto de que los
alumnos de cierto campo del saber puedan “sumergirse” en otros
campos a fin de realizar la experiencia de compartir otros puntos
de vista que amplien su perspectiva acerca de un objeto de estudio
compartido. Por ejemplo, los alumnos de las Cs. Naturales podrian
relacionar “lo disciplinar habitual” con aquellos aspectos sociales o
tecnologicos que condicionan o que se derivan de una eventual practica
profesional en esa tematica. Con el mismo criterio los alumnos de
humanidades podrian relacionar algunas problemiticas sociales con
su causas y/o consecuencias en el dmbito de la Naturaleza o de la
Tecnologia. Cuesta imaginar la existencia de alguna materia que pudiera
demostrar que sus contenidos no posean ninguna relevancia en la vida
de la sociedad, o que la préctica profesional no esté condicionada por
el entorno (ambiente) natural y humano.

Indicadores: a) nimero de innovaciones curriculares que promuevan

la vinculacién de los aspectos de una disciplina con los de otral/s o

con aspectos culturales, idiosincriticos de la sociedad, b) realizacion

3.b,
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de trabajos de campo compartidos con estudiantes de otras carreras y con
aplicacién de enfoques complejos sobre los objetos de estudio.

Posibilidades actuales para introducir la propuesta ACES: A pesar de la
amplia adhesion a los postulados y finalidades de la propuesta ACES, la
mayoria de los entrevistados explicé que ello era dificil en razon de la falta
de tiempo para incluir nuevos contenidos ambientalizadores en el actual
curriculum de las carreras o en los programas de las materias. También
se percibe una tendencia de los docentes a considerar que este no es un
problema universitario. En todo caso si lo es, deberia ser abordado de
manera extracurricular con actividades de extension, culturales, etc. Se
percibieron dos facetas: la primera es que “lo ambiental” es asimilado a un
concepto de “cultura general” o “la conciencia” respecto de las cuales cada
uno se aproxima en la medida que quiere y puede. La segunda se relaciona
con lo“curricular” ya que la primer reaccién (intuitiva) se interpreta como
acrecentar contenidos bajo la forma de mas unidades dentro de una materia
o mas materias dentro de una carrera. En principio no se alcanzaron a
percibir la existencia de otras alternativas quizds mas pertinentes y factibles
como por ejemplo modificar estrategias (procedimientos) en lo que
actualmente se estd desarrollando.

4.a.- Acciones: En consecuencia seria conveniente promover debates
sobre la adopcién de politicas activas o pasivas, la coherencia entre
cada una de ellas y la intencién de contribuir efectivamente a la
formacion de profesionales. Ademas deberfan flexibilizarse tanto los
planes de estudio como las materias a fin de facilitar la innovacién en
los procedimientos para “romper” los rigidos marcos disciplinares y
abordar algunos problemas ambientales en toda su complejidad.

4.b.- Indicadores: a) Grado de flexibilidad en Planes de Estudio y Materias, b)
Adopcion explicita de politicas activas, ¢) Oferta de materias electivas
u optativas o innovaciones en materias que incluyan las caracteristicas
ACES.

5.- Viabilidad para la ambientalizacion. Se advierte cierta falta de coherencia

entre los postulados institucionales incluidos en el Estatuto de la UNSL,
en los Planes de Estudio y las practicas docentes ya que no se perciben con
claridad acciones que se orienten a satisfacerlos. Otro tanto se percibi6 en
las encuestas en donde desde diferentes carreras se perciben problemiti-
cas ambientales a las cuales se les atribuye cierta importancia que luego no
tiene su correlato ni en las investigaciones ni en las practicas docentes.
5.a.- Acciones: Generar espacios de reflexion a fin de definir las eventuales
desviaciones o incumplimientos de los marcos normativos con el
objeto de rectificar rumbos y lograr consensos minimos que doten de
coherencia institucional a las practicas docentes. Una estrategia posible
es proponer que cada docente explicite el espacio curricular que



ocupa o puede ocupar los problemas ambientales y las metodologias
que utiliza o propone utilizar con el fin de contribuir a satisfacer tanto
los propésitos institucionales como las caracteristicas de la propuesta
de la red ACES,

5.b.- Indicadores: a) Modificaciones en las précticas de los alumnos. b)
Innovaciones en Planes de Estudio c¢) Numero de Tesinas o Trabajos
Finales de Licenciatura que aborden situaciones de conflicto sociedad-
naturaleza, en forma exclusiva o bien como parte de un trabajo
disciplinar.

6.- Coherencia y asertividad: Se advierte cierta disociacién entre el alto grado
de aceptacion y acuerdo con la mayoria de las caracteristicas ACES y el bajo
grado de posibilidades que se percibe para su incorporacién en la practica
docente.

6.a.- Acciones: Podria comenzar a superarse esta disociacion si los docentes
aceptaran flexibilizar los programas de sus materias, con la intencién de
hacer una seleccién de contenidos fundamentales y pertinentes para el
grado y ademds realizar una adecuacién metodolégica apropiada. Este
es un aspecto complejo que involucra no solo razones académicas y
disciplinares sino también aspectos afectivos y relaciones de poder.
Ello requiere de estrategias de intervencién basadas en la participacién
voluntaria de los actores, aunque también puede ser promovido desde
las propias autoridades.

6.b.- Indicadores: a) Modificaciones en la praictica docente.

7.- Orientacién de las Pricticas Pre profesionales
Se realizé un relevamiento del grado de abordaje de conflictos Sociedad
— Naturaleza en las carreras de geologia y biologia por cuanto se con-
sidera que constituyen un espacio propicio para el estudio de las diversas
realidades, en el marco de situaciones complejas que permiten evidenciar
la existencia de conflictos actuales o potenciales. No se realizaron estos
estudios en las carrera de educacién y bioquimica por que en la primera
estdn ausentes las problemiticas que abordan estos aspectos de la natura-
leza y en la segunda no posee trabajo final.
Se trabajo con 69 Trabajos Finales de Geologia y 25 de Biologia de los
cuales se analizaron sus respectivos titulos y resimenes y se establecieron
5 tipos de Trabajos Finales que poseen diverso grado de aproximacion al
tratamiento sobre conflictos Sociedad — Naturaleza (véase Tabla 1)
En los grificos |y 2 se advierte esta diversidad y ademds, una cierta
regularidad en el sentido que en ambas carreras dominan el Tipo | y en
segundo lugar el Tipo 3. Se destaca que el Tipo 5 es el que mayor aproxi-
macién posee con el indicador que se esta analizando y su presencia es
exigua en ambos casos aunque con mayor proporcion en Biologfa.
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Grafico 1-2: Tratamiento de conflictos
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ales en Biologia (25)

el grado de abordaje

Tipos de TF

GEOLOGIA

BIOLOGIA

I.- No se establecen rela-
ciones de conflicto entre
Sociedad y Naturaleza por
cuanto dicha problemitica no
se encuentra dentro de los
objetivos propuestos.

Geologia de la Sierra de
Las Barrancas. Pcia. San
Luis

Perfil Sedimentolégico-
Estatigrafico en la
Quebrada del Rio La
Troya - Dpto. Tinogasta
- Catamarca,

Lutedlisis y metabolismo
de progesterona

Efecto de la temperatura
y de la restriccién hidri-
ca y almentaria sobre

el sopor en Akodon
molinae (Rodentia,
Cricetidae).

2.- Desarrollan tematicas
sobre las que hay anteceden-
tes de tratamiento de con-
flictos Sociedad- Naturaleza
pero que este abordaje se
omite.

Geologia del Bajo de
Beliz (lajas)

Evaluacién de la Erosion
Hidrica en la Pcia. de San
Luis.

Estudio microfloristi-

co de las formaciones
Potrerillos y Cacheuta y
su relacion con la mega-
flora fésil, en el sur de
cerro Cacheuta provincia
de Mendoza, Argentina
Dormicion de semilla de

frambueso
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3-.Abordan temdticas rela-
cionadas con la identificacién,
caracterizacion, distribucién,
origen, fuentes, etc, de recur-
sos bidticos y/o abioticos....
sin  profundizar el andli-
sis de conflictos Sociedad
Naturaleza

Estudio hidrogeolagi-
co de la zona de San
Francisco del Monte de
Oro

Geologia del distrito
minero de YM.AD,
Dpto. Belén, Catamarca,

Agroquimicos y biologia
celular, Efectos del glifo-
sato sobre el metabolis-
mo de ratas Wistar,
Taxosenosis de simulidos
(Dipterae) en un arroyo
serrano de San Luis,
Argentina

4.- Abordan temdticas rela-
cionadas con aplicaciones de
interés econémico sin  pro-
fundizar el andlisis de con-
flictos Sociedad Naturaleza

Prefactibilidad Técnica
Econémica para la explo-
racién de un Yacimiento
de Piedra Laja en Pampa
del Tamboreo.

Estudio Orientativo
sobre el Tungsteno de la
Mina “Loma Blanca”.

Efecto del herbicida
glifosato sobre actividad
enzimatica en ratas pre-
fiadas.

5.- Se  estudian y descri-
ben proceso generadores
de conflictos Sociedad -
Naturaleza desde diferentes
perspectivas (conservacio-
nista, intangibilidad, econé-
micas, desarrollo sostenible,
etc.)

Estudio Geoldgico y
Zonificacion de Riesgo
de Avalanchas de nieve
en el Valle de las Lefias,
Malargiie, Mendoza

Producitividad y pro-
gramacion -in vitro- de
dos especies del género
Opuntia Cactacear- de
interes forrajero en
zonas dridas.
Biosistemdtica y etno-
botanica de marcelas y
vira-viras contenidas en
muestras comerciales.

Sobre la base de lo expuesto, se advierte una clara posibilidad y conveniencia de
reformular estos espacios curriculares y las actividades que habitualmente desa-
rrollan, proponer una mirada mas amplia y realizar alguna aproximacién para
caracterizar las relaciones sociedad — naturaleza e, identificar eventuales conflic-
tos. Se sefiala que no es necesario avanzar en las propuestas de resolucién de los
mismos, pero seria un paso muy importante el hecho de identificarlos, describirlos
y Pplantear algunas hipétesis de trabajo.

3. Estrategias de intervencion

3.1. Sintesis

En el dmbito de la UNSL el término “ambientalizacién” ha resultado un
tanto exdtico y confuso, ya que muchos docentes y alumnos e incluso la propia
sociedad vincula lo ambiental con “lo natural”, y esto con “lo ecolégico”. Se trata
de criterios restrictivos que en general excluyen los campos vinculados con
los aspectos sociales, geoldgicos e incluso se excluyen los campos de disciplinas
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como la bioquimica o las tecnolégicas, que en ocasiones son consideradas
“profesionalistas”.

A partir de lo expuesto se concibe que un concepto equivalente y mds abarca-
tivo es el de “Formar para la sostenibilidad” ya que, aunque también existen diversos
enfoques sobre como llevarlo a la préctica, hay mayor consenso en que la sos-
tenibilidad se relaciona con el desarrollo de competencias. Dichas competencias
posibilitarian que los alumnos de cada carrera sean mds sensibles a las problema-
ticas sociales y adquieran, conocimientos, compromisos y ~capacidades para con-
tribuir éticamente al mejoramiento de la calidad de vida de la sociedad. También
permitiria que tomen conciencia acerca de las consecuencias de participar volun-
taria o involuntariamente de précticas profesionales que conducen al deterioro de
la calidad de vida de algunos sectores de la sociedad local o global.

Las estrategias de Formacién para la Sostenibilidad, bdsicamente constituyen
mecanismos de intervencién académica a fin de introducir actividades de forma-
cién que procuren una mayor comprensién y compromiso ambiental asi como el
desarrollo de actitudes y capacidades para favorecer intervenciones transforma-
doras de la realidad con criterios de sostenibilidad basados en la ética, la equidad,
la interculturalidad, etc.

En tal sentido las estrategias podrian tipificarse de la siguiente manera con
vistas a su discusion y aplicacién en la UNSL:

Escalas para desarrollar posibles estrategias ambientalizadoras:

Escala Algunas Estrategias de Intervencion
Institucional: Universidad, Promocion del debate interdisciplinario a través de jorna-
Facultades, Departamentos, das, foros etc.

Areas, etc.

Plan de Estudios: Flexibilizacién curricular mediante [a introduccién de sis-
temas de créditos y materias optativas y electivas.

Materia a. Incorporacion eventual de problemas ambientales

emergentes, locales, regionales o globales.

b. Vinculacién de contenidos disciplinares de una carre-
ra con aspectos pertinentes de otros campos del
saber.

¢. Innovacién metodolégica en el desarrollo de los
contenidos actuales. Por ejemplo: incorporar la reso-
lucion de problemas o de anilisis de casos.

d. Incorporar el trabajo de campo (vinculos con proble-
mas concretos de la realidad proxima) para la consi-
deracién de las problemiticas ambientales (humanas
y naturales) que involucren los contenidos de alguna
materia.

A continuacién se presenta una breve sintesis de las estrategias desplegadas en
la UNSL durante el afio 2003 en las escalas antes mencionadas. Posteriormente
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se incluyen los apartados correspondientes a cada carrera en los que se presenta
un desarrollo mas detallado.

— 3.l.a Escala institucional

Acciones Ambientalizadoras: En esta escala las propuestas de intervencion
consistieron en la realizacién de las denominadas Jornadas ACES. La primera (set-
02) tuvo por objetivo la divulgacién de la propuesta ACES. La segunda (oct-03)
mantuvo dicho objetivo y ademds se realizé un taller a fin de que los participantes
ensayaron alternativas para introducir las caracteristicas ACES en diferentes ambi-
tos, especialmente en las materias. Habida cuenta de la necesidad de promover
el debate para esclarecer la propuesta ACES, compartir experiencias, etc., se
cre6 un FORO de AMBIENTALIZACION CURRICULAR en el sitio WEB de la
Universidad Nacional de San Luis <http:/forum.unsl.edu.ar/> . A través de este
medio se espera concretar lo antes mencionado y a la vez generar registros para
ser utilizados como una de las fuentes de indicadores que aporten al complejo
proceso de evaluar los avances del proyecto en la UNSL,

Indicadores: Los indicadores para estas actividades deberan ser tomados en
forma diacrénica para evidenciar la evolucion del proceso de ambientalizacion. A
tal efecto se considerarin especialmente

— El nimero de docentes y alumnos que participan en las diferentes activida-

des.

— La continuidad o permanencia de las personas y disciplinas en cada acti-

vidad.

— La diversidad de disciplinas representadas.

— Produccion de los participantes, seglin la naturaleza da las actividades: encues-

tas, trabajos grupales, ponencias.

— Proporcién de cada sector respecto de su totalidad en la UNSL.

— Demanda de los diferentes sectores respecto de la continuidad de las jorna-

das, bibliograffa, acciones ambientalizadoras, charlas, etc..

3.1.b Escala de plan de estudios

Acciones ambientalizadoras: Las intervenciones ambientalizadoras en
los Planes de estudio son mas complejas de desarrollar por cuanto ellas depen-
den de un consenso que a su vez requiere un previo conocimiento, aceptacién
y compromiso de los actores respecto de la propuesta ACES. Sin embargo se
han concretado algunas acciones en los Planes de Estudio de la Licenciatura en
Ciencias Biolégicas y en Bioquimica por cuanto hubo una coincidencia temporal
entre la ejecucion del proyecto ACES y la reforma de dichos Planes de Estudio. En
la carrera de Geologfa se propuso una nueva materia optativa, en el marco de la
flexibilidad preexistente.

Indicadores: En este contexto, los indicadores de ambientalizacién curricular
estan relacionados por un lado con la flexibilidad expresada por el porcentaje de
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horas de optatividad y electividad y por otro por la oferta concreta de cursos
(obligatorios, optativos o electivos) que propongan el abordaje de problematicas
ambientales desde perspectivas mas amplias que trasciendan el propio campo
disciplinar. A grandes rasgos, se trata de la incorporacién de perspectivas sociales
— naturales — tecnoldgicas en las carreras que habitualmente no las poseen o sélo
se utilizan a través de ejemplos o menciones circunstanciales. La incorporacién de
dicha perspectiva se promueve en los Trabajos Practicos que realizan los alumnos
en toda su carreray los indicadores son el nimero de trabajos practicos modifi-
cados. En este sentido se incluyen las tesinas o trabajos finales de licenciatura cuyo
niimero pondra en evidencia el grado de aceptacién de la propuesta ACES. Otro
aspecto a considerar es la incorporacién del sistema de tutorias, de pares o de
docentes, como una forma de acompafiamiento y orientacion de los estudiantes.

— 3.1.c Escala de materias

Acciones ambientalizadoras: Las Acciones concretadas en algunas mate-
rias de las carreras piloto son de diversa naturaleza. En geologia se trabajo
en la materia Introducciéon a la Geologia que es cursada simultineamente por
alumnos de Geologia y Biologia. Se modificé la manera de abordar y desarrollar
la unidad de medio ambiente y riesgos. Esta modificacion consistié en el disefio
de una metodologia de trabajo en la que intencionalmente se propusieron activi-
dades que permitiesen el desarrollo de las caracteristicas ACES. En biologia,
se introdujeron cambios en la materia Biologia General y Celular en la forma de
abordar las clases teéricas para favorecer construccion del conocimiento por parte
de los alumnos. Se implementaron actividades que involucran el trabajo grupal, la
participacién en la discusion de ideas, haciendo énfasis en la formas alternativas de
expresion y construccién del conocimiento. Se propone un taller de diagnosticos
y herramientas que favorezcan la insercion laboral de Bidlogos a partir de la dis-
cusién de sus competencias laborales en relacion a las demandas de la sociedad.
En educacién se introdujeron cambios en la materia Curriculum y Didactica
que se reflejaron en considerar a las caracteristicas ACES como un posible
modelo dentro de cuyo marco teérico los alumnos realizaron propuestas para
ambientalizar un curriculum, a pedido de una institucién escolar de nivel polimodal
y también lo utilizaron como referencia para realizar andlisis de casos. En el caso
de bioquimica no se intervino directamente en materias de esta carrera pero
si en una materia que dicho departamento ofrece al profesorado en quimica y que
se la incluye por cuanto se estima que su aporte es valioso e ilustrativo del uso
de la propuestas ACES

Indicadores: En el Anexo | se incluyen los indicadores  que se estima
permitirian evaluar en que medida las caracteristicas ACES estdn presentes en las
acciones emprendidas. Se hace la salvedad que la aplicacion de estos indicadores
ha tenido diversa intensidad en las experiencias llevadas a cabo, lo cual se podra
advertir en los correspondientes apartados.
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4. Ambientalizacion curricular en la UNSL

Las acciones ambientalizadoras que hasta el momento se han iniciado
en el UNSL corresponden a la organizacién de la JORNADAS ACES, y la
difusién de las mismas, asi como de la propuesta ACES a través de la WEB
<http://linux0.unsl.edu.ar/~geo/p-geoambiental/aces.ntm > y de la radio FM de la
propia institucién que tiene alcance local.

También se disefiaron algunas intervenciones dirigidas a ambientalizar el
curriculum de cada una de las carreras involucradas en el proyecto ACES, bajo la
formas de propuestas de materias electivas y de innovaciones en la metodologia
ylo contenidos conceptuales, procedimentales o actitudinales en algunas materias.
Por otra parte se realizé una difusion del proyecto ACES y de los resultados del
diagnéstico entre los docentes y alumnos de cada carrera, a través de charlas e
intercambios.

Se prevé promover la continuidad de este proceso ambientalizador una vez que
se hayan evaluado las experiencias piloto que se presentan en este trabajo.

4.1 Jornadas ACES

Se realizaron dos Jornadas ACES, la primera de las cuales coincidié con una
sesion de trabajo del equipo ACES durante el tercer encuentro en Argentina y
la segunda se realizé en octubre de 2003.

- 4.1.a. | Jornadas ACES

Esta Jornada ACES se realizé el 27 de setiembre de 2002 y fue pensada como
un encuentro entre diversas culturas y realidades a fin de compartir e intercambiar
ideas sobre la ambientalizacién curricular, conducente al enriquecimiento
mutuo entre los miembros de diversas carreras la comunidad de San Luis y los
integrantes de la red-ACES. Esta diversidad esta representada en el Grifico 3
donde se muestra la procedencia de docentes y alumnos.

Grafico N° 3, Participantes UNSL

BIOLOGIA

GEOLOGIA

EDUCACION
TECNOLOGIA EXACTAS
SALUD

PSICOLOGIA

QUIMICA

EXACTAS

perfil profesiona
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De acuerdo a lo programado  se concretaron cuatro ponencias por la mafana
y por la tarde se desarrollaron los Talleres “Alternativas de Ambientalizacion
Curricular en la UNSL”  con las siguientes consignas de trabajo:
a) Se organizardn grupos conforme a los Campos del Conocimiento (CC) desarro-
lladas en la UNSL,
b) Los miembros de la red ACES actuardn como animadores y observadores.
¢) Cada grupo  elaborard por escrito conclusiones acerca de las siguientes pregun-
tas:
. iSe estima conveniente, promover la ACES en ese CC? Justificar la respues-
ta.
2. iEn que aspectos ambientales suelen intervenir los profesionales de ese CC?
3. ;Qué conocimientos, habilidades y actitudes deberian reforzarse en la formacién
de los alumnos?
4. Cuales son las prdcticas profesionales de ese CC que se desarrollan con mayor
frecuencia en relacién con problemas ambientales.
5. iCudles serian las principales dificultades para desarrollar la ACES en ese
cc?
6. ;{Que otros procesos de Ambientalizacién podrian llevarse a cabo fuera de los
Planes de Estudio?

A continuacién se transcriben las sintesis que fueron oportunamente
recibidas:

GRUPO DE CIENCIAS NATURALES — AGRONOMIA.

En primer lugar llama la atencién sin que esto sea un juicio de valor, sino
simplemente un dato a tener en cuenta que existi6 una participacién muy alta
de docentes y alumnos de geologia y biologfa a este taller y sélo una alumna del
Profesorado en Quimica. Ademds se encontraba presente un profesional que
trabaja actualmente en Higiene y Seguridad.

En relacion al debate propiamente dicho se transcriben mas abajo las respuestas
a algunas de las preguntas guias que se confeccionaron para el taller.

A la pregunta (1) en el Campo de Conocimiento (CC), en el que cada uno esta
involucrado, la respuesta por unanimidad fue afirmativa. Las razones esgrimidas
fueron de diversa indole, se encontré acuerdo que la ambientalizacién asi como otras
disciplinas como la ética, eran transversales a cualquier campo del conocimiento o
de relaciones o niveles de interaccion entre la sociedad y su entorno. Se remarcé
el cardcter de légico e inevitable un proceso de ambientalizacién y que esto se
reflejaba en el tipo de cuestionamientos que hoy en dfa las personas se hacen sobre
sus relaciones entre ellas y con el entorno.

Otra justificacién a la implementacion de la ACES es que tiene un componente
utilitario, serviria para diferenciarnos, pero ademés es (Gtil por que puede contribuir
a resolver desde las bases conflictos. El hecho de llevar adelante la ACES,
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forzosamente contagia e involucra a mas gente y por supuesto este es un aspecto
deseado.

Hubo acuerdo en torno a que los conflictos entre sociedad y entorno tienen un
principio de solucién si la forma de prensar la realidad y abordarlos se trata en los
distintos niveles educativos. Su inclusién en los Estudios Superiores propiciaria la
accion en torno a los conceptos de solidaridas e igualdad y facilitaria la comprension
de un sistema complejo.

En relacion a la pregunta (2), hubo respuestas variadas. Entre aquellos que
veian claramente la intervencion como aquellos en los que veian que no habia
una intervencién directa en este tipo de problemas. Algunos mencionaron que
intervenian en el ambiente natural, pero otros recalcaban que también lo hacian en
lo social y cultural.

En relacion a la pregunta (3) sobre las aptitudes actitudes y habilidades que
podrian reforzarse en la formacién de los alumnos hubo una respuesta variada.
Por ejemplo se propone que primero debe existir una idea del tipo de conflictos
existentes y como abordarlos (sic)

En las aulas debieran incluirse mas casos de estudio. Lo mismo debiera realizarse
en los laboratorios y trabajos practicos. Reforzar en los contenidos minimos.
Promover la realizacion de seminarios y talleres sobre el tema. Algunos indican
que este no es un problema de contenidos sino de forma de ensefiar y/o tratar los
temas.

En ninglin momento se discutid sobre las habilidades. Hubo una tendencia a la
modificacién de estructuras y contenidos pero no se hablo de aptitudes y actitudes
de docentes y alumnos.

La pregunta (4) no fue tratada. Respecto de la pregunta (5) se sefiald
que la principal barrera es que existe una logica disciplinar que impide que la
ambientalizacién penetre otra disciplina. Las concepciones sobre el mundo, como
funcionan las cosas y las ideas de realidad hacen que sea dificil flanquear las barreras
disciplinares. Otra barrera que se reconoce existe en la falta de conviccion y apoyo
politico a iniciativas de este tipo.

Se le dedicé un espacio a otras estrategias que podrian contribuir a la ACES.
Entre ellas, incluir transversalmente, contenidos y procedimientos relacionados con
la ambientalizacién a través de ordenanzas y reglamentaciones internas; encontrar
facilitadores que transmitan y contagien la idea; promocionar la incorporacién de
la ACES en los proyectos de investigacion.

Los servicios de extensiéon también se contemplaron como estrategias. Se
sefialé la necesidad de reflotar y mejorar las relaciones interpersonales de manera
que mejoren el didlogo y el entendimiento entre partes en conflicto.

GRUPO DE CIENCIAS HUMANAS
|. Creemos conveniente promover la ACES en el CC de la educacion y la salud,
porque no solo se trata de impartir conocimientos académicos sino también
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de desarrollar actividades que tengan que ver con el medio ambiente, porque
continuamente estamos preparando vidas que estdn surgiendo y que estdn
insertos en un medio ambiente y social, para lo cual creemos importante
que valoren, protejan y cuiden la naturaleza, en definitiva es el lugar donde
vivimos y donde queremos que vivan nuestros sucesores.

2. En el campo de la educacion la formacién de los egresados es importante
Y protagonico para empezar a promover y reflexionar sobre este tema.
Dentro del curriculum pedagégico este tema no esta explicito, por lo que
seria importante incluirlo en las planificaciones futuras.

3. En el campo educativo el abordaje del campo ambiental es fundamental. En
el drea fonoaudioldgica se interviene a través de la prevencion con charlas,
conferencias, etc., acerca del dafio que causa el ruido ambiental.

4. Dentro del drea educativa se trabaja en el area de ciencias naturales sobre
temas que figuran en el curriculum vigente.

5. Desde el punto de vista de las ciencias de la salud (psicologia, enfermeria,
fonoaudiologia) se trata actualmente de tomar un enfoque bio-psico-social y
no solamente medico, desde la clinica pura.

6.Se debe tener un enfoque sistémico-holistico integrativo, que permita impartir
un conocimiento en su totalidad, ya que falta una profunda concientizacion
sobre el tema del medio ambiente.

7. El paso central es la formacién de docentes y luego, ya capacitados impartan
su conocimiento y generen conciencia.

8. Hay que generar un compromiso, empezando por cada uno y de esta forma
producir un efecto dominé.

9. En la provincia de San Luis no hay una ley de gestién ambiental, que de un
cimiento fundamental como base para realizar actividades concretas con
respaldo gubernamental.

10. La conciencia comienza desde la familia, luego la comunidad, barrio, ciudad,
escuela y asi sucesivamente.

I'l. Tiene que haber una formacién sistemética a partir de cada disciplina,
reflexionando acerca del cémo y de las causas que nos llevaron a estar en
esta situacion, para no cometer los mismos errores y tratar de solucionarlos
y ademds revertir estas situaciones.

I2. Lo que se hace desde la psicologfa son trabajos de educacién sexual,
proyectos sobre problemiticas sociales (alcoholismo, droga, etc.).

3. En el ambito escolar el accionar docente se ve influido a veces por temas de
moda, por ej. el reciclaje de papel, reciclaje de jabdn, pero no se crea una
conciencia ecoldgica.

I4. Debe fortalecerse y crearse un medio para aprender y otro medio para
accionar.



I5. La principal dificultad es la falta de conciencia, la ignorancia por parte de la
ciudadania y falta de responsabilidad de todos. Nadie quiere asumir el rol de
ser el protagonista, falta el accionar.

| 6. Se cree muchas veces que la movilizacion tiene que venir desde los sectores
de poder y de ahi, al resto de los habitantes, y en cierto modo es asi, porque
debe haber una ley de gestién ambiental que respalde y enmarque actividades
medio-ambientalistas. No se debe dejar de lado el entorno familiar y social,
que es tan importante.

I7. No se termina de ver esta problemitica como tema transversal que se
incluya en el drea curricular de los estudios superiores.

18. Fuera de los planes de estudio se podrian llevar a cabo las siguientes

acciones :
- Difundir temas preventivos acerca del medio ambiente a través de la radio
Universidad.

- Crear una pagina Web con informacion sobre este tema.
- Crear grupos de trabajos que realicen actividades concretas.
- Realizar frecuentes jornadas entre profesores y alumnos.

—4.1.b. Il Jornadas ACES

Se realizaron los dias 30 y 31 de octubre de 2003 y estuvieron dirigidas a
reflexionar y proponer acciones concretas que aporten a la formacion para la
sostenibilidad. Ello implica que los estudiantes de todas las carreras de la UNSL
adquieran capacidades para trabajar en equipos interdisciplinarios dedicados al
estudio y/o resolucién de PROBLEMAS AMBIENTALES y aportar al desarrollo
sostenible de la sociedad.

En los materiales de difusion se hizo la aclaracién que las cuestiones ambientales
no sélo se refieren a la naturaleza o la ecologia, etc., sino que también incluyen
aspectos humanos relacionados con la cultura, la salud, la educacién, economia,
tecnologia, etc., de alli que estdn necesariamente involucradas casi todas las
carreras de la UNSL.

Las Jornadas contaron con los auspicios del Rector de la UNSL(Res. R-612 /03
) y de las Facultades de Cs. F. M.y Naturales (Res. CD 173/03 ), de Cs. Humanas
(Res. 1236/03) y la de Quimica B.y Farmacia (Expte J-2-1149-03)

Objetivos de las Jornadas

[. Difundir la propuesta ACES y andlizar su viabilidad en la UNSL.

2. Compartir los diagnésticos de la Ambientalizacion Curricular realizados en 4
Carreras de la UNSL (Geologia, Biologia, Bioquimica y Cs. de la Educacion)

3.Identificar PROBLEMAS AMBIENTALES que involucren la actuacion de egresados
de la UNSL

4.Disefiar estrategias para formar graduados con un Perfil Ambiental, capaces de
aportar al DESARROLLO SOSTENIBLE.

5.Elaborar, publicar y divulgar los resultados de fas jornadas.
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NOTA: los nimeros entre paréntesis al lado de las fechas indican el nimero de asistentes.

La participacion fue de alrededor de 40 docentes y alumnos y estuvo den-
tro de las expectativas. En las Figuras 4 y 5 se advierte la asistencia de alumnos y
docentes asi como su procedencia disciplinar.

Las actividades se previeron para los dias 30 y 31 por la tarde. El primer dia se
expuso el proyecto ACES y los resultados del diagnostico realizado asf como algu-
nas de las acciones emprendidas en la UNSL. Hubo espacio para el intercambio de
ideas y finalmente se comentaron las caracteristicas del Taller de Ambientalizacion
Curricular que tendria lugar al dia siguiente por la tarde y cuyos objetivos fueron:

*Identificar PROBLEMAS AMBIENTALES concretos, dentro y fuera de la UNSL, que

requieran de la intervencion de profesionales.

‘Disefiar estrategias plausibles de ser incorporadas al curriculum, para formar gradua-

dos con un Perfil Ambiental, capaces de aportar al DESARROLLO SOSTENIBLE,

*Elaborar, publicar y divulgar los resultados de este taller.

ElTaller se planificé en tres momentos. En un primer momento se constituian
los grupos por 5 integrantes procedentes de al menos dos disciplinas, aunque emn
la practica hubo una mayor variedad disciplinar en los grupos (véase figuras 6 y 7).
Durante 30 minutos deberian realizar una lluvia de ideas para sefalar los proble-
mas ambientales que les interesaban y fundamentar la eleccion. Posteriormente
debian seleccionar uno de los problemas y caracterizar los roles de diversas dis-
ciplinas antes, durante y después de que acontezca el problema elegido

Enun segundo momento, cada grupo tenia que proponer estrategias didac-
ticas que permitieran utilizar el problema elegido como recurso didictico para la
formacion de los alumnos para la sostenibilidad. Es decir, formular una propuesta
para utilizar dicho recurso para el desarrollo de las caracteristicas ACES, a fin de
generar en los alumnos, y posteriormente en los egresados, un optimo nivel de
comprensién y compromiso con las problematicas ambientales y la sostenibilidad.
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Se solicité que las propuestas tuvieran la forma de un el que se espera publicar
en el sitio WEB y en soporte papel. Para ser publicado dicho anteproyecto debe
incluir:

Nombre de la actividad:

Destinatarios: (alumnos de las carreras)

Contenidos a desarrollar: (enunciar los aspectos conceptuales, pro-
cedimentales y actitudinales mas importantes)

Objetivos: (indicar que es lo que se espera que los alumnos logren)
Ambito: (se propone un nuevo curso en la carrera o se trata de acti-
vidades dentro de algun/os cursofs ya existentes?)

Modalidad: (materia, taller, seminario, etc.)

Ao de la carrera:

Actividades que realizaran los alumnos: (considerar las caracteristicas
ACES)

Tiempo: (expresarlo en horas totales)

Formas de evaluacion:

En un tercer momento se realizd el plenario durante el cual cada grupoe
expuso los avances que habfan logrado en la propuesta. Posteriormente dispon-
drian de 30 dias para reformular, ampliar o perfeccionar su propuesta e incluir la
bibliografia que estimen conveniente.

Se conformaron ocho grupos, los que trabajaron durante 2:30 hs sobre las
consignas antes mencionadas y en algunos de ellos habfa un numero mayor de
talleristas como se puede apreciar en las Fig 6 y 7.

Fig. 6: PROCEDENCIA DISCIPLINAR EN Fig. 7: PROCEDENCIA DISCIPLINAR
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La produccién de cada grupo fue presentada en el Plenario y a continuacion
se transcribe los problemas seleccionados por cada grupo, asi como las pro-
puestas que en forma resumida se presentaron:

Grupo |: CONTAMINACION AMBIENTAL POR RUIDO

Integrantes: docentes de Farmacia, Educacion, Geologia, Matemitica y
Biologia

Justificacion: perjudican a la salud humana, dificultan la comunicacién, multi-
plican las conductas violentas. Producen desorden y avasallan derechos. Modifican el
habitat, generan problemas afectivos, afectan las relaciones entre sujetos. Las instituciones
no protegen. Falta de adecuacion edilicia. Agentes: Falta de apreciacion positiva frente
al medio ambiente. Institucionalmente: no hay cuidado y falta de adecuacién de los
medios fisicos (edificios)

Destinatarios: Orientado a primer afio de todas las carreras y en el preuni-
versitario (el problema es de educacion).

Objetivo: comprender que el alumno es un sujeto activo y que tienen un
rol decisivo, Hacer que los estudiantes vean la diferencia entre ruidos molestos y
ruidos agradables y ademas se les haria ver desde diferentes fuentes (estadistica,
biologia y otras)

Grupo  2:  Problema Ambiental: ACTIVIDADES INDUSTRIALES
CONTAMINACION POR PLOMO. CONSECUENCIA SOCIAL

Integrantes: docentes de Farmacia, Bioquimica y Educacion

Justificacion: Razones epidemioldgicas: nifios que sufren plombemia. Hay
intoxicaciones agudas y subagudas en San Luis. Se produce por fuentes fijas (indus-
trias) y mdviles (automotor) de contaminacion que conlleva a una exposicién de la
poblacién, verificindose  tal situacion a través del hallazgo de plomo en sangre.
Esto no deberia darse como normal y representa un problema grave

Destinatarios: alumnos de bioquimica, farmacia y profesorados que cursan
Quimica Toxicologia y Quimica legal, Etica profesional y Educacion, materias de las
que son responsables los autores.

Objetivo: Identificar el problema y hacer un andlisis de la problemdtica com-
pleta desde que comienzan los cursos.

Grupo 3: Problema Ambiental: FALTA DE COMPROMISO SOCIAL EN LA
ADMINISTRACION DE RECURSOS PUBLICOS

Integrantes: Docentes: Biologia, Bioguimica, Quimica, Geologia y una alumna de
Psicologia

Justificacion: Se visualiza que hay una disociacién entre lo tedrico y lo prac-
tico en los cursos de grado. NO HAY un compromiso social de los docentes ni
de los alumnos respecto al uso de los recursos, la seguridad y se manifiesta en el
desconocimiento (y la no evaluacion) de los costos de nuestras practicas de labo-
ratorio. Contradiccion entre el discurso y las pricticas de los docentes. También

80



se advierten contradicciones entre el discurso de lo que se espera de un docente
y lo que le pedimos al alumno Deber cambiar la formacién del alumnos partiendo
del supuesto que un alumno que sabe calcular y estimar los costos no despilfarrar
en el futuro. La estrategia diddctica seria hacer que valoraran los que les cuesta
hacer las cosas.

Objetivo: a) Disefiar un Trabajo Practico que se incorpore en todas las carre-
ras para que los alumnos analicen el costo de las prdcticas. Se entiende que el
costo incluye varios aspectos como la seguridad, costo efectivo de insumos, el
uso del patrimonio, etc. b) Trabajar en microescala logrande asi una disminucién
de los desechos y reduccién en los costos. c)lograr profesionales con un fuerte
compromiso social.

Grupo 4: Problema Ambiental: CONTAMINACION DEL AGUA

Integrantes: docentes Lic. Higiene y seguridad, gedlogo, bidlogos. Algunos son
docentes y otros no estdn en la educacion.

Justificacion: para cuidar un recurso primero hay que conocerlo

Objetivo: Realizar un proyecto en materias de grado y como parte de ellas.

Grupo 5: CONTAMINACION DEL AGUA POR METALES

Integrantes: docentes de biologia, quimica, educacién, comunicacion

Justificacién:: Es necesario y posible conectar los problemas reales con
cualquier materia de una carrera. Un caso real es la contaminacién de agua por
metales. Hay numerosos casos que se pueden tomar como objeto de estudio.
Partir de los conocimientos previos de los alumnos para recuperar los aprendizajes
previos. Es posible su tratamiento desde diversas disciplinas. Por ejemplo : en
Quimica: metales y ciclo biogeoquimicos, en Biologia: estudios de poblaciones,
genética e indicion de enzimas, en Educacién no formal: planificacion de dreas de
ocio seguras y en Comunicacién: uso de medios, produccion de video radio

Objetivo: vincular a los alumnos con problemas reales

Grupo 6: AUSENCIA DE PARTICIPACION REFLEXIVAS EN LAS
PRACTICAS

Integrantes: alumnos: comunicacién social, psicologia, geologia, quimica,
computacion

Justificacion: En las carreras se ofrecen contenidos tedricos y no se estudian
los impactos en la sociedad. Desde lo institucional no hay compromiso politico.
Se ha fomentado desinterés. Sin embargo desde distintos lugares se trabaja desde
lo micro (ACES, ONG). Sociedad fragmentada. Lo econémico es una dimensién
importante por que la universidad consume pero no mide su impacto. Como
comunidad universitaria no nos sentimos integrados. La universidad debe generar
espacios para la discusién de ideas. Somos pasivos ante una sociedad fragmentada.
Proponen considerar la caracteristica de ACES de la complejidad en Talleres diri-
gidos a alumnos del polimodal y premier afio.
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Objetivo: Fomentar actividades que provoquen la ampliacién de la vision de
los sujetos en la comprension de su entorno. Observar problemas y proponer
que hacer.

Grupo 7: PLAN de INCLUSION SOCIAL

Integrantes alumnos: biologia, psicologia y quimica

Justificacion: Se trata de un sistema implementado en la Provincia de San Luis
para disminuir la desocupacion. Se abordaron dos ejes: lo ambiental por un lado y
lo valorativo y ético por otro.

Desde lo ambiental se advierte que no hay formacion, hay tala indiscriminada de
drboles, aumento de la erosion, no se incluye a la gente. Desde lo ético se percibe
que es legal pero atenta contra la dignidad. Proponen contenidos conceptuales:
el empleo y sus consecuencias. Salud medio ambiente. Politicas que sustentan el
plan. Falta de ética. ;Cuales son los problemas que tienen que les impide trabajar
dignamente?.

Objetivo: generar un espacio de reflexion y para generar propuestas supera-
doras.

Grupo 8: MONOCULTIVO Y BIEN SUSTENTABLE

Integrantes: alumnos gedlogo, psicologia, informatica y biologia

Justificacién: El uso intensivo de los campos con escasa rotacién de cultivos
traer problemas de desertificacién, problemas sociales y posteriori problemas
economicos, El problema permite su abordaje desde las distintas disciplinas con
diversas actividades en: debates, seminarios, modelos de simulacion. También per-
mite invitar a profesionales o especialistas para que contribuyan en la resclucion
del problemas

Objetivo: tratar temas en forma interdisciplinarias

Una vez finalizadas las exposiciones se inicio un intercambio en el que desde
la coordinacién se sefialé la importancia de haber desarrollado esta actividad
de encuentro y didlogo entre diferentes saberes, que las ponencias presentadas
eran muy importantes y que el escaso tiempo no permitié su profundizacion. Sin
embargo se aclaré que no se preveia que en una tarde se pudiera tener propuestas
terminadas. Lo que se perseguia era iniciar un tratamiento interdisciplinario con un
objetivo concreto: disefiar propuestas ambientalizadoras.A partir del Taller los
grupos de modo auténomo deberfan profundizar el trabajo iniciado y planificar
la implementacion de las propuestas en los diferentes dmbitos.

Se comento que de un breve andlisis de las exposiciones se pudieron entrever
tres tipos de propuestas, a saber:

I) Propuestas dominantemente disciplinarias conceptuales concretas con

acciones que proponen innovaciones, pero que no implican necesariamente
una ambientalizacion.
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2) Propuestas que enfatizan el desarrollo de actitudes y procedimientos
3) Propuestas de problemas especificas disciplinares (contaminacién, por
ejemplo) que se interrelacionan con actitudes y procedimientos.

Se comentd que se advierte un grado de ambientalizacidn creciente segun el
orden en que se caracterizaron las propuestas y que en el tiempo posterior de
elaboracién, los grupos deberian desarrollar actividades que involucren en mayor
medida y mas explicitamente las caracteristicas ACES, desde una perspectiva critica
y creadora. Por otra parte de sefialé una tendencia a proponer metodologias de
Taller y que ello es un sintoma positivo que metodolégicamente contribuye a
la ACES. Otro aspecto importante son las propuestas que proponen vincular
la formacién de los alumnos con casos reales y propician los vinculos “afuera
— adentro”

En cuanto a las debilidades percibidas se pueden sefialar que en general hubo
un dominio en analizar los problemas ambientales mismos, antes que su empleo
como recurso para introducir las caracteristicas ACES en las aulas. En parte ello
puede deberse a deficiencias en el trabajo de animacién y coordinacién de los
grupos, situacién que se deberd revisar para otra oportunidad. Por otra parte,
algunos grupos fueron “ganados” por un proceso catértico mientras que en otros
hubo escasa argumentacién en las fundamentaciones y escasa asertividad en las
propuestas.

Una de las demandas mas concretas que surgi¢ del plenario fue saber como
se continuaba con estas actividades. La respuesta de la coordinacion fue que por
un lado cada quien deberia apropiarse de aquellos aspectos que les resultaran
interesantes y generar sus propias estrategias ambientalizadoras. Por otro lado, se
sugirié mantener los vinculos a través de listas electrénicas y a través de Foro de
la UNSL. Finalmente se asumié el compromiso de organizar las Il Jornadas ACES
para el 2004, con el objetivo de generar espacios para que se puedan difundir,
compartir y debatir acerca de las propuestas ambientalizadoras surgidas del Taller
realizado y proponer una apertura a otras instituciones que estuviesen realizando
esfuerzos similares.

Al concluir el Plenario se solicitd a los participantes que expresaran una
palabra o una idea breve acerca de las experiencias vividas y los resultados literales
fueron:
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El silencio es el peor enemigo de los pueblos. Festejo la oportunidad de que alumnos
y docentes nos comuniquemos.

El efecto contagioso es positivo porque genera cambios y éstos se reproducen.

No es tarea fécil el contagio, también se contagian enfermedades. Reflexionemos y
actuemos, no nos olvidemos.

Destaco el grado de compromiso y que hemos tratado de entendernos. Es un
verdadero desafio, meternos en un campo que no estames acostumbrados pero acd
estamnos. Felicito a todos.

Temadtica problematizadora y desafiante metodologia de taller. Muy buena.

He hecho otro cursos y quedaba todo en la discusion y luego todo se olvida. Destaco
la realizacién de la propuesta. Me senti comprometido y no pasivo.

Destaco el trabgjo interdisciplinario, es muy productivo. Como alumnos debemos
forzar estas problemdticas y lo mismo los docentes (de abajo hacia arriba y
viceversa). ;Cémo resolver problemas reales?

5.Ambientalizacion curricular en la carrera de geologia
5.1 Intervenciones en el plan del de estudios

Se propone una materia optativa denominada “Sostenibilidad de los
Recursos Geoambientales’, destinada a estudiantes de diversas carreras, que
tiene por finalidad ofrecer un espacio de formacion interdisciplinaria cuya meto-
dologia de Seminario - Taller permitird profundizar y esclarecer las dimensiones
de andlisis en algunos conflictos que surgen en las relaciones sociedad-naturaleza.
De este modo se pretende vincular los intereses de los alumnos en esta temati-
ca con las manifestaciones sociales acerca de los modos de desarrollo que se
implementan en la sociedad.

MATERIA OPTATIVA: SOSTENIBILIDAD DE LOS RECURSOS GEOAM-
BIENTALES

— Fundamentacién: Cada vez es mas necesario que las practicas profesionales
contribuyan a la sostenibilidad como medio para mejorar la calidad de vida de
la sociedad, especialmente de los sectores marginales. Dicho objetivo requiere
de politicas de estado las que por accién u omisién necesariamente involucran
a universitarios y estos, para ejercer su profesion de modo critico, necesitan
de un conocimiento y compromiso acerca del medio ambiente (ademds de las
competencias especificas), para asi contribuir efectivamente a la sostenibilidad.

Estos aspectos estan previstos en el Estatuto de la UNSL, y en los propositos
institucionales promulgados mediante la Ordenanza CS-25/94 entre los cuales se
puede mencionar: el Nro 7:“producir nuevos conocimientos que amplien o transformen
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el territorio de la ciencia, la técnica y la cultura, y contribuyan a solucionar problemas de
la realidad” o el Nro 9 “sensibilizar a los estudiantes en las problemdticas sociales
existentes y proveerlos de lo necesario para que desarrollen un protagonismo aportante
en su solucién”.

Por otra parte, en la Conferencia Mundial sobre la Educacién Superior de la
UNESCO (Paris, 5-9 de octubre de 1998) se aprobaron las Misiones y Funciones
de la Educacion Superior, entre las que se menciona “constituir un espacio abierto
para la formacion superior que propicie entre otras cosas, la formacion de ciudadanos
que participen activamente en la sociedad y estén abiertos al mundo, el fortalecimiento
de capacidades enddgenas y la consolidacién en un marco de justicia de los derechos
humanos, el desarrollo sostenible, la democracia y la paz”. (Art. Ic) y ademas, se
menciona que “Las instituciones de educacién superior deben formar a los estudiantes
para que se conviertan en ciudadanos bien informados y profundamente motivados,
provistos de un sentido critico y capaces de analizar los problemas, buscar soluciones
para los que se planteen a la sociedad, aplicar éstas y asumir responsabilidades sociales”.
(Art. 9b)

Considerando  dicho marco normativo y declarativo, local e internacional y
ademds los resultados parciales del Proyecto “Ambientalizacién Curricular de los
Estudios Superiores —~ACES- (véase ProgramaALFA), se puede inferir la necesidad
de ofrecer espacios curriculares que contribuyan a formar para la sostenibilidad.

Sobre la base de lo expuesto se propone el curso “Sostenibilidad de los
Recursos Geoambientales™ destinado a alumnos de diversas carreras que tengan
interés en analizar, desde diversas perspectivas, el grado de sostenibilidad con que
la sociedad utiliza los recursos geoambientales y los cambios que podrian sugerirse
para su optimizacion. Se propone que este curso, de caricter electivo, pueda ser
aprovechado por alumnos de diversas carreras de Cs. Naturales, Humanidades,
Cs. Exactas, Tecnologfas, etc., fin de generar un espacio para la construccion
de conocimientos que simule el de un equipo de trabajo interdisciplinario cuyo
propésito es el de aportar a un desarrollo sostenible.

Se entiende por Recursos Geoambientales a todos aquellos elementos y
procesos de naturaleza geolégica que (de manera explicita o implicita, directa o
indirecta), son usados por la sociedad con diferentes finalidades. Esta temdtica se
aborda desde una perspectiva diferente a la habitual en Ciencias Geolégicas ya que
se enfatiza el reconocimiento y andlisis critico del tipo de desarrollo que resulta de
los diferentes modos en que la sociedad utiliza los recursos geoambientales. De
este manera se ofrece un espacio curricular que trasciende al campo estrictamente
geologico y por lo tanto la profundizacién en aspectos disciplinares y/o el desarrollo
de metodologias y técnicas especificas se realizard conforme a los intereses y
procedencias de los grupos de alumnos que se inscriban en este curso.

El grado de interdisciplinariedad es imprevisible ya que dependera de la variedad
en la procedencia disciplinar de los alumnos. Sin embargo, la ausencia de este rasgo,
aunque deseable, no condicionari el desarrollo del curso por cuanto la modalidad
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de seminario — taller permitird decidir al comienzo del curso, segiin el perfil de
los participantes, las probleméticas ambientales sobre las que versaran los trabajos
pricticos de aula y campo y en los cuales se deberd utilizar y/o reformular el
marco tedrico previsto en el programa analitico y la bibliografia.

— Objetivos

La finalidad de curso es contribuir a la formacién para la sostenibilidad. Para

ello se propone como obijetivos particulares:

a) Generar un espacio formacién en el que puedan participar e intercambiar
ideas alumnos procedentes de diferentes carreras (interdisciplinariedad).

b) Reconocer las limitaciones disciplinares para el abordaje y resolucién de
Problemas Ambientales. Analizar estrategias para superar dicho inconve-
niente.

c) Reflexionar sobre las caracteristicas de las relaciones que la Sociedad
establece con los Recursos Geoambientales y los condicionamientos que
se derivan.

d) Estudiar casos en diversos entornos geograficos y politicos y aplicar la
matriz FODA (Fortalezas, Oportunidades, Debilidades y Amenazas)

e) Disefiar, aplicar y evaluar estrategias de intervencién profesional que apor-
ten al desarrollo sostenible.

— Contenidos Minimos

Caracterizacién, evaluacion y representacion de Recursos Geoambientales,
Patrimonio Geoldgico y Geositios. Concepciones sobre el medio ambiente.
Normas y Acuerdos Ambientales nacionales e internacionales. Modelos de desa-
rrollo. Criterios de sostenibilidad. Problemas ambientales: tipos, escalas. Estrategias
de transferencia a la sociedad. Matriz FODA. El profesional como ciudadano.

Destinatarios: alumnos de todas las carreras que tengan aprobadas el 70%
de su plan de estudios.

Modalidad: Seminario —Taller (Desarrollo cuatrimestral con 5Shs/semana en
un dia)

Credito Horario: 70 hs

Evaluacion: Metodologfa de portafolios con elaboracién de proyectos de inter-
vencion.

Bibliografia: por razones de espacio no se adjunta.

5.2 Intervenciones en el en las materias

MATERIA: INTRODUCCION A LA GEOLOGIA
ModuloV: Recursos Naturales y Medio Ambiente
Unidad V.3: Medio Ambiente - Riesgos

— Destinatarios: alumnos del curso Introduccion a la Geologla y de
Fundamentos de Geologia de las carreras de Lic. en Geologia y Lic. Biologia, de
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primero y segundo afio respectivamente y una poblacién de aproximadamente 60
alumnos en proporciones similares.

— Justificacién: La materia Introduccién a la Geologia prevé el desarrollo de
una Unidad referida a Medio Ambiente y Riesgos, que habitualmente tiene lugar
al finalizar el primer cuatrimestre (junio en el hemisferio sur). Sin embargo, antes
que ello ocurriera se produjeron graves problemas ambientales que conmocionaron
a todo el pals.

A fines de abril de 2003 se produjo una inundacién en Santa Fé, una de las
principales ciudades argentinas, en la cual hubo varias muertes y decenas de miles
de evacuados. Ademds, por un lado, répidamente tomo estado pulblico que
los dafios se podrian haber previsto o al menos mitigado en gran medida si se
hubiesen concluido rigurosamente la obras de defensa planeadas oportunamente
y por otro lado, se difundié una polémica acerca de hechos de corrupcién en la
falta de conclusion de las obras y principalmente en la distribucién de ayuda a los
damnificados.

Bajo estas circunstancias parecié inoportuno omitir este evento emergente
toda vez que el mismo se constituyd en un tema de comentario obligado que
sensibilizé a gran parte de la comunidad. Por otro lado, el suceso involucra los
objetos de estudio especificos de gedlogos y bidlogos y por ende era de interés
para los alumnos de esas carreras y ademds se constituyd en un ejemplo de la
complejidad  de las problemdticas ambientales toda vez que estaba involucrada
la sociedad y la resolucion del problema no serfa simple ni breve. Ademis
el problema ambiental acontecido exhibe variadas facetas que requiere la
concurrencia de diversos campos del saber: Cs. de la Salud, Cs. Humanas, Cs.
Naturales, Tecnologia, Comunicacién, etc.

En consecuencia se considero oportuno contribuir a la Formacién Ambiental
de los alumnos de la materia mencionada, proponiendo incorporar dicho problema
ambiental como objeto de estudio fuera de la secuencia programada y teniendo en
cuenta las caracteristicas de ambientalizacién propuestas en el modelo ACES, que
fueran pertinentes.

Se puede consultar mayor informacién en <http:/linux0.unsl.edu.ar/%7Egeo/p-
copla/taller | .htm>

A partir de esta experiencia se tomo la decisién de introducir las condiciones
de flexibilidad necesarias para que en adelante esta estrategia forme parte del
curso. Ello requiere planificar las actividades “previsibles” del curso para concluir-
las con una semana menos de lo habitual y asi habilitar una semana para intro-
ducir actividades “imprevisibles” derivadas de situaciones ambientales emergentes.
Como se podré advertir ello no sélo implica cierta flexibilidad sino adoptar una
perspectiva compleja dejando lugar a la incertidumbre como una de las formas de
proponer las relaciones con el ambiente y con el disefio curricular y con la propia
construccién del conocimiento por parte de los alumnos..
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— Principios Ambientalizadores
Los principios que guiaron esta intervencion ambientalizadora fueron las |0
Caracteristicas ACES y en el Cuadro 2 se exhiben las actividades previstas a fin
de intentar que dichas caracteristicas estuviesen presentes:
Para la evaluacion del presente Taller se tuvieron en cuenta los siguientes
indicadores:
— capacidad para identificar la multicausalidad del problema ambiental estudia-
do.
— capacidad de superar el mero coleccionismo y de elaborar resumenes y sin-
tesis de las informaciones obtenidas.
— Calidad en las argumentaciones
— Grado de participacion-intervencion en el debate grupal e intergrupal.

La metodologia de trabajo se separd en dos momentos con la finalidad de que
en el primer momento se pusieran en evidencia, las ideas previas, sentimientos,
opiniones, etc. acerca de las inundaciones y a la vez, por medio de las consignas
problematizar el temay promover la emergencia de eventuales conflictos cogni-
tivos sobre las causas y consecuencias de la tematica.

De este modo se previd obtener un registro previo con el cual contrastar
los resultados del proceso de investigacion bibliografica que se propuso para el
segundo momento. Esta intencionalidad fue comunicada a los alumnos, enfatizan-
do que esta metodologia les permitiria a ellos mismos realizar un balance de
sus aprendizajes a partir de sus propias producciones.

Se considera que este Taller ha resultado muy positivo, considerando que se
trataba de alumnos de los primeros afios de sus respectivas carreras y que su for-
macién ambiental y cientifica preuniversitaria es muy deficitaria. Esta apreciacién
se basa por un lado en la evaluacién de la calidad de las monografias, posters
y exposiciones realizadas y en el grado de involucramiento con el trabajo pro-
puesto. Por otro lado, se sustenta en las propias conclusiones de los alumnos,
tanto en las expresiones referidas a la fortalezas como a las debilidades del Taller
realizado el 21-05-03 (véase Cuadro 3)

Entre las debilidades sefialadas la que aparece con mayor frecuencia es la de
la “falta de tiempo”. Este y otros sefialamientos serdn motivo de analisis para una
proxima actividad. Sin embargo se sefiala que este “problema del tiempo” fue
anticipado al comienzo del Taller sugiriéndose que tratasen de concentrarse en
las consignas, evitando la dispersién y debatiendo dentro de los tiempos pautados,
asumiendo que se tratarfa de una primera aproximacion y que luego tendrian
oportunidad de profundizar los aspectos que les resultaran mas interesantes o
relevantes.
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Cuadro 2:

Caracteristicas

ACES presentes en el taller “Las

inundaciones de Santa Fe de mayo de 2003”

N° [ElTaller involucra la | Acciones que promovieron el desarrollo de cada
consideracion de: caracteristica ACES

I [El compromiso poli- | Se solicitaron respuestas acerca de la imprevision (A-2)y de
tico para transformar | las posibles formas de evitar estas situaciones en el futuro
las relaciones socie- (B-2). Ademas se pidié que los alumnos se involucrasen con
dad - naturaleza opiniones respecto de problemadticas locales (A-7 y B-7).

2 | La participacion Las consignas de trabajo en Taller y [as actividades del segundo
democratica. momento de “investigacion”, favorecieron las practicas demo-

criticas (véase metodologia del Taller)
La complejidad como | Se solicitaron respuestas acerca de las diversas causas y con-
forma de mirar el secuencias del problema ambiental bajo estudio (A-3 y B-3),
mundo asf como la identificacién de los responsables

4 | [a flexibilidad disci- Se procurd poner de manifiesto fa insuficiencia de abordar
plinar. el problema ambiental sélo desde el campo disciplinar de las

carreras involucradas (A-5)

5 [ Elsujeto de aprendi- | Modalidad deTaller con trabajo en grupos integrados por 5-
zaje para favorecer 7 alumnos, con representacion similar de alumnos de ambas
un aprendizaje signifi- | carreras. De este modo se favorecio el intercambio y se
cativo. logré una alta motivacion.,

6 | La contextualizacion | Se propusieron diversos ejercicios para analizar fos cambios
temadtica en diferen- | operados en el entorno (natural y humano} y las formas de
tes escalas de tiempo | remediarlos, teniendo en cuenta las caracteristicas socio-
y espacio. politicas y naturales locales. (A-4 y B-4), Ademds se propuso

vincular el problema de Santa Fe con otros posibles en esce-
narios de San Luis (A-7 y B-7)

7 |Laatencionala Se introdujo un tema emergente sobre el que Tos alumnos
diversidad de intere- | estaban sensibilizados e interesados por comprender mejor
ses y capacidades. las noticias y versiones que circulaban en los medios de comu-

nicacion masiva.

8 |[La coherencia entre |Se propusc que analizaran las propias actitudes en una hipo-
la teoria (discurso) y | tética situacion local (B-7)
la practica (acciones)

9 [Una orientacion pros- | Este aspecto se abordd en las preguntas A-5 y B-5 al pro-
pectiva pensando en | poner el andlisis de los roles de los profesionales después de
escenarios diferentes | acaecido los dafios.

(actuales y futuros)
10 | Una adecuacion Se indagd sobre las concepciones acerca de la naturaleza

metodoldgica:

de los Problemas Ambientales (A-| y B-1) y se solicité una
argumentacion a fin de contrastar esas concepciones (teoria)
con sus aplicaciones (practicas). De igual modo se solicitd la
reflexién sobre el concepto de Desarrollo Sostenible (A-6 y
B-6 )
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Cabe sefalar que el manejo del tiempo y la obtencion de resultados concretos
de una actividad en un tiempo prefijado requiere de un entrenamiento del que
carecen los alumnos de los primeros afios. Esta dificultad también fue comentada
antes de iniciar el Taller sefialando que esta actividad a la vez les permitiria viven-
ciar una experiencia similar a la que deberan enfrentarse en la vida profesional
ya que frecuentemente las tareas tendrdn que realizarlas bajo condiciones que
a veces no son las ideales y con limitaciones no solo de tiempo sino de espacios
y de recursos.

Cuadro 3: Conclusiones de los alumnos (literales) del taller realizado
el 21-05-03

Fortalezas Debilidades
Trabajar en conjunto entre gedlogos y | Tiempo escaso
biélogos.

El'que registra debe aprender a escuchar | A veces todos hablan al mismo tiempo
y sintetizar
Permitio interiorizar acerca de problemas | Falta de informacién previa
reales en que la sociedad necesita de la
geologia y biologfa

Aprender a debatir ideas especialmente [ En el grupo se desaproveché parte del tiempo
sobre los problema ambiental y sobre | hablando cosas que no tenfan que ver con las
desarrollo sostenible consignas.

Ayuda a crear una conciencia ambienta- | ET tema {(no veo relacion con la Biologfa)
lista

Discutir diferentes puntos de vista

Ayuda a tener una posicion critica y
no sélo quedarse con lo que dicen los
medios

Fomentar la basqueda de bibliografia y
elaboracion de restimenes.

En las conclusiones aparecen dos aspectos que se destacan:

—Un grupo se pregunta jha sido el peor desastre ambiental en la historia de
la Argentinal Y responde: jNO!, ha sido la peor catéstrofe evitable de la historia
del pais.

— Otro concluye que diciendo que se debe estar siempre dispuestos a brindar
ayuda humanitaria ante cualquier catastrofe.
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“LA INUNDACION DE SANTA FE EN MAYO- 2003”. INSTRUCTIVO
PARA ELTALLER AMBIENTAL:

Objetivos:

— Reflexionar acerca de las causas y consecuencias de la inundacién.

— Analizar posibles medidas preventivas y remediales.

— Describir las acciones de los diferentes actores involucrados en las inunda-
ciones.

— Reflexionar acerca de la sostenibilidad en el desarrollo de la ciudad de Santa
Fé.

Metodologia de trabajo:

Primer Momento: Dia 21-05-03

Consignas Organizativas

— Organizarse en equipos de 6-7 integrantes con una representacion equilibrada
de alumnos de Geologia y Biologia. Cada equipo adoptard un nombre
alusivo ala problematica de las inundaciones y lo registrard en una cardtula
junto con la némina de integrantes.

— Se registrardn por escrito los aspectos salientes del debate y las conclusio-
nes derivadas de cada pregunta. El registro sera rotativo para cada pregunta
y en cada caso se indicard el nombre del autor. Todos los registros se
entregaran al finalizar el taller junto con la cardtula.

— Durante la realizacién se indicard el ritmo de trabajo, es decir los tiempos
destinados a cada pregunta y los momentos de puesta en com(n de todas
ellas.

—Antes de la préxima clase, cada alumno entregara una hoja con un balance de
las fortalezas y debilidades del taller y de su propio aprovechamiento.

GRUPOS “A”

GRUPOS “B”

;Se trata de un Problema Ambiental,
por qué!

iSe podria haber previsto, como !
iCudles son las causas del Problema
Ambiental definido?

;Cuiles son los cambios/reacciones
experimentados en el ambiente?

{Qué funcién podrian cumplir gedlo-
gos y bidlogos antes, durante y después
de las inundaciones?

/Qué reflexiones caben acerca del con-
cepto de desarrollo sostenible?

{Qué podrian  hacer ustedes como
estudiantes universitarios antes durante
y después de la manifestacion de pro-
blemas ambientales en San Luis!

:Se trata de un Problema Ambiental, por
quél

iSe puede evitar que vuelva a ocurrir; como
!

;Cudles son las consecuencias del
Problema Ambiental definido?

/Qué acciones remediales se  desarrollaron
y que otras falta concretar?

iQué otros profesionales deberian interve-
nir antes, durante y después de las  inun-
daciones y cuales serfan sus funciones?
iQué reflexiones caben acerca del con-
cepto de desarrollo sostenible?

{Hay problemas ambientales en San Luis,
cuales son!
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Segundo Momento desde el 21-05 al 23-06-03
Luego de la primer reunién de trabajo en el aula, cada grupo se organizara
para elaborar un documento cuyo contenido sera:

|. Portada que incluird titulo autores y afio

2. Introduccion

3. Metodologia: descripcion del trabajo realizado en el primer taller y durante
la etapa siguiente teniendo en cuenta por ejemplo: la forma en que se orga-
nizo cada etapa del trabajo de blsqueda, seleccién, anilisis, interpretacién y
elaboracién de conclusiones de la nueva informacion.

4. Redaccién de las respuestas, reflexiones y conclusiones relativas a cada
pregunta en las que se podran incluir fotos, graficos, ete.

5. Elaboracién un balance del grupo sobre Ia utilidad y pertinencia del
Taller

6. El documento podra contener anexos con informacién relevante.

Ademds, se confeccionard un Cartel (vertical de 1x1,5m) dirigido a estudiantes
universitarios que incluya un resumen del trabajo realizado en relacion con las
inundaciones e informaciones e ilustraciones que se consideren pertinentes.

Se sugiere que en el periodo que va desde el Taller hasta la entrega del informe
(23-06-03), cada integrante se responsabilice de diferentes tareas, por ejemplo
a) Bisqueda en internet , b) Consultas en diarios , c) Encuestas/entrevistas (a
estudiantes — docentes — ciudadanos, alumnos, etc.) d) Contactos con gente de
Santa Fe, e) Redaccién de respuestas, f) Confeccién del Cartel.

6. Ambientalizacion curricular en la carrera de Biologia
6.1 Intervenciones en el plan de estudios

El Plan de Estudios de la Licenciatura en Ciencias Bioldgicas en vigencia
(Ord- CS-10/99) se caracteriza por su rigidez curricular, lo que se traduce en
la imposibilidad de actualizar contenidos tanto en la inclusién de nuevos saberes
como en el abordaje de nuevas probleméticas, asi como la incapacidad de atender
la diversidad vocacional del alumnado y las posibles demandas de articulacion de
estudios intra o interuniversitarios.

Con el fin de superar las debilidades antedichas, se produjo la modificacién del
plan de estudios, en la que, entre otras, se tuvieron en cuenta las caracteristicas
ACES. Dicho plan se pondré en vigencia, en reemplazo del anterior a partir del afio
lective 2004.

Se considera que las innovaciones se enmarcan en la propuesta ACES porque:

I. explicita los ejes temdticos transversales;

2.brinda una sélida y actualizada formacién en el vasto campo de conocimientos

de la biologia;

92



3. permite |a orientacion del alumno hacia determinados campos de la biologia,
acorde a sus intereses y aptitudes particulares;

4. brinda una mayor competencia para abordar problemdticas complejas en el
area de las ciencias biologicas;

5. genera un mayor compromiso del estudiante como gestor responsable de su
propic proceso formativo, con posibilidad de profundizar- enfatizar su desa-
rrollo en aquellas dreas que le son mas afines;

6. acepta el surgimiento de nuevas orientaciones, que respondan a cambios
en los diversos campos del conocimiento biolégico, en las problematicas y
ofertas laborales del medio, asi como en el desarrollo de nuevos campos
especificos por parte del plantel docente.

En el Perfil del titulo, se agrega:

|. el compromiso y la comprensién de las problemdticas ambientales, en el apor-
te de soluciones desde las incumbencias especificas;

2. entender las dimensiones afectivas, estéticas y éticas de las relaciones indivi-
duo- sociedad- naturaleza.

3. teorizar, planificar y tomar decisiones, proponer soluciones a problemas teé-
ricos y extrapolarlas a situaciones concretas de la realidad.

En los Alcances del titulo, se proponen, entre otros:

|. aportar al cuerpo tedrico de los paradigmas evolutivos y ecologicos vigentes
con un refuerzo de la teoria y su validacion.

2. participar en estudios multidisciplinarios referidos al relevamiento, la eva-
luacién y la conservacion de los recursos bioldgicos, en el marco del uso
sustentable de los recursos naturales y del ordenamiento territorial, en tanto
construccion del habitat humano;

3. realizar estudios e investigaciones referidas a la identificacién y uso de espe-
cies indicadoras de calidad ambiental;

4. realizar estudios e investigaciones multidisciplinarios referidos al control bio-
|6gico de especies de importancia fito — zoo - o sociosanitaria;

5. realizar relevamientos y peritajes técnico- cientificos de especies de importan-
cia fito — zoo - o sociosanitaria;

6. colaborar en estudios de mejoramiento genético de especies, realizados en
condiciones de laboratorio, cautividad y semicautividad;

7. participar en proyectos multidisciplinarios de investigacién y docencia en
educacién superior;

8. generar respuestas multidisciplinarias para el manejo cientifico y tecnolégico
de la problematica ambiental.

La flexibilidad arriba mencionada se relaciona tanto con la estructura curricular
como con la actitud de compromiso (escrito o verbal) de los docentes involucrados
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en las areas disciplinares especificas. Pensamos que desde la estructura se podra
garantizar en parte los objetivos, alcances y propésitos de este plan, que entende-
mos refleja aspectos de un curriculum ambientalizado lo que se justifica mas abajo
con mayor amplitud.

Existe un nicleo basico, obligatorio, integrado por contenidos troncales, y
modulos de orientacion, de flexibilidad progresiva, integrados por cursos optati-
vos que responden al interés vocacional del alumno sin que por ello se pierda la
formacion general que se espera en los estudios de grado, y cursos electivos que
permiten profundizar en alguna disciplina de interés, o completar su formacion
inter - y multidisciplinar.

El médulo de orientacion estd integrado por 460 horas de cursos optativos (6
como minimo) y 160 horas de cursos electivos (2 como minimo), lo que representa
en total aproximadamente el |8% de la carga horaria de la carrera. Es de destacar
que los cursos optativos se agrupan en cuatro espacios curriculares: Diversidad,
Ecologia Aplicada, Problematica Ambiental y Biologia Organismica; cuentan con
una carga horaria no mayor de 80 horas, pudiendo consistir en asignaturas o semi-
narios- taller. Los alumnos deberin aprobar al menos un curso de cada espacio
curricular, pudiendo libremente, y seglin sus intereses de vocacién o formacion,
completar sus horas optativas en el espacio de su eleccion.

El plan favorece la libre eleccién de temas de interés por el alumno, los médulos
de orientacién brindan espacios a problematicas ambientales, pero ademis es flexi-
ble en términos de que en el médulo de orientacién los cursos no son fijos y por
lo tanto si la informacién o el cuerpo tedrico cambia de un afio a otro el contenido
del curso cambiara en forma acorde.

Por otra parte, la incorporacién de cursos electivos favorece el contacto de los
alumnos con docentes y alumnos de otras carreras. Un alumno que, por ejemplo,
haya puesto énfasis en la problematica ambiental, puede tomar electivos relacio-
nados con sociologia, economia o comunicacién social. De esta manera se estaria
favoreciendo el encuentro entre multiples disciplinas y saberes.

Muchos de los contenidos minimos de los cursos han sido cambiados haciendo
énfasis en mostrar generalidades, aspectos globales, elementos mds tangibles para
los estudiantes, que les permitan contactarse répidamente con el nuevo conoci-
miento. Esto sin duda muestra la decisién de introducir cambios en la metodologia,
en la forma en que se comparten los conocimientos, todo lo cual se refleja en
algunos cursos. Un ejemplo de lo anterior es la reubicacién de los contenidos de la
asignatura Evoluciéon del Plan 10/99, los que en el plan nuevo estin distribuidos en
tres cursos que se comentan as continuacion:

a) Evolucion: en el cuadro siguiente se pueden comparar los cambios
introducidos en los contenidos minimos en este curso.
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(Plan 10/99)

(Plan nuevo)

La teoria de evolucion. La evolucidn y sus
principales mecanismos. Micro, macro y
megaevolucién. El nivel molecular, organico
y poblacional. Factores deterministicos de la
evolucién. Factores estocdsticos. Especies y
especiacion. La evolucién y su clasificacién
biologica. Adaptacién y canalizacion
genética de la ontogenia. Historia de la
diversidad biolégica. Biogeografia evolutiva,
Origen de las novedades evolutivas y la
aproximacion macroevolutiva, Equilibrios
interrumpidos y gradualismo filético.
Coevolucién. Evolucién humana y evolucién
cultural. Impacto de la nueva biclogia en

la teoria evolutiva. La teoria del caos y la
evolucién.

Modelos para la estructura genética de las
poblaciones. Mutaciones y adaptacién. Teorias
neutralistas. Dilema de Haldane. Seleccion
natural, Equilibrio de Hardy- Weinberg.
Eficacia biologica. Seleccion sexual. Seleccion
de grupo. Adaptacién. Coevolucion. El
concepto de especie. Concepto bioldgico
(perspectiva genética- ecoldgica). Razas, clines
y subespecies. El problema de la especie

en organismos asexuales y en vegetales.
Procesos de especiacion: alopatria, parapatria
y simpatria. Diferentes modelos propuestos.
Modelo de especiacién en islas. El efecto
Walhound, Efecto fundador. Reconstruccion
filogenética. Anagénesis y cladogénesis.
Filogenias cromosomicas y moleculares. Reloj
molecular. Bases genéticas y de desarrollo,
Regulacion genética de la ontogenia, Genes
homeobox. Heterocronia. Evolucion

humana. Los hominhidos y la evidencia fésil.
Australopitecinos. Homo erectus y H. habilis.
Los neandertales y su coexistencia con H.
sapiens. Cronologia y caracteres distintivos.
Evolucién de las poblaciones humanas actuales.

b) Teorias Evolutivas: Curso breve, cuyos contenidos se desprenden de
la asignatura Evolucién. Presenta un escaso crédito horario presencial, ya que las
actividades propuestas incluyen |a lectura y su posterior trabajo en clase mediante
exposicion y discusion. El objetivo de hacer explicito el cuerpo teérico de la evo-
lucién y presentarlo en los primeros afios de la carrera obedece a que la teoria
evolutiva predominante atraviesa todo el campo de la Biologia y proporciona expli-
caciones acerca de los fendmenos bioldgicos. De esta manera, se busca facilitar la
eficaz integracién de los conocimientos impartidos en las distintas asignaturas de

la carrera.

actual del cuerpo tedrico.

Contenidos minimos: Contexto epistemoldgico y metodoldgico. Definiciones de evolucién.
Distincién entre fenémenos observables y teorfas. Diferentes aproximaciones af estudio de la
diversidad de los organismos. Tipos de explicacion cientifica. Historia del pensamiento evolu-
tivo. Filosofia Natural. El transformismo. El catastrofismo. Lamarck. Darwin. Uniformismo y
actualismo. Andlisis del contexto histdrico y social de las teorfas. EI positivismo. Recepcion en
la Argentina de las teorias evolutivas. Ameghino y la generacién del 80. Andlisis epistemoldgico
de la teoria darwiniana. El eclipse del darwinismo. Darwinismo social. El neodarwinismo. Teoria
mutacionista. Aportes de la teoria cromosdmica de la herencia y de la genética de poblaciones
al desarrollo de una teoria sintética. El creacionismo. ;Hay una teoria pos- sintesis?. Situacién
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c) Paleobiologia: Curso breve que retoma algunos de los contenidos minimos
de la asignatura Evolucion del Plan 10/99. Tiene como objetivos principales
posicionar a la Paleobiologia como un area de conocimiento relevante para la
historia de la vida en el planeta y de los ecosistemas existentes en la actualidad;
dar una visién dinamica de la historia evolutiva de la biosfera; destacar el rol de
la teoria macroevolutiva; analizar los mayores eventos de la historia de la vida,
identificando patrones y procesos; y analizar la problemitica epistemolégica de los
estudios paleobiologicos,

Contenidos minimos: La Paleobiologia en el marco de la teoria evolutiva vigente. El registro
fosil y sus problemas de interpretacion. Panorama comparativo de faunas y floras a lo largo de
los periodos geoldgicos. Diversidad, Extinciones. El actualismo y sus limitaciones. Controversias
actuales: jprocesos o patrones?

6.2 Intervenciones en las materias

— 6.2.a. Curso: Morfologia Comparada: (4to. afio) (aproximadamente 10
alumnos)

En el dictado del curso de Morfologia Comparada, se detectaron problemas
en la comprensién y/o integracion de los conocimientos impartidos. Se asume
que esto es debido a |- la descontextualizacién disciplinar, 2- la ausencia de un
eje conceptual- metodoldgico, y 3- la evaluacién de contenidos fragmentada en
exdmenes parciales.

Se modificaron las précticas respecto de:a- la prueba diagnostica, b- la inclusion
de trabajos précticos de adiestramiento en técnicas especificas, y c- la evaluacion,

De modo de favorecer la discriminacion de conceptos al mismo tiempo que
su posterior integracion, se disefid un diagrama -eje conceptual- metodolégico,
el que es presentado a los alumnos con posterioridad a la prueba diagnéstica
y a la contextualizacién disciplinar. Dicho diagrama presenta a la Morfologia
Comparada como disciplina “madre” de la Zoologia en tanto campo cientifico, y
se discute la preeminencia y actualidad transdisciplinar del método comparativo. El
eje conceptual metodoloégico atraviesa los restantes modulos, resaltando los dos
grandes objetivos de la disciplina: la determinaciéon de homologias (componente
diacrénico) y el reconocimiento de “adaptaciones” (componente sincrénico).

A partir de este diagrama, a los conceptos enunciados previamente en la prueba
diagnostica: homologia, homoplasia, adaptacion, evolucién y nicho ecolégico se le
agregan el de independencia del medio y el de aumento de complejidad

Las actividades practicas que tradicionalmente completan el dictado de los cursos
de Morfologia Comparada, tienen como objetivo el reconocimiento de los distintos
sistemas de érganos del cuerpo de los vertebrados (via diseccién 6 mostracién) y
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su descripcion. La propuesta propone la integracién de estas actividades al dictado
de clases tedrico — précticas. De este modo ademds de la exposicion tedrica del
tema por parte de los docentes, se incluyen seminarios y talleres con uso de
bibliografia, y el reconocimiento del material didictico presentado por los docentes.
Paralelamente, se han disefiado verdaderos trabajos pricticos de adiestramiento
en técnicas de preparacién de material, y de obtencion de datos para estudios
morfolégicos; estas practicas de “aprender a hacer” han resultado muy motivadoras
para los estudiantes.

Por dltimo, y referido a la evaluacién, el problema que se detectd, y que
es compartido con los colegas con quienes se deberia articular vertical y
horizontalmente en el curriculum, es que generalmente se evalGa la “correcta
acumulacion de contenides”, pero no la significacion conceptual que el alumno da a
esos contenidos, ni al proceso de aprendizaje. En consecuencia, los alumnos pueden
obtener distintos grados de avance en la carrera, independientemente de que todos
arrastren el mismo grado de confusién respecto de la discriminacion de conceptos.
Como un primer paso, se propone un sistema de evaluacién continua, acumulativa
y que a la vez, facilite la integracién.

Estas innovaciones curriculares pusieron en juego una serie de caracteristicas
ACES, probablemente sesgadas por lo disciplinar, tales como: la contextualizacién
temdtica, la coherencia y la complejidad en las intervenciones respecto de la
descontextualizacién disciplinar; la adecuacién metodologica, la flexibilidad y la
atencioén a la diversidad en las intervenciones destinadas a subsanar la ausencia de
un eje conceptual - metodologico y la evaluacion fragmentada de los contenidos.

b) Curso Biologia General y Celular (I afio de carrera) ( 400 alumnos)
Este curso esta destinado a alumnos de primer afo de 8 carreras de grado y

pregrado (tecnicaturas) de la Facultad de Quimica, Bioquimica y Farmacia. Tienen
una estructura tradicional en términos de duracién: 14 semanas. El curso comienza
por describir aspectos generales y particulares de la célula, el metabolismo celular,
aspectos de la genética, evolucién y ecologia.

Para el dictado de las clases tedricas el curso se divide en dos subgrupos y cada
uno es atendido por profesores diferentes que desarrollan los contenidos en
forma coordinada. En uno de los subgrupos de clases tedricas (200 alumnos) se
propuso una intervencion mediante para motivar a los alumnos a ser partes de
la generacion del conocimiento, Se intenta generar ademads, un verdadero espacio
de discusion de ideas y puntos de vistas en donde se invita a participar utilizando
conceptos de distintas fuentes: conocimientos previos, sentido comun y creencias.

Se procura que la mayorfa de las clases comiencen nombrando el tema en forma
general por ejemplo:“el tema de hoy es la incorporacién y eliminacion de sustancias
de una célula” en lugar de otro modo mas tradicional: “hoy desarrollaremos el
transporte a través de membranas”
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A partir de aqui, y segln el tema, se pueden tomar dos caminos dependiendo
de la naturaleza del tema y de la experiencia previa del profesor. Una de las
alternativas  permite hacer énfasis en establecer relaciones entre situaciones
reales y el tema a desarrollar y la otra permite incentivar la construccion del
conocimientos acerca del tema a partir de los conocimientos previos, como se
dijo anteriormente

Una mejor descripcion de estas tareas se desarrollan mas abajo:

a.l.- En la primera alternativa se plantea un problema concreto de la realidad.
La consigna del docente es que los alumnos expliquen como piensan que estin
relacionadas el tema, con la situacién real planteada. Un ejemplo clasico es del riego
por goteo en zonas de cultivos en terrenos salitrosos. El tema que se desarrolla en
clase ese dia es “la incorporacion de sustancias por la célula” esto es en definitiva
transporte a través de membrana, osmosis, didlisis, potencial hidrico, entre otros
contenidos. Los alumnos piensan y elaboran una respuesta y su justificacion.

El profesor estd a cargo de moderar la discusion y remarcar conceptos que
los alumnos no conocen y que se espera comiencen a incorporar y madurar. La
estrategia apunta a utilizar conocimiento previo, formal o no formal, intuitivo o
reflexivo, pero en todos los casos se espera una fundamentacién. Este dltimo
punto es importante por cuanto se intenta que los alumnos adquieran una
conducta reflexiva y responsable respecto de lo que dicen. Por otro lado los pone
en situacién de conflicto, mostrando que es posible opinar, pero que al momento
de justificar, se necesitan establecer jerarquias y prioridades entre sus saberes
y creencias. Esto es, se remarca la validez o no de una hipétesis, se entrecruzan
creencias y saberes prestando especial atencién a que podria ser contrastable de
manera de poder avanzar en el conocimiento.

El profesor también modera, indica o sugiere cémo a partir de lo que sabemos
se puede responder una pregunta o un problema, que lo necesario y fundamental
es comprometerse a pensar.

a.2.- La otra estrategia es comenzar la clase planteando el tema del dia o de
la semana y solicitar a los alumnos que viertan opiniones, ideas y reflexiones
sobre dicho tema. La animacion del profesor se hace sobre la base de reforzar
las fortalezas del discurso del alumno y de dejar para después las debilidades de
manera de no sefalarlas inmediatamente sino que ello quede en evidencia luego de
contrastar lo que han dicho los alumnos con toda la informacién brindada.

Todo esto se vuelea en el pizarrén, luego de ajustes hechos por los alumnos y el
docente, se les muestra a los alumnos que a veces mas de la mitad de la clase que
daria el docente en realidad fue elaborada por ellos. Se considera que esta estrategia
genera, un grado de compromiso con el conocimiento recientemente recibido y/o
generado (y probablemente adquirido). Ademids los alumnos manifiestan agrado,
sorpresa y entusiasmo cuando ven de lo que son capaces de hacer. Sin embargo
cabe aclarar que los resultados de esta actividad no han sido evaluados mediante
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un instrumento formal sino sobre la base de comentarios y respuestas generales del
curso, en términos de participacion y predisposicién al trabajo.

En relacion a coémo estas estrategias de intervencion incluyen o contribuyen
a la ACES, se considera que es mediante la participacién democritica de los
alumnos, por cuanto la construccién del conocimiento se hace por consenso de los
participantes, incluidos los libros que los alumnos llevan a clase. Es decir alumnos,
docentes y el material bibliogréfico se ponen en juego para consensuar un cuerpo
de conocimiento,

Por otro lado son los mismos alumnos los que elaboran contenidos, definiciones,
problemas y situaciones de conflicto durante el desarrollo de un tema lo que los
pone directamente en posicion de constructores de conocimiento. No menos
importante es que la estrategia se adecua al tema a desarrollar o inclusive al grado
de participacion de los alumnos. Por ejemplo durante el 2003, de 25 sesiones de
clases tedrico y tedrico-prictico solo 3 fueron integramente desarrolladas por el
docente. Esto fue debido a ciertos problemas con los tiempos del dictado del curso
o por que alguna de las estrategias arriba mencionadas no funcioné debidamente
a veces por razones relacionadas con el planteo hecho por el profesor otras
probablemente por diversas razones relacionados con el grado de participacién de
los alumnos. En consecuencia ha existido una adecuacién metodoldgica durante el
dictado de clases atendiendo a las necesidades de asegurar una mejor comprension
por parte de los alumnos o garantizar que ciertos contenidos fueran entregados
cuando se consideraban que eran necesarios para el posterior desarrollo de otros
temas.

c) Elaboracién y Defensa de Carteles

Respecto del mismo curso analizado en el apartado anterior cabe comentar
Una actividad que se viene desarrollando desde hace varios afios y en la que
se manifiestan algunas de las Caracteristicas ACES. Esta actividad se ha estado
utilizando como sistema de refuerzo positivo para los alumnos y es la presentacién
y defensa de carteles de un trabajo de investigacion bibliogréfico, o propuesta de
proyecto de investigacion.

Los alumnos tienen 5 a 6 semanas para llevarlo a cabo. Tienen de dos a tres
reuniones con los docentes (Jefe de Trabajos Practicos) quienes los orientan sobre
la temitica y la profundidad del desarrollo del tema. En cada sesién los alumnos se
evallian entre si y son evaluados por el docente. Esta evaluacién intragrupal pone a
los alumnos en una situacion de compromiso entre ellos. Ellos podran evaluarse de
la mejor manera pero el docente sabe del perfil de sus estudiantes por lo tanto hay
discusiones constructivas sobre la veracidad u honestidad en la evaluacién. Muchos
de los alumnos reconocen que han subestimado o sobreestimado el desempefio de
sus comparieros.

El resultado final es que en la defensa de los carteles los alumnos muestran mejor
desempefio que en las otras actividades del curso. Se demuestran mas responsables,
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mas entusiasmados, mas seguros del conocimiento que han construido y aprendido.
Inclusive alumnos que han perdido la regularidad (formalmente no deberian seguir
cursando por bajo rendimiento en las evaluaciones parciales o por exceso de
ausencias) piden realizar el trabajo de cartel y muestran un desempefio excelente.
Es llamativo como en general los alumnos poseen un manejo amplio y fundamentado
de una temdtica y otras relacionadas cuando se enfrentan a esta actividad. Sin
embargo no ocurre lo mismo durante el desarrollo del curso. Actualmente en el
curso se plantea modificar las evaluaciones de manera de incluir actividades o temas
que sean de interés de los alumnos.

Pensamos que el trabajo grupal en esta materia es muy valioso por cuanto
reune a alumnos con diferentes inclinaciones. Este curso reline, como se dijo, a
alumnos de 8 carreras, muchos de ellos tienen inclinaciones muy marcadas, y desde
el sentido comun y lo que ya saben sobre biologia aportan sus saberes y los ponen
a juicio de sus compafieros de grupos que pueden ser de otras carreras. Si bien
no ha existido una intencionalidad por mezclar disciplinas, este proceso ocurrié
naturalmente.

Esta actividad también permite tener en cuenta al sujeto como factor
preponderante en la construccion del conocimiento. En cada seguimiento los
alumnos consultan sobre lo que han elaborado y los docentes marcan fortalezas y
debilidades, de este modo el resultado final es que los  alumnos ven reflejado
en el cartel una gran proporcion de su propia produccién, razén por la cual antes
se menciond el refuerzo positivo que se traduce en mayor entusiasmo, mayor
dedicacién, mayor produccién de contenidos, un mayor grado de compromiso en
la preparacién de la defensa para su posterior evaluacién.

Por otro lado, alumnos que no se han visto enfrentados a ciertas herramientas
como la computadora (nunca en sus vidas) son ayudados a decidir si lo hacen
mediante esta herramienta u otras mds convencionales como redactar el cartel a
mano. Siempre cuando la redaccién sea clara y existan ciertos criterios relacionadas
con una clara presentacién, los alumnos aprenden que lo importante es el contenido
y no la forma. Esto en principio pone a los docentes en un plano de permanente
ajuste metodoldgico, por que todos los afios por razones culturales o econémicas,
nos encontramos frente a alumnos con distintos potenciales o capacidades y se
deben ajustar los criterios de evaluacién las metodologias-

Por otro lado esto lleva como consecuencia un profundo respeto por la
diversidad de culturas y capacidades. Esto se les hace saber a los alumnos desde el
primer dia y se confirma cuando se toma la decisién que un cartel sea presentado
en computadora, ploteado o escrito a mano.

La evaluacién que se hace de esta intervencién estd de alguna manera descripta
mis arriba, el rendimiento de los alumnos es mejor durante el desarrollo del cartel
que de cualquier otra actividad propuesta en el curso. Evaluamos entre otros
aspectos las disparidades entre contenido y elaboracién. Otro aspecto notable es
que luego que este curso comenzé con esta metodologfa, durante los ultimos 4
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afos los cursos que siguen esta metodologia se ha multiplicado exponencialmente.
Lo que se esta diciendo no es que se haya inventado algo nuevo, sino que ha tenido
un efecto contagioso. Otros cursos expresan resultados similares a las que se
describen aqui.

Otra medida del impacto es la afluencia de gente de afuera de la universidad.
Todos los afios se invitan a las escuelas a presenciar la exposicion y defensa de los
carteles. La afluencia de publico es masiva, y muchos aunque no todo el publico
(en su mayoria alumnos del EGB3 y Polimodal, prestan atencién o sus docentes les
piden que hagan informes sobre la exposicién o los carteles.

Una medida mas del impacto de esta iniciativa, es el grado de participacién de
docentes de otras Areas de Integracion Curricular del propio del Departamento y
su grado aceptacién en relacion al desempefio de los alumnos.

d) Diagnéstico y Estrategias de Insercién Laboral

Se trata de una propuesta de nueva materia electiva dirigida a los alumnos
egresables de las carreras de la Licenciatura y el Profesorado en Biologia, que se
prevé implementar en 2004. Se organizard bajo la modalidad de un taller cuyo
objetivo principal serd evaluar el grado de preparacion basica y ademds ambiental
con los que nuestros egresados salen al mercado laboral. Para ello cada alumno del
taller elegird un docente del cual piense pueda ayudarlo a prepara su Curriculum
Vitae y lo oriente en relacién con sus futuras expectativas laborales.

Luego cada alumno pasard por una entrevista laboral simulada durante la cual se
evaluaran qué componentes deseables por la industria, agencias estatales, empresas
privadas estdn presentes en los alumnos, y sobre todo como se presenta el alumno
(futuro egresable) frente a un futuro empleador. Se evaluard su grado de soltura,
conocimiento, amplitud de criterio, compromiso politico con ciertas ideas. A veces
contraponiéndolo con sus convicciones a veces fomentando el desarrollo de sus
convicciones e intereses. Se evaluara de exisitr las diferencias entre el grado de
competencias y el grado de exigencias del medio laboral actual.

Por otro lado, el docente también es evaluado, en términos de como orienté a
su alumnos, qué elementos les otorgd, que grado de compromiso establecié en el
asesoramiento. Los resultados serdn expuestos en forma global en forma de taller
con un moderador especializado en seleccién de Recursos Humanos, Psicélogos
y Pedagogos.

Este taller por un lado pone en situacién cuasi real a los egresables, por otro
lado horizontaliza el grado de responsabilidad en la formacién del egresado y
presenta una forma distinta de diagnosticar la comprensién y el compromiso con
la problemdtica ambiental del estudiante. Participardn de este taller docentes y
especialistas en recursos humanos, docentes de Biologia y otras 4reas disciplinares.
Los docentes organizadores del taller son paleontélogos, entomélogos, fisidlogos
y ecdlogos.
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Se estima que esta propuesta en principio pone en discusion diversos aspectos
controversiales de la formacién de los futuros profesionales. Se espera que
favorezca la discusién sobre concepciones politicas respecto del rol que debe jugar
un profesional de la biologia, sea Licenciado o Profesor en la sociedad. Ademas
permitird exponer a los egresables a profesionales de otras dreas que poseen una
mirada distinta de la realidad que al Biélogo en particular le toca vivir, por lo que
favorece la multidisciplinariedad en la construccién del diagnéstico, y herramientas
para la insercién. Los egresables en general poseen una posicién simplista de los
problemas reales a los que se enfrentan una vez en el mercado laboral. En las
instancias iniciales del taller, se piensa profundizar sobre temas que tengan que ver
sobre la complejidad de situaciones, abordajes y soluciones a problemas.

Como el curso serd electivo y aunque los alumnos deben cumplir (ver mas
arriba) horas de cursos electivos, una forma de evaluar el impacto de esta
actividad es determinar la proporcién de alumnos en condiciones de egresables
que toman el curso. Conversaciones previas con alumnos egresables muestran
distinto grado de aceptacién de la propuesta. Algunos la consideran invasiva, otros
tienen simplemente miedo a la exposicién otros irfan pero no quisieran saber sus
resultados, ninguno de los, por cierto, pocos alumnos con los que se discutié esta
idea dijeron que definitivamente harian el curso

7. Ambientalizacién curricular en la carrera de educacion
7.1. Intervenciones en las materias

Las acciones de intervencién ambientalizadora se llevaron a cabo en el curso
de Didactica y Curriculum de la carrera de Ciencias de la Educacion, a la que
asisten también alumnos del profesorado en Psicologia.

La experiencia se concreté en el momento en que se desarrollaba el tema
de los enfoques curriculares en la unidad del programa referida a los “Procesos
curriculares en distintos niveles de concrecion”. El encuadre general del trabajo
se acordd con la profesora responsable del curso quien manifesté su agrado por
la tarea a realizar y ofreci6 la posibilidad de trabajar durante las cuatro horas de
clases que el curso dispone en una semana.

A partir de este acuerdo inicial, en las dos primeras horas, se comento el
Proyecto ACES, y los resultados del diagnéstico realizado en la carrera de Ciencias
de la Educacién. Esta presentacién permitié contextualizar la actividad que se lle-
varfa a cabo, y despertar el interés de los alumnos por la problemitica. En las dos
horas de clases restantes se presenté la actividad y los alumnos trabajaron en la
propuesta.

La actividad se organizé en torno al planteo de situaciones problemadticas que
ponfa a los alumnos en situacion de desempefio como futuros profesionales en el
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dmbito de la educacién y de la psicologia. Se consideré que la actividad asi planteada
permitia trabajar a nivel de la praxis, entendiendo que ésta no es sélo la prictica,
sino que la praxis es la puesta en obra de diferentes operaciones en un contexto
dado que es necesario analizar y en el que habra que tomar decisiones referentes
al plan de ejecucién de lo que se hace. La modalidad de trabajo consistié en la
conformacién de grupos a quienes se les entregd un folleto con las caracteristicas
ACES, y se les presenté |a tarea a realizar a través de 4 consignas que expresaban
lo siguiente:

= Consigna [:"Una institucién de Educacién Superior los convoca como
especialistas en educacién y como psicologos para conformar un equipo inter-
disciplinario. Este equipo estard encargado de aportar ideas para generar
un nuevo proyecto de formacion para los profesorados en Psicologia, y
Ciencias de la Educacién, con énfasis en la formacién ambiental de los
egresados”.

- Consigna 2: “Esta institucién de Educacién Superior ha propuesto nuevos
proyectos de formacion para los profesorados en Psicologia, y Ciencias de
la Educacién, con énfasis en la formacion ambiental de los egresados.
A los efectos de garantizar la puesta en practica o desarrollo de la nueva
propuesta curricular los convoca como especialistas en educacién y como
psicélogos para conformar un equipo interdisciplinario. Este equipo estard
encargado de aportar ideas para el monitoreo o seguimiento del pro-
yecto de formacion con el objeto de resguardar desde la implementacién
el enfoque asumido .

Cada una de las consignas incluian un texto que sintéticamente expresaba: “La
Ambientalizacién Curricular de los Estudios Superiores es entendida como una
propuesta de innovacién educativa que involucra todos los dmbitos y agentes
que de manera directa e indirecta contribuyen a la formacién de los de los futuros
profesionales”. En este sentido la institucién espera:

* Que se aporten ideas innovadoras para garantizar la formacién. (consigna | y

2)

*Que se ofrezcan alternativas creativas, desafiantes capaces de generar un nuevo
modelo (consigna |) o de monitorear y asegurar el cumplimiento de forma-
cion con énfasis en lo ambiental. (consigna 2)

Que las ideas para una propuesta curricular se orienten (Consigna 1), o que
propongan _intervenciones orientadas (Consigna 2) a favorecer el desarrollo
de un profesional que adquiera una profunda comprensién de las problematicas
ambientales en toda su complejidad ( aspectos naturales, culturales , sociales ,
salud etc.) y el compromiso con el desarrollo sostenible, desde una perspectiva
critica que contribuya a una sociedad cada vez més justa y solidaria”

"Que la propuesta se caracterice por ser flexible (Consigna 1)
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- Consigna 3: El andlisis de casos es una estrategia potente para favorecer
los aprendizajes. Un caso que emerge de nuestra realidad lo constituyen “Las
inundaciones en la Provincia de Santa Fe". Esta catdstrofe ambiental originada
por factores naturales repercute en el entorno social inmediato. Como futuro
profesional te proponemos indagar las posibilidades que ofrece el anilisis de
este caso para incorporar las caracteristicas ACES en la ensefianza.

Le pedimos que:

+ Analice cuales son los espacios curriculares de la carrera mas propicios
para trabajar con el caso.
Proponga actividades para trabajar con el caso que involucren algunas de
las caracteristicas de una carrera ambientalizada.

- Consigna 4: Ildem anterior pero el caso presentado fue: “El Plan de
Inclusion Social” (vulgarmente denominado —pico y pala-). Este plan es una
respuesta del gobierno provincial al problema de la desocupacion que es
criticado desde varios ambitos y tiene repercusion en el ambiente natural
por cuanto las actividades desarrolladas modifican el paisaje.

Los resultados de las producciones grupales se agruparon seglin sus ejes
tematicos como sigue a continuacion:

I.Aportar ideas para generar un nuevo Proyecto de Formacién® con
énfasis en la formacién ambiental de los egresados universitarios.

La propuesta del grupo que trabajé sobre este eje trascendio los planes de
estudios de las carreras indicadas en la consigna y fue presentada como un pro-
yecto de formacion mas amplio ofrecido a nivel institucional (la universidad) cuyo
proposito era iniciar a los alumnos en un trabajo interdisciplinario.

El proyecto de formacién propone la convocatoria a alumnos de distintas
carreras, de cursos avanzados y de las distintas Facultades de la UNSL, con
el objeto de analizar problemas reales. Dicho anilisis se realizard desde una
perspectiva ambiental que requiere de la mirada interdisciplinaria para asi aportar
ideas sobre el desarrollo de un plan de ejecucion. Consideraron que una actividad
de este tipo tiene un alto potencial formativo en la medida en que permite que
la universidad y sus estudiantes se preocupen y ocupen por los problemas del
entorno acortando la distancia universidad -sociedad.

Entre las razones que justificaban la propuesta se menciono la necesidad de:

‘Llenar un vacio en la formacién, ya que se ofrecen pocas oportunidades para

ejercitar lo que se valora tedricamente respecto al trabajo interdisciplinario.

-Ofrecer un espacio que permita a los alumnos ocuparse de problemas reales

del medio ambiente que afectan a la sociedad, transferir los conocimientos en

la busqueda de posibles soluciones, desarrollar la sensibilidad y el compromiso
en la medida en que puedan experimentar por si mismo el ofrecer un servicio
hacia la propia comunidad.
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- Discutir, analizar e intercambiar conocimientos con diversas disciplinas, con el
fin de aportar soluciones creativas que tiendan a mejorar la realidad. Consideran
que esto permitira vincular lo que se aprende en el aula universitaria con la vida
real para encontrar nuevo sentido a lo aprendido.

-Organizar una jornada que permita socializar lo actuado a toda la comunidad
universitaria .

2. Aportar ideas para el monitoreo o seguimiento un Proyecto de
Formacién con el objeto de resguardar desde la implementacion el enfo-
que ambiental asumido.

Como acciones posibles se propusieron:

‘Realizar el seguimiento del plan de estudios a partir de la aplicacién de encues-
tas a profesores sobre los contenidos que se abordan, los objetivos, los mate-
riales, y las metodologfas utilizadas a los efectos de identificar la presencia de
aspectos ambientales en las propuestas de ensefianza.

-Analizar las programaciones de los docentes,

‘Observacién de clases sobre situaciones secuenciadas de ensefianza tanto
tedricas como practicas. El uso de estos instrumentos posibilitard indagar la
presencia de acciones ambientales en las practicas, analizar los comportamien-
tos y actitudes de docentes y alumnos lo cual permitird contrastar la distancia
entre el discurso y la practica.

-Realizacién de jornadas de reflexion, talleres, mesas redondas, cdtedras abiertas
como espacios propicios para generar debates sobre el tema construyendo
un espacio formativo con presencia y permanencia en la institucion. Esta pro-
puesta tiende a garantizar en la institucion un espacio de debate, intercambio,
y construccién colectiva de conocimientos que permitan avanzar en profundi-
dad en el conocimiento de los grandes temas y problemas ambientales.
-Analizar las producciones de los docentes en cuanto a materiales diddcticos
elaborados, publicaciones, como asi mismo las revistas publicadas por la insti-
tucién para indagar la presencia de las problemitica ambientales.

‘Encuestar a los egresados para conocer las necesidades formativas del medio
sobre problemiticas ambientales.

-Como acciones posibles para la evaluacién del Proyecto de Formacién, se
planteé que el seguimiento realizado aportaria datos para arribar a un juicio de
valor acerca de la efectiva concrecién de un proyecto de formacion ambienta-
lizado.

3—-4.Analisis de casos: posibles espacios curriculares y actividades.
Se consideraron que los espacios curriculares en cuales se podrian trabajar
casos como los planteados son:
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En la carrera de Educacion: En la carrera de Psicologia:

- Psicologia social - Sociologia

- Marginalidad y Exclusién social - Psicologfa Social
- Teorfa Sociolégica - Psicologia Politica
- Sociologia de la educacién - Psicologia Juridica
- Praxs - Biologia

- Educacién de adultos

- Gobierno, organizacion y gestién
Institucional

- Antropologia

Las actividades propuestas para trabajar estos casos en los distintos espa-
cios curriculares tuvieron en consideracion las caracteristicas ACES para efectuar
el andlisis.

A) Para el caso “Plan de inclusién Social de San Luis”, proponen:

* Formar grupos para analizar el sentido el plan, la intencionalidad politica,
y su finalidad. Se espera debelar si el programa tiende a mejorar la calidad
de vida de quienes participan.

* Generar espacios de debate donde se puedan explicitar acuerdos o des-
acuerdo.

* Atender a la diversidad verificando si hubo aprendizajes significativos en
todos los sujetos considerando los intereses, capacidades y dificultades
particulares en el andlisis de los casos.

* Posibilitar la expresién de ideas e iniciativas tendientes a aportar solucio-
nes a las dificultades que surjan y a disefar proyectos alternativos,

B) Para el caso ““Las inundaciones en la Provincia de Santa Fé”, proponen:

- Generar espacios de reflexion, promoviendo la participacién de todo el
grupo de alumnos

- Propiciar talleres, jornadas que permitan conocer las causas y consecuen-
cias de una catdstrofe ambiental como esta. Al mismo tiempo conformar
redes solidarias de ayuda en la que participen los futuros profesionales.

* Analizar el impacto de las campafias de informacion y el aporte de los
alumnos desde su formacién especifica en 4dreas donde se demande su
servicio como son la asistencia psicolégica o pedagdgica

* Analizar el rol de los futuros profesionales en las ONG (organizaciones
no gubernamentales) y en grupos autogestionados para ofrecer ayuda.

Como comentario final de la experiencia se observd a los alumnos interesados

en la temdtica, problematizados y empefiados en resolver la actividad aunque
reconocieron que la tarea era compleja. No obstante aportaron ideas, que
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generaron nuevos debates. El tiempo asignado no alcanzé, pero se pudo seguir
trabajando en otra clase de dos horas donde se culminé con las presentaciones
grupales.

— Criterios para |a evaluacion de la intervencion

- La presencia de las caracteristicas ACES en las discusiones grupales y en las
propuestas elaboradas

- El grado de respuesta a la convocatoria a trabajar en la temdtica propuesta

- El nivel de las discusiones, el intercambio de opiniones, la calidad y viabilidad
de propuestas que generd la actividad.

- Que los sujetos manifiesten deseo de conocer més, de vincularse con profe-
sores, de acceder a los materiales.

8. Ambientalizacion curricular en la carrera de Bioquimica
8.1. Intervenciones en el plan de estudios

Es importante sefialar que hubo una coincidencia temporal entre la modificacion
del Plan de Estudios de Bioquimica con el desarrollo del proyecto ACES. Ello
contribuy6é a fundamentar la inclusion de los cursos de Bioseguridad y Gestion
Ambiental y el de Etica y Legislacion, por lo que su incorporacién constituye una
intervencién en la ambientalizacién curricular.

— 8.1.a. El curso de Bioseguridad y Gestion Ambiental se introduce a nivel de
primer afio

— Objetivos:.

-Concientizar al alumno de las distintas situaciones de riesgo laboral.

‘Interiorizar al mismo en la gestion del medio ambiente laboral y de la salud

publica.

— Contenidos minimos: Consideraciones generales. Riesgo quimico. Riesgo de
incendio. Riesgo eléctrico. Riesgo biolégico. Grupos de riesgo. Vigilancia médico-
sanitaria. Técnicas de trabajo. Métodos de desinfeccion. Agentes fisicos y quimicos.
Medio ambiente laboral del profesional de la salud. Gestion de la salud piblica en
el desarrollo sustentable. Objetivo social de la produccién. Evaluaciones del impac-
to ambiental. Medio ambiente y la reforma de la Constitucién Argentina de 1994.
Gestién de la salud ambiental. Normas [SO. Auditorfa ambiental.

— Crédito Horario: 40 hs

— Metodologia de ensefianza: Taller

— Evaluacién: Promocion sin examen final

— Caracteristicas de la ambientalizacidn curricular
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Acciones del curso en las que estan reflejadas las

Sarecteristicas ACES caracteristicas ACES

Compromiso politico En el taller se prevé: Analizar el medio ambiente Taboral del
docente vinculado a cursos de la carrera. Proponer formas
de intervencién para mejorarlo. Analizar problemas del
profesional de la salud. Realizar pricticas de campo para
interiorizarse en la gestion de la salud pablica en el desarro-
llo sustentable.

Participacion democratica Se prevén trabajos grupales y cooperativos con el fin de
polemizar desde distintos puntos de vista el medio ambiente
laboral.

Flexibilidad Desde el Taller se prevé estudiar problemas ambientales y

realizar propuestas multidisciplinares para superarlos,

Sujeto de aprendizaje El Taller favorece el aprendizaje significativo desde los
alumnos, generando espacios de discusidn para que expresen
sus intereses,

8.1.b. El curso de Etica y Legislacién, se incluye en la malla curricular del Plan,
a nivel de tercer afio, y complementa el curso antes mencionado promoviendo
una formacién comprometida con la sociedad, como se manifiesta en el perfil
profesional que garantiza dicho proyecto institucional.

— Objetivos:
*Conocer el campo de salud, la incumbencia profesional de la Licenciatura en
Bioquimica.

* Desempefiar actividades en los distintos campos de accién de la profesion,

*Conocer la legislacion profesional vigente, provincial, nacional, normas de

colegiacién, potestad disciplinaria y estatutos.

— Contenidos minimos: Legislacién y administracién bioquimica. Codigos y leyes
que rigen la profesion bioquimica. Laboratorios publicos y privados. Administracion
de recursos humanos y materiales. Auditoria bioquimica. Equipo de salud: definicién,
roles y funciones. La profesionalizacién. Multidisciplinariedad. Interdisciplinariedad.
Transdisciplinariedad. Economia de salud. Organizacién de los sistemas de salud.
Politica de salud: social, preventiva, de recuperacion. Modelo de la Organizacién
Mundial de la Salud y de la Organizacién Panamericana de Salud. Etica profesional,
codigos de ética y disciplina, reglamentos. Deberes y derechos profesionales.
Secreto profesional. Especialidades y publicaciones cientificas.

— Credito horario: 40 hs

— Metodologia de ensefianza: Taller
— Evaluacién: promocién sin examen final
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Caracteristicas de la ambientalizacién curricular

Caracteristicas ACES

Acciones del curso en las que estdn reflejadas las
caracteristicas ACES

Compromiso politico

Se prevé analizar [a participacion del profesional bioquimico en
politicas que tiendan a mejorar la calidad de vida de la socie-
dad.

Coherencia

Se prevé la realizacion de trabajos practicos fuera del aula para
observar problemas ambientales y realizar propuestas de solu-
cion.

Orientacién prospectiva

Teniendo en cuenta la accidén anterior, se preve evaluar las
relaciones que se observaron y asumir responsabilidades
ciudadanas de las generaciones futuras.

Complejidad

Se prevé analizar los problemas ambientales observados tenien-
do en cuenta la complejidad de los procesos y los componentes
éticos.

8.2. Intervenciones en las materias

Desde hace tres afios en las Carreras de los Profesorados en Quimica, en Fisica
y en Ciencias Biolégicas, en el curso de “Introduccion a la Anatomia y a la Fisiologia™
y en el curso de “Anatomia y Fisiologia”, respectivamente, se aplica la siguiente

metodologia de ensefianza:

Las clases son tedrica-practicas y se desarrollan de acuerdo a los intereses de los
alumnos, teniendo en cuenta el analisis que se realiza del programa de los cursos.
Los alumnos eligen un tema desde un banco de temas relacionados con distintas
problemdticas de salud que propone el equipo docente. Con el tema elegido rea-

lizan:

[. Un taller donde realizan una critica constructiva de la bibliografia que uti-
lizan en el nivel polimodal y proponen una estrategia superadora. La misma
es expuesta en forma oral ante el equipo docente y un docente invitado del

nivel medio.

2. Un anteproyecto educativo dirigido al nivel medio. Para la realizacion del
mismo tienen en cuenta las normativas que la UNSL posee para la formula-

cién de proyectos.

El nimero de alumnos es entre 5 y 10 como maximo y el crédito horario es de
100 hs totales y 8 hs semanales.

La evaluacién del mismo se realiza a través de un examen que consiste en la
interpretacion escrita de una publicacion cientifica.
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Anexo l: Cuadro resumen de los indicadores presentes en las acciones
ambientalizadoras de la UNSL

Caracteristicas ACES Indicadores* que pondrian en evidencia la presencia
de las caracteristicas y su intensidad.

| T. El compromiso poli- a) Promocién de debates fundados sobre actitudes para
tico para transformar adoptar sobre problemas ambientales.
las relaciones sociedad b) Tdentificacién y andlisis de conflictos de intereses por
- naturaleza participantes (docentes y alumnos).

Z.La participacion demo- | a) Utilizacién de metodologias participativas, desde una
cratica. perspectiva reflexiva y autoregulada.

b) Construccién de registros que documenten [a forma en
que el profesor implica a los estudiantes.

c) Cantidad de Jornadas /Simposios sobre problemas
ambientales.

3.La complejidad como a) Integracion de Tos diferentes planos de fa realidad (social,
forma de mirar el cientifico, artistico..) en el andlisis de la realidad
mundo

b) Apertura para la creatividad/ imaginacion en busca de
interpretaciones y soluciones (posibles, concretas, abs-
tractas) para modificar la realidad

c) Andlisis de las causas y efectos de fos problemas

d) Propiciar la duda como generador de conocimiento.

4. La flexibilidad y per- a) Participacién de diferentes profesionales o dreas de
meabilidad disciplinar conocimiento en el dictado de materias

b) Proporcién de materias optativas y electivas

¢) Incorporacién de situaciones emergentes socio-ambien-
tales diversificadas,

d) Experiencias d e intercambio y cooperacién entre alumnos
de diferentes carreras

5. El sujeto de aprendiza- a) Planteamiento de metodologias que favorezcan la cons-
je para favorecer un truccién social del conocimiento, considerando las ideas
aprendizaje significativo. previas, creencias y la cultura de los individuos. Poner en

evidencia los conflictos cognitivos.

b) Participacién de alumnos en la evaluacion de docentes
del curso

c) Razonabilidad de [a distribucion de Ta carga horaria en
los ciclos lectivos.




6. La contextualizacion a) Incorporacion de problemiticas sociedad-naturaleza
tematica en diferentes de cardcter global y la interrelacidén con aspectos
escalas de tiempo y locales.
espacio. b) Proyeccién del trabajo al medio inmediato: (Nimero

de convenios con universidades y otros organismos de
la comunidad)

7. La atencién ala diven [a) Intencionalidad explicita para trabajar contenidos, pro-
sidad de intereses y cedimentales y actitudinales.
capacidades. ___ __ I

b) Disefio de actividades para tomar conciencia del uso
del pensamiento sistémico, de la sensibilidad, la crea-
tividad y la imaginacion en el anélisis de la realidad .V
gr. Uso de diferentes lenguajes: artistico, visual, musical,
etc.

c) Desarrollo de habilidades sociales, trabajo cooperativo,
comprensién, empatia.

8. La coherencia entre a) Identificacién de conflictos reales y reflexionar sobre la
la teoria (discurso) y la consistencia entre el discurso (fundamento tedrico) y la
practica (acciones) practica .

b) Identificacion de cambios producidos en la teorfa y
en la practica a partir de la experiencia.

c) Existencia de trabajos précticos coherentes con las
propuestas tedricas.

9. Una orientacién pros- [a) Oferta de cursos electivos sobre:a) aspectos evoluti-
pectiva pensando en vos del Medio Ambiente, b) actualizacién en el uso de
escenarios diferentes los recursos y/o y sustitucién por otros.

(actualesy futuros) b) Analisis critico del conocimiento técnico - cientifico
(pasado y presente) que afecta a escenarios futuros.

c) Seminarios — talleres sobre a) Anilisis prospectivo de
problemas ambientales actuales b) Politicas institucio-
nales anticipatorias de eventuales problemas futuros

10. Una adecuacién meto- [a) Grado de flexibilidad en Planes de Estudios y mate-
dologica: rias.

b) Presencia de estudios de campo en [a formacién de
grado que vinculen las disciplinas con la realidad social.

¢) Utilizacion de metodologias participativas y desarrollo

de estudios de casos y resolucién de problemas.

*Segun la escala de andlisis (institucion, plan de estudios, materia) se seleccionaran los indicadores
pertinentes. Se medird el nimero de acciones que los indicadores describen y se realizara una valo-

ra.
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AS SENSIBILIDADES DOS MORADORES DO ENTORNO
SOBRE A RESERVA FLORESTAL DA MATA DE SANTA GENEBRA,
CAMPINAS, SAO PAULO, BRASIL

Tatiana de Souza Camargo,André Fabio Monteiro, Priscila Brigitte,
Erika Ikemoto, Antonio Carlos R. de Amorim,
Wenceslio Machado de Oliveira Jdnior, Guilherme do Val Toledo Prado,
Jorge Yoshio Tamashiro, Eliana Regina Forni Martins
Universidade Estadual de Campinas

Linhas de partida, entre — espacos para se desenhar a intervencio

O desejo que movimentou o nosso grupo de investigacio na Unicamp esta
em olhar para diferentes apresentagdes do curriculo ambientalizado e encontrar
multiplicidades produzidas pelas diferengas, em sua proliferagio que repete, replica
e (se) multiplica, e compreender esse processo como politica no qual se organizam
rupturas subjetivas (Badiou, 1994). Os textos que se apresentam curriculo exercem
essa politica em um campo de ficgdo e inventividade, palavras interessantes para
Linda Hutcheon (2002) se aproximar do pds-modernismo. Munidos dessas idéias,
autorizamo-nos a reconhecer em documentos curriculares alguns discursos nos
quais a semelhanga serd perseguida pelo seu potencial de gerar diferencas. Mais
especificamente, focaremos atengdo em uma repetigio que diz respeito a entornos
das relacdes entre curriculo e ambiente que se configuram como linhas multiplicadoras
(Alliez, 2000).

A aglio de intervencio, organizada pelo grupo de pesquisadores de Campinas,
foi realizada no primeiro semestre de 2003, em duas disciplinas: Botdnica para o
Ensino Fundamental e Médio (do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas) e
Prdtica de Ensino: Educagdo e Ambiente (do Curso de Licenciatura em Geografia) que
tiveram parte de suas atividades desenvolvidas conjuntamente. Consistiu em um
estudo do meio no qual os alunos teriam como tarefa investigar quais as sensa¢des/
sentimentos/sensibilidades em relagdo a Mata Santa Genebra' que tem pessoas que
moram, trabalham ou transitam pelos bairros do entorno desta Mata. O trabalho
realizou-se nos bairros Real Parque, Bosque de Bario e Recanto dos Passaros,
todos no municipio de Campinas, SP.

Os grupos de alunos dividiram-se por trés bairros do entorno da Mata, foram
caminhando pelas ruas dos bairros, filmaram e fotografaram cenas que lhes
pareciam relevantes. Os grupos que trabalharam com entrevistas organizaram um
conjunto de questdes, de forma semi-estruturada, que foram sendo aplicadas com
os moradores que encontravam pelas ruas e/ou que atendiam aos seus chamados
nas portas das residéncias. Com os resultados obtidos neste estudo do meio, os
grupos produziram relatérios,
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A nossa andlise, tanto a respeito das sensibilidades dos moradores quanto a
respeito das diferengas nos trabalhos dos alunos de diferentes cursos que podem
ser devidas a seus distintos curriculos, baseia-se nos textos destes relatérios pro-
duzidos pelos alunos.

Em linhas gerais, o desenvolvimento do estudo do meio teve o seguinte
“roteiro” apontado a seguir.

. Impressdes subjetivas [reflexdo particular sobre o lugar/local — atualizagdo de

memorias e vagas lembrancas...] [registrar na lousa/cadernos ou em cartazes
que permanecerdo expostos/consultiveis durante o trabalho] [buscar as
origens/fontes destas memdrias em imagens e palavras — familia, tevé,
conversas, fotos, etc] [trabalhar apontando as semelhangas e diferengas,
as “representagdes sociais” — parte da cultura — como cenhecimento ja
existente e necessario ao entendimento da sociedade/lugar, pois embasam
as interpretagdes]

2. Eixos de busca: Discussdo e criacio dos eixos de busca a partir das impressoes

pessoais registradas e “talvez” também a partir de objetivos geogréficos/
histéricos/cientificos pretendidos [realizar isto a partir de conversas e
debates em grupos ou com toda a classe, de modo a ir encontrando as “mais
intensas” questdes/dlvidas/curiosidades/desejos de conhecer, para que estas
lhes sirvam de eixos norteadores das buscas] [dividir a turma em grupos
pequenos, a partir do nimero de eixos que ficar definido]

. Pesquisa de fontes: Informagdes acerca do lugar/meio estudado [noticias

antigas e atuais, fotos antigas e atuais, mapas e fotos aéreas, estudos do meio
anteriores, pessoas que podem ser entrevistadas sobre ele — moradores,
passantes, trabalhadores atuais ou que realizaram alguma obra no local,
antigos moradores, pesquisadores, etc — das mais diversas idades, classes,
culturas, localizacdes no local] [entrevistas devem ser registradas nos
mais diversos meios — escritas, gravadas, filmadas, etc] [pode-se também
trabalhar com histérias de vida de pessoas que de algum modo estio ou
estiveram ligadas ao local] [é fundamental trabalhar com as idéias de fontes/
documentos, lidando com as questdes de credibilidade e legitimidade de cada
depoimento/objeto/noticia]

. Descoberta de conhecimentos: Em fontes encontradas e trazidas para sala

de aula [respostas as questdes iniciais, problematizagdes de algumas idéias
prontas, informagdes que alterem dlvidas e perguntas, produzindo outras
buscas e conhecimentos] [registrar as outras dlvidas e questdes que vio
surgindo em outros cartazes ou partes do caderno]

5. Organizagéio de materiais: Para auxiliar numa melhor apreensio do lugar a ser
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do lugar quanto do trajeto, fotografias aéreas, roteiros de entrevistas e o
nome de pessoas que ird entrevistar, etc]

6. Ida ao lugar. [observagdo cuidadosa da paisagem com todos os sentidos
fisicos — olhar, ouvir, caminhar/tocar, comer/beber, cheirar —, vivéncia de
alguns momentos junto as pessoas que ali vivem] [entrevistas/conversar de
maneira solta com pessoas que estiverem por 3] [registrar nos mais diversos
meios — fotos, videos, apontamentos escritos, desenhos/croquis, etc] [seria
interessante aqui discutir as possibilidades e limites de cada tipo de linguagem
utilizada para registrar]

7. Elaboragdolorganizagdo, pelos grupos, dos diversos registros e fontes: Para
serem apresentados em classe [neste momento cada grupo fara edicées no
material disponivel, de modo a produzir um discurso acerca daquilo que
coube ao grupo observar/aprofundar/cuidar] [o grupo deve ser incentivado
a encontrar, no percurso desta edicdo, os limites e possibilidades de cada
linguagem utilizada para produzir os registros, a0 mesmo tempo que deve se
utilizar de partes de cada uma delas na apresentacio que fario]

8. Apresentacdo dos grupos/eixos: Solicitando aos ouvintes que registrem o que
vai sendo apresentado e também questSes/duvidas que vdo aparecendo
ou sldo apresentadas pelo préprio grupo apresentador, promovendo
didlogos/conversas com os demais alunos/grupos que ja apresentaram ou
irio apresentar e com o professor [pode-se chamar pessoas que estiveram
envolvidas nas diversas etapas do Estudo do Meio para assistir e participar
das apresentacdes — entrevistados, moradores, trabalhadores, etc, ou mesmo
pessoas — pesquisadores, proprietdrios, dirigentes/servidores municipais, etc
— que puderem contribuir nas conversas surgidas da prépria apresentagio,
quando, provavelmente, outras dividas surgirio, outras buscas serio
iniciadas nas reflexdes dos alunos/professor acerca daquele lugar que esta
sendo estudado] [fundamentalmente este momento de apresentagio tem por
objetivo promover um didlogo que “reunifique” o meio estudado, dividido em
partes/eixos para fins de observagio]

9. Elaboragdo de textos diversos : Textos escritos, desenhos, filmes, fotografias etc.
[discussdo das possibilidades e limites destas linguagens]

Com este roteiro, nio privilegiamos especialmente nenhuma das 10
caracteristicas escolhidas para compor um Estudo Ambientalizado; podemos, sim,
afirmar que foram mais potencializadoras deste nosso trabalho, nos sentidos que
conferimos a elas no segundo livro desta colegio, a flexibilidade e permeabilidade
na ordem disciplinar, a consideragio dos sujeitos na construgio do conhecimento,
assim como dos aspectos cognitivos, afetivos e de acio das pessoas; e a geragiio de
espagos de reflexdo e participagio democritica. Como pano de fundo reflexivo e a
ser (des)construido assumimos a discussio do compromisso com a transformagio
das relages entre Sociedade e Natureza .
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A Mata de Santa Genebra, os moradores do entorno: investigando as
sensibilidades.

Antes de falarmos do caso especifico da relagio dos moradores do entorno da
Mata, é conveniente tentarmos fazer uma reconstrugio histérica das sensibilidades
existentes na relagio ‘homem x natureza’ (expressio essa que infelizmente acredito
ainda ser a forma mais adequada de simbolizarmos esta complicada relagdo, pois
para que se possa escrever homem/natureza, sem a conotacio hostil que nos tras
o “versus”, muitas atitudes necessitam ser questionadas e mudadas).

A fim de problematizar as particularidades da relagio que o ser humano
estabeleceu com o mundo natural, retomamos idéia de Keith Thomas de que o
interesse do ser humano ocidental pela preservagio de espécies vegetais, na forma
da criagdo de pequenas dreas verdes nas cidades, pode ser considerado fruto das
novas sensibilidades. Um interesse que, segundo o autor, surgiu entre os ingleses
no século 18 e se manifestou como formas de agdes de protegio e respeito do
‘homem de sentimento’ aos entes naturais ou as criaturas brutas, na medida em
que elas foram sendo reconhecidas também como criaturas sensiveis. (Thomas
1989 apud Serrio 2002).

Muito antes de os humanistas ingleses comegarem a divulgar suas idéias sobre
como deveriamos nos relacionar com o mundo natural, religides do Oriente como
o taoismo e o xintoismo, ja ensinavam que o mundo natural selvagem deveria ser
incorporado na vida humana e ser amado. Esses ensinamentos estavam refletidos
na pintura de paisagens selvagens orientais mil anos antes de se tornarem um
género artistico no Ocidente (Nash 1982 apud Serrdo 2002). De forma similar
aos orientais, os primeiros habitantes do continente americano, assim como os
aborigenes da Austrélasia, também se relacionavam simbolicamente com o mundo
natural de forma bastante diferenciada daquela apresentada pelos europeus antigos,
medievais e modernos.

Essa perspectiva simbolica da relagio com o mundo natural também existia na
Antigiiidade, era denominada como a visio da Arcadia, segundo a qual o mundo
natural era repleto de seres e entidades (Wostern 1977 apud Serrio 2002).
Entretanto, como era baseada na tradigio pagd, especialmente a grega, com o
fortalecimento do cristianismo ela foi completamente banida, assim como foi
destruida a floresta que abrigava os seus rituais (Nash 1982 apud Serrio).

Séculos mais tarde, os mesmos ensinamentos cristios iriam condenar o
comportamento caracteristicamente europeu de predador do mundo natural
e atribuiria aos ser humano o dever de cuidar das criaturas, afinal elas também
tinham origem divina. Além disso, com o destronamento do ser humano do centro
do universo, provocado pela ciéncia no inicio do periodo moderno, o julgamento
dos atos para com o mundo natural foram trazidos para a esfera moral. Assim,
agredir e maltratar as criaturas, sejam elas plantas ou animais, representaria um
ato condenével que, posteriormente no século 19 e 20, seria combatido pelas leis
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de protegdo ao mundo natural e suas espécies silvestres (Schama 1996 apud Serrio
2002). Entretanto, outras formas de se relacionar com o mundo natural nio foram
excluidas com o fortalecimento das idéias dos humanistas, e foram essas formas
que parecem ter prevalecido no decorrer da expansio e do desenvolvimento
econdmico das nagbes européias,

Nesse sentido, embora as novas sensibilidades possam ser melhor representadas
pelo plblico atual como ago para preservagio propriamente dita do mundo natural,
Simon Schama nos dd outra explicagio & origem das ditas novas sensibilidades
inglesas que difere muito da explicagio roméntica formulada por Keith Thomas.
De acordo com Schama, o surgimento das novas sensibilidades na Inglaterra esteve
intimamente relacionado com o fato de que seu vizinho, a Franga, desde antes do
século 18, encontrava-se em melhor situagdo econdmica. A préspera condicio
econdmica francesa devia-se, principalmente, 3 situacio de sua indUstria naval,
pois o pais adotara uma estratégia de protegdo as suas florestas, enquanto que a
Inglaterra as dizimava, e, portanto, ainda dispunha de suficiente banco de madeiras
em seu territorio.Assim, o autor sugere que as novas sensibilidades inglesas tiveram
de inicio uma caracteristica visivelmente econdmica e politica, ao invés de divina e
protecionista (Schama 1996 apud Serrido 2002).

Simon Schama (idem) defende que o cariter de divindade das matas ou da
concepcio de que os seres humanos eram filhos da natureza esteve presente sim
entre os povos germanicos, cujo territério hoje pertence 4 Alemanha e 4 Polénia,
considerados incivilizados — guerreiros e fortes - pelos romanos. Da mesma
maneira que na Inglaterra,a ocupagdo desta drea também contribuiu para a redugdo
da densidade das floresta e principalmente das madeiras de lei, porém em escala
muito menos, decorrente provavelmente do grande atraso econémico em que se
encontrava a Alemanha até o século 19. Entretanto, ji no século 16, estabelecia-se
o ‘reflorestamento cultural’ que visava recuperar as matas germanicas como locais
de grandiosidade e nio de barbarismos, como apontaram os italianos.

O inicio da apreciagdo do cultivo de plantas, arvores e flores, ressaltando sua
importancia emocional e econémica originada com as novas sensibilidades, data-se
do seculo 17, e foi observada principalmente entre a populagio de classes mais
abastadas economicamente. As florestas, antes consideradas como ambientes hostis
aos seres humanos, alvo de ataque por representar a nio civilidade, por abrigar
os fora-da-lei e as feras selvagens, comegaram a ganhar gradativamente a simpatia
do ser humano. Entretanto, a exploragio de madeiras e o desmatamento de dreas
para praticas agricolas ja era uma agio corriqueira nesta época, pois desde muito
tempo a tradigiio hebraica considerava essa transformacio do mundo natural como
uma dadiva divina. (Nash op. cit apud Serrio 2002). Além disso, 0 machado e as
arvores cortadas eram simbolo de desenvolvimento. Nesse sentido, parte desse
interesse pelo cultivo propriamente dito de 4rvores, deveu-se A necessidade de
se ter disponibilidade e abundancia de vegetais para se extrair madeiras para a
construgio de casas, utilizagio doméstica e lenha, e por representarem abrigos
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aos animais selecionados para a pratica da caga. As matas, desde o inicio da |dade
Média, deixaram assim de serem vistas somente como hostis aos seres humanos
para se tornarem parte da economia do campo.

Entorno da Mata de Santa Genebra, Brasil, 2003

As sensibilidades da populagio ainda mostram muito dos aspectos tratados
nessa reconstrucio histérica. Tentando nio cair na armadilha do anacronismo,
podemos notar que ainda a visdo antropocéntrica/utilitaria da natureza permanece;
ou ainda que alguns acreditam que ela é ‘abrigo de foras-da-lei’. A natureza é
idealizada, mas hoje essa idealizagdo jd engloba elementos que nasceram com o
ambientalismo. Ela ¢ vista como purificadora de ar e deve ser preservada. Fica dificil
entender a razio das falas dos moradores com relagio 4 Mata, pois muitos deles
parecem reproduzir um discurso, que nio é de fato por eles entendido...

Para facilitar a exposigio e os comentérios a respeito das sensibilidades, elas

foram divididas em alguns itens:

1} Aproximagio limitada da comunidade com a Mata —Através do ajardinamento
e arborizacio das calcadas e da nomeacio das ruas do bairro com nome
de plantas h4a uma tentativa de aproximagdo com a mata, embora ela seja
limitada porque os elementos da natureza urbana reconstruida pelo homem
sio distintos e mesmo exdticos aqueles existentes na mata.

2) Dominagdo do natural - em alguns episédios foi possivel notar constantes
aprisionamentos ou cercamentos de plantas, aves canoras — mesmo havendo
a oferta de canto e de qualidades estéticas de tantos animais e plantas livres
na mata ou cultivadas — e também de plantas para ornamentagio das ruas e
casas, o que pode ser visto como uma forma de ser apropriar de elementos
do natural, que é considerado belo, proporcionando pequenos panos de
fundo agradaveis aos olhos, como espécies de pinturas da natureza.

3) Indiferenca — onde a mata é vista como mato, ganhando conotagédo de
espago de ninguém, onde descarte de sujeira, plasticos e entulho nio seria
mal visto.

4) Dupla segregagio espacial — As cercas fragmentam as possibilidades de livre
transito dos moradores e dos animais assim como aumentam a desconfianga
e o desconhecimento desses em relagio aos vizinhos, sejam moradores ou
animais. H4 restricio do acesso a espagos tanto por parte da Fundagio
José Pedro de Oliveira quanto dos moradores dos condominios cercados
eletricamente e casas muradas, bem protegidas.

5) Urbano como extensio da mata — Bichinhos e aves da mata podem se
aproveitar de elementos presentes fora da mata como as plantas cultivadas e
matéria orginica, constituindo verdadeiros hibridos de natureza e cultura.
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6) Mata como extensio do urbano — Cies, bandidos e pernilongos podem
se aproveitar de elementos presentes na mata para se alimentar, para se
esconder ou para se reproduzir com grande facilidade respectivamente.

7) Oportunismo e Sobrevivéncia — Determinados grupos sociais ocupam dreas
cujo assentamento é proibido por leis. Eles sio movidos pela ambicio de
enriquecimento ripido com a venda de lotes e constru¢des ‘do lado da mata’;
enquanto outros grupos por falta de op¢es e de politicas de moradia no
espago urbano se organizam para ocupar espagos proibidos que por um lado
permitem sua sobrevivéncia, por outro a coloca em risco a cada precipitagio
mais exagerada.

8) Natureza como ferramenta de marketing — Principalmente com relagio
aos novos condominios e loteamentos no entorno da mata, é vendida em
panfletos de propaganda imobilidria que mostram macacos, borboletas.
Tenta-se atrair o plblico com um apelo emocional a respeito da mata, de
seus animais; uma idéia que a vida ali seria mais agraddvel aos olhos, longe dos
elementos negativos da civilizagdo, uma espécie de fugere urbe.

9) O eco-senso-comum — Grande parte dos moradores que se mostravam de
alguma forma preocupados em manter a Mata e diziam que a presenca dela
¢ fundamental, ndo sabiam argumentar satisfatoriamente a fim de justificar tal
posicdo. Isso pode dever-se a uma senso-comuniza¢io do tema no idedrio
das pessoas, sobretudo através da massificagio de uma abordagem simplista
e estritamente ecolégica na midia e nas relagdes educacionais. Esse senso-
comum serve a alguns outros fins, como por exemplo interesses imobiliarios
anteriormente citados.

10) As cercas da Mata e a violéncia - Os moradores relacionaram a maior
restricio ao acesso na mata com o aumento da violéncia na regido, sentindo

dificuldade em entender que fatores sécio-econdmicos e politicos é que
devem estar atuando para que ocorra tal aumento.

I'1) Visdo utilitarista da natureza — Algumas pessoas entendem a mata como algo
indtil, sem sentido na vida delas e por isso ndo sio muito atentas a medidas
preservacionistas. Preferem viver o seu proprio locus, isto é, o bairro
“civilizado”, o urbano. Interessante notar que o mesmo olhar utilitarista faz
com que outras pessoas defendam a preservagio/conservagio da Mata, por
ela melhorar a qualidade de vida, o clima, oferecer sombra, ar/foxigénio, entre
outros motivos.

Essas sensibilidades influem diretamente na maneira como os moradores vio
agir com relagdo a mata e seus elementos, as atividades ecolégicas como coleta
seletiva de lixo, ds atividades de Educagio Ambiental.
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Quando as Sensibilidades sdo questdes de cultura

A Reserva Florestal da Mata de Santa Genebra tem 251 hectares é rodeada por
um entorno bastante diversificado composto por rodovias, ocupagfes clandes-
tinas, condominios residenciais fechados, indUstrias, cooperativa de separadores
de residuos, associacbes comunitirias e uma extensa drea agricola. A ocupagdo
desse entorno foi efetivada pela chegada de contingentes populacionais atraidos
pelas expansdes agro-industriais - a partir dos anos 60 - e imobiliaria - a partir
dos anos 80. A malha urbana foi se adensando e os impactos ambientais sobre a
mata aumentaram de intensidade. Esgotos sio lancados “in natura” diretamente
nas nascentes. Os materiais das fossas negras percolam e atingem o lencol freatico.
Obras irregulares sio embargadas. Animais silvestres sio recolhidos feridos ou ja
sem vida. Uma matinha aberta anteriormente a comunidade guarda as marcas de
piqueniques e entrada de motos.

E possivel a preservagio de uma floresta urbana apenas por discursos morais
como moduladores de comportamento e por aparatos de vigilincia e de controle?
Para Serrio (2002), a preservagio da floresta dependeria da participagdo dos
moradores do entorno e visitantes. Para isso, o aparato institucional da reserva
deveria ir além de seus dominios, construindo lagos afetivos com moradores.

Entretanto, até que ponto os moradores da cidade adentrando uma reserva
poderiam ser “educados”? Como compatibilizar o desejo de abrir mais a comunida-
de um lugar reservado com os objetivos que justificam a sua existéncia: a pesquisa
cientifica e a preservacio de espécies da fauna e da flora?

E necessario escolher alguns elementos dessa producdo diversificada dotada
de uma multiplicidade de conceitos, métodos e olhares. Tentando remontar esse
quebra-cabegas produzindo uma estéria preliminar sobre as mudangas que foram
ocorrendo no entorno de uma area rural 2 medida que se tornava tanto reserva
quanto area visada pela especulagdo imobilidria e por pessoas sem teto lutando
pela sobrevivéncia.

Na época da doagio da propriedade, comego dos anos 1980, o pessoal entrava
bastante na mata para tirar cabo de enxada, lanchar e cacar... muita gente achava que
devia doar a mata para os pobres. Ja outros diziam que os pobres iam acabar com tudo’.
Plantava-se algodio em volta da mata onde existiam também muitas plantacdes
de abacate. Estradas de terra batida tornavam o fragmento distanciado da vida do
homem urbano e mais préximo do trabalhador do campo que se assustava com o
ronco do macaco bugie.

A mata - local de acesso livre e uso irrestrito - tornar-se-ia uma reserva de bio-
diversidade, um refigio de animais e de plantas ameagados de extingdo amparada
em discurso importado do modelo norte americano de preservacio da natureza
selvagem. Esse modelo desconsiderou a inclusio do elemento humano em ativida-
des de manejo e de educacio em prol da conservagio, vendo a convivéncia humana
com a natureza como incompativel com a necessidade cientifica de preservar as
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reas selvagens. Mesmo assim hd moradores que véem como importante a preser-
vacio da drea:

“a mata perto da gente faz a gente ter um ar puro”
“o0 contato com a natureza oferece para mim e para minha familia melhor
qualidade de vida”.

Com a “ecologizagio” dos diversos campos da cultura, inclusive de alguns seto-
res da industria cultural, a preservacio teria ganho de fato um apoio mais amplo?
Para outros moradores que nunca entraram na mata que foi virando uma reserva
h4 consciéncia da interven¢io da comunidade cientifica “protegendo” o lugar e da
institucionaliza¢do de um territério:

“A mata agora é toda cercada, nem tem jeito de dar uma volta 1a.”
“Precisa de uma autorizacdo para poder entrar.Vai bastante o pessoal da
Unicamp, esses cientistas todos ai (...) antes eles deixavam a gente ir até o
borboletdrio, que fica mais ou menos no meio da mata, mas hoje em dia
eles ndo deixam mais. Eu sei que tem visitagdo uma vez por més.”

“Ah, nunca fui ndo. A gente tem que trabalhar e nem sei direito qual dia
pode entrar 1",

€ . ~ . ’ . r
Néo pode entrar, mas acho que deve ser tdo bonito la no meio, serd que
a gente estraga se for ld dentro?”.

A maioria dos entrevistados visitou a mata apenas uma vez ou mesmo nunca
entrou |4 Raramente ouviu-se algum dos moradores dizendo que ia & mata com
freqiiéncia. Em alguns casos, pessoas se mostraram indiferentes com relagio a pre-
senca da reserva. Sempre que se notava essa indiferenga, os alunos observavam que
eram pessoas que haviam respondido ndo conhecer a mata. Em meio aos ressenti-
mentos mutuos e conflitos que tém sido gerados ao longo desses anos, lendas de
assombro e de apavoramento foram elaboradas para falar sobre a mata:

Um guarda teria sido enforcado dentro da reserva e virado um cipo.
Enquanto uma pessoa assassinada pela ex-proprietdria da drea teria sido
enterrada Ié dentro.

No Bosque de Bario, aproximar-se da “natureza” & assimilado como valor
comercial. Os loteamentos e as casas sdo convidativos aos potenciais compra-
dores pois estio em um “lugar agraddvel, calmo, verde proximo d mata, com otima
localizagdo”que chamam para conhecer os seus novos vizinhos em an(ncio publi-
citario de uma imobilidria com fotos de animais inclusive exéticos. No entanto, a
maioria dos moradores aponta o fato de os pregos apresentarem-se mais acessi-
veis na época em que compraram seu imével, como motivo para ter escolhido o
local para moradia Ao contrério das comunidades do Recanto dos Pdssaros e do
Bosque de Bario, para a comunidade do Real Parque a mata néo se incorpora mais
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a paisagem vista das janelas das casas e seria um esconderijo de bandidos, reservado
também a entrada da policia — alimentando um imagindrio da violéncia e do medo
neste bairro.

Considerando que meio ambiente hoje nio pode ser restrito a uma natureza
pura, selvagem e inacessivel ao homem - o que a Reserva de Mata Santa Genebra nio
representa, pois esta sempre sujeita a interven¢io humana — também considerare-
mos nesta andlise os sentidos de natural que se apresentavam fora dos limites da
reserva e presentes no cotidiano dos moradores. Esse outro “meio ambiente” ora
aparecia como mato, espaco de ninguém; ora, ambientalizando as casas, na forma
de plantas ornamentais e bichos de estimacio, servindo de objeto de consumo,
ornamentacdo e de estima. Isso quando ndo representava um perigo ou ameaca a
ordem simbadlica - pois ai seria imediatamente externalizado. Tanto & que insetos,
cobras, sapos e morcegos causam repugnincia a muitas pessoas que agem no sen-
tido de afastd-los do seu pedago ou mesmo de maté-los. Imagens surpreendentes
como o cercamento e o estrangulamento de uma arvore e o aprisionamento de
aves canoras em gaiolas, mesmo havendo oferta de canto tio préximo traduzem
uma relagdo de dominagdo com os animais e com as plantas.

Algumas moradoras sentiram-se intimidadas pelo fato de estarem sendo entre-
vistados por “pesquisadores da Unicamp”, Estara a universidade, assim como a
reserva, ilhada dos seus vizinhos? Parece que ela toca todas as coisas para trans-
formé-las em objetos de pesquisas. Assim, as relagdes humanas e entre sociedade
e a natureza tornam-se hierarquicas. Um saber — o académico e cientifico ligado
a uma tradicdo escrita - passa a ter mais valor que os outros - como as proéprias
experiéncias de vida que freqlientemente nio estio escritas nos livros. E as vezes
esse saber se coloca como a Unica via de acesso ao conhecimento, Por outro lado
¢ provdvel que algumas pessoas tenham curiosidade para entender: o que tanto
fazem esses cientistas e como suas pesquisas na reserva influenciam suas vidas. O
universo em que se insere a mata e as pesquisas desenvolvidas |4 estd permeado
por um ar de mistério.

A percepgio dos moradores sobre a reserva € bastante variada. Em geral nio
hd uma sensibilidade preservacionista entre eles, embora uma ambientalizacio dos
muitos campos da cultura tenha trabalhado para produzi-la, como as escolas com a
Educagdo Ambiental e com o Tema Transversal Meio Ambiente e os programas de
TV ecologicos. Isso se explica talvez pelo fato da crise ambiental se tratar de uma
invencio cultural recente.

A mata, enquanto natureza ou instituicio social, parece estar distante da vida
dos moradores. Ja suas necessidades estdo préximas aos dominios da mata indo
além das cercas e atingindo animais selvagens “desatentos” que podem ser atrope-
lados, eletrocutados, aprisionados ou contaminados.

A participagédo da comunidade do Entorno em programas de Educagio Ambiental
aumenta as chances de escolhas sociais que valorizem a prote¢io de um remanes-
cente florestal de Mata Atlintica. Nesse sentido, atividades de educacio nio formal
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vém sendo realizadas desde o comego deste ano por iniciativa dos educadores da
Fundagio José Pedro Oliveira, da escola regiio - Roque de Magalhdes - e da ONG
Gaia e os resultados parecem ser promissores. Mas ai seria outra estéria...

Curriculos: como o formato dos cursos atuais de Biologia e Geografia
influenciam distintamente no estudo do meio

Para iniciarmos esta andlise partimos da premissa que diferentes curriculos
produzem diferentes sujeitos, mas essas diferengas nio sio meras diferencas
individuais, mas diferengas sociais. Nessa perspectiva, o curriculo deve ser visto
nio apenas como a expressdo ou a representagdo ou o reflexo de interesses sociais
determinados, mas também como produzindo identidades e subjetividades sociais
determinadas. O curriculo nio apenas representa, ele faz (Silva 1995). Um estudo
a respeito dos curriculos, para oferecer informagdes mais ricas deve considerar
os momento de aplicagio prética do conhecimento, Ao estudar os conteddos
ensinados é conveniente fazé-lo sempre em relagio estreita com os métodos e as
praticas, se a intengdo for compreender o que se passa realmente em sala de aula
(Julia 2002).

O texto base para esta nossa anilise é o relatério do estudo do meio que
cada um dos grupos produziu a partir de seus registros. As falas transcritas em
itdlico sio de autoria dos alunos. Para esta etapa especifica, o nosso olhar analitico
concentrou-se em uma parte dos relatérios - uma exigéncia dos professores das
disciplinas — em que os alunos escreveram a respeito das contribui¢des de cada
curso para a interpretagio/confeccio do estudo do meio.

Ao serem perguntados a respeito das contribui¢des individuais da Biologia e da
Geografia para o trabalho de estudo do meio, os alunos reconhecem que a Biologia
destaca a visio de um ambiente natural — intocado — e repleto de relagbes entre
‘os organismos que nele habitam; ela trata o meio ambiente como a ecologia dos
ecossistemas , da biologia individual de cada meio, das relagbes existentes entre os
elementos constituintes deste, destacando muitas vezes “sua importdncia atrelada ao
valor intrinseco de mercado”.

Desta forma os alunos reconhecem que o curso de Biologia tende a formar
profissionais que lidam com o conceito de natureza ainda muito dissociada do
humano; que nio considera importantes fatores para o profundo entendimento
da questio ambiental atual, como por exemplo razdes politicas. A Biologia ainda
possui marcadamente o olhar da Histéria Natural. Seus dados e argumentagdes
seguem o modelo de método cientifico utilizado tradicionalmente pelas ciéncias
exato-bioldgicas: a observagio de fenémenos fisicos, a experimentacio, a busca
pela compreensio do mundo muito influenciada pelo pensamento cartesiano de
que ao entender-se as partes em separado entender-se-ia o todo ( acreditar que
entender os animais em separado, os ecossistemas isolados, ou até mesmo os
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grandes biomas cada um separadamente nos torna capazes de formular hipéteses a
respeito do funcionamento da natureza como um todo; sem incorporar o homem
e suas criagdes — como a economia e a politica — como elementos fortemente
presentes e atuantes, esquecendo a complexidade).

Essa auséncia de incorporagio de alguns elementos importantes para a
compreensdo da questio ambiental no curriculo do curso de Biologia pode ter sido
influenciada por fatores externos a “comunidade disciplinar” que decidiu o formato
do curso, fatores estes que podem ser nada ‘nobres’, como por exemplo a possivel
exigéncia governamental (citada por um docente em sua entrevista) durante o
periodo de governo da ditadura militar no Brasil, de que nio fossem trabalhadas
questSes relativas a necessidade de preservagio de florestas, e principalmente de
florestas tropicais — por sua alta diversidade — para evitar que fossem formados
profissionais que pudessem atrapalhar o programa de ocupagio da Amazénia que
havia sido por eles formulado.

Quanto as contribuigdes oferecidas pelos alunos do curso de Geografia foi
destacada a diferente visio que eles possuem a respeito da natureza “uma visdo
unitdria e integrante entre natureza e sociedade” ao estudar os espacos nio como
meio ambiente, mas como meio de reprodugio da vida — o meio geografico, que
seria o meio fisico mais as acdes humanas. Sendo assim, o dito meio ambiente
como objeto de estudo para o gedgrafo seria “um hibrido de materialidades
e intencionalidades; um resultado-condicionante do movimento da sociedade, uma
totalidade™. E os alunos continuam em seu relatério: “Para a ciéncia geogrdfica o que,
inclusive nés aqui neste trabalho, chamamos de meio ambiente é o “meio de vida do
homem, o espaco socialmente produzido, tido hoje como técnico-cientifico-informacional,
com um enfoque predominantemente baseado no fenémeno técnico, ja que a natureza e
o espago se redefinem a partir da evolugdo técnica, ou seja estdo intrinsecamente ligados
e fazem parte da histéria humana”,

O que, por outro lado, dificulta a esses alunos do curso de Geografia a
observacio e entendimento de processos vinculados exclusivamente a “dindmicas
naturais” (notadamente as que se dio em pequenas dimensdes espaciais) reagindo
sem explicagdes as intencionalidades e possibilidades técnicas humanas para
cada local. Desta maneira, pensar sobre as sensibilidades humanas para com os
elementos da natureza é restrito, se nio se considera o que é determinante nas
a¢oes sobre o territério.

Fica nitido nestas falas que uma das diferencas basicas que ha entre os dois
cursos ¢ a forte influéncia que a Geografia possui das ciéncias humanas, partindo
muito do homem para compreender o mundo. E interessante lembrar que a
equipe que construiu o curriculo do curso de Geografia possuia dois professores
do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da UNICAMP e isso pode ter sido
uma fonte de influéncia para que esta visio antropo/sociolégica fosse a escolhida
para ser trabalhada no curso, cabendo lembrar que um dos docentes do Instituto
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de Geociéncias entrevistado ressalta que “tratar destas questdes no curriculo do curso
de Geografia era interesse particular das pessoas que estavam pensando este curso”.

Com a leitura dos relatérios foi possivel notar outras distingdes nio citadas
pelos alunos, como diferengas no estilo de escrita dos comentdrios/resultados.
Os alunos do curso de Biologia tendem a adotar um estilo objetivo, sintdtico e
completamente impessoal (influéncia das ciéncias exatas/biolégicas), jd os alunos do
curso de Geografia possuem um estilo mais prolixo e menos impessoal, se alongam
muito mais em seus comentdrios (influéncia das ciéncias humanas).

Os alunos da Geografia mostram-se mais acostumados com o tipo de estudo do
meio, enquanto que os alunos da Biologia reportam que trabalhar com entrevistas
foi uma prética inédita. Possivelmente isto se deve ao tipo de estudo do meio que
os alunos da Biologia costumam fazer, que se restringe a testes, observacdes e
coletas em dreas naturais e quase nunca trabalhando com elementos humanos — o
que remete a discussdo de que os dois cursos consideram o meio/meio ambiente
com constituicdes diferentes, explorada no terceiro livro desta colegdo. Os alunos
também reportaram que o curso de Biologia nio possui espagos de praticas
interdisciplinares, enquanto que ‘“a Geogrdfia, pela natureza do curso da UNICAMPF,
estd organizada nos primeiros semestres do curso concomitante com o curso de Geologia,
formando aquilo que se denomina de Ciéncias da Terra. Isto, por sua vez, possibilitou
a redlizacdo de diversas atividades de campo nas quais estas distintas dreas do saber
tentavam apresentar uma interpretacdo conjunta”.

Em um relatério nota-se a descri¢io do percurso realizado pelo grupo no
estudo do meio como se fosse uma espécie de mapalcroqui do espago, uma
possivel influéncia da maneira como a Geografia lida com os espagos e os descreve,
a familiaridade que os alunos possuem em trabalhar com mapas (“Na nossa tarefa
fizemos um circuito que se iniciou @ rua Floresta Amazdnica, bairro do Bosque em
Bardo Geraldo, por volta das 9:30h, do dia 12/04/03, Sabado, e que continuou adiante
seguindo pela rua Célia Aparecida de Souza Booffler, a direita, Av. Eng. Jorge B. de Castro,
a esquerda, rua Helenita Aparecida Bassan de Sd, @ esquerda e rua Mata Atldntica,
contornando & esquerda até chegar ao encontro daquela que iniciamos quase defronte d
guarita de seguranga da entrada da reserva’).

Qutro ponto interessante observado em um dos relatérios é que alunos da
Geografia teriam mais facilidades em lidar com explicagdes para os fatos baseados
em uma reconstrugio de processos historicos e ndo somente em evidéncias
observaveis no presente, na experimentagio.(“Para entender questdes acerca do
meio ambiente faz-se necessdria uma andlise histérica territorial acerca do problema
apresentado até a fase atual onde a problemdtica do ‘meio ambiente’ se impde. Para que
seja possivel entender quando se deu inicio esta problemdtica o encadeamento das idéias
que foi sendo construido ao longo dos tempos, € fundamental ‘rever a prépria construgdo
histérica do objeto, de modo a reconhecer seus elementos formadores, avaliados néo
isoladamente, mas segundo o respectivo contexto (Santos, Milton 1994)”) Isto pode ser
mais uma conseqiiéncia da forte influéncia que o curso sofreu das ciéncias humanas,
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ou/e influéncias de trabalhos/autores comumente estuddaos durante o curso, como
é o caso de Milton Santos, autor da citacio acima.

Um comentérioc de um aluno do curso de Biologia mostra uma possivel
dificuldade que os alunos desse curso possuem em lidar com humanos e suas
facetas emocionais/subjetivas. Hd uma supervalorizagio do valor intrinseco que a
natureza possui, e que por isso ela deve ser conservada. Defender a conservacio/
preservagio por razdes “nao-cientificas”, parece ser para este aluno algo ilegitimo
(“Os motivos que levam as pessoas a gostar da presenca da mata ndo sdo exatamente
biolégicos...Isso demonstra uma certa ‘ignordncia’ por parte das pessoas a respeito do real
significado da reserva.”).

E interessante também comentar algumas semelhancas entre os alunos dos
dois cursos que sdo encontradas na maioria dos relatérios. Eles se mostravam
familiarizados com a confecgdo de relatérios usando um modelo tipico do
“método cientifico”, com a utilizagio de recursos de estatistica, como calculos de
porcentagens e grificos. Isso € uma possivel mostra do perfil geral da UNICAMP,
uma universidade que tradicionalmente estimula a pesquisa e a formagio de
pesquisadores. Outra semelhanga relacionada com o rigor do método cientifico
que foi observada na maioria dos relatérios é a busca pela imparcialidade através
da ciéncia.A crenga de que é possivel retirar de suas anilises as ‘deformidades’ que
uma interpretacdo pessoal causariam em qualquer andlise; somente um dos grupos
relata em seu texto que a imparcialidade em qualquer discurso é uma espécie de
mito, pois & inerente a todo discurso e que ela possui muitas limitagdes.

Em todos os trabalhos foi muito elogiada e apreciada a oportunidade de trabalho
interdisciplinar, os alunos de ambos os cursos reconhecem que um trabalho que
reldne interpretacbes de diferentes dreas do conhecimento proporciona um
entendimento mais rico das situacSes/fatos e que esta perspectiva é fundamental
na formacgio do professor. Houve também uma reclamagio a respeito da falta de
espagos para a prdtica nos curriculos dos cursos : “faltam na universidade disciplinas
que contemplem mais aprofundadamente toda a gama de instrumentais empiricos que os
pesquisadores tém a sua disposicdo, de forma a otimizar a sua utilizagdo”.

Praticas de Educacdo Ambiental na Mata de Santa Genebra, um
assunto a ser repensado.

No inicio da década de 70, falava-se em leis, em seleces e classificacdes das
paisagens que deveriam ser transformadas em reservas ambientais. Aos poucos, o
discurso ambientalista comegou a incorporar nio sé essas medidas operacionais
de preservagio, mas também medidas de prevencio e de mudancas na maneira
como nos relacionamos com o mundo natural. Comegou-se a falar sobre Educacio
Ambiental.
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A Educagio Ambiental é um dos dispositivos que foram criados visando-se a
preservagio do mundo natural, por exemplo de fragmentos florestais como a Mata
de Santa Genebra. Ela € uma busca de valorizagio do mundo natural, apresentada na
forma de projetos que visam a preservagio de paisagens especificas, diante do fato
de sua potencial auséncia e completa transformacio em outras paisagens.

Para todos que defendem a preservacao do mundo natural,a Educagio Ambiental
se coloca como uma das Unicas formas de acdo que permitird a materializagio dos
processos preservacionistas. Discuss@es sobre como e o que vem a ser a Educagio
Ambiental sio vastas na literatura atual. Conferéncias, priticas, curriculos e
propostas sobre essa forma de educagdo de intensificaram no cendrio internacional
e nacional. Apesar desse status que ela apresenta atualmente, como um didlogo
unificador entre organizagdes governamentais e ndo-governamentais em todo o
mundo, a sua implantagdo na Mata de Santa Genebra s ocorre na segunda metade
da década de 90. O maior motivo para tal adiamento veio da comunidade cientifica
que se utilizava da Mata como campo de experimentos, que idealizava a reserva
como uma area a ser preservada ad infinitum (Serrdo 2002).

Atualmente sio desenvolvidas na Mata algumas atividades voltadas, em sua
maioria para o pulblico infantil. Semanalmente ocorrem visitas monitoradas de
escolas de Ensino Fundamental e Médio; durante as férias é desenvolvido o projeto
Eco-férias, uma atividade de maior duragdo — uma semana - cujo plblico também
é de criangas, A entrada de pessoas é limitada, a Mata é totalmente cercada e as
entradas sdo permitidas mediante autorizagio. Somente uma vez cada més, em todo
Ultimo Sabado, a comunidade em geral pode participar de uma visita monitorada,
semelhante a que é feita pelos alunos das escolas. Ha pouco, a Fundagdo José Pedro
de Oliveira se preocupou em fazer algumas mudangas no modelo de Educagio
Ambiental por eles adotado. O roteiro de visitas e as atividades foram revistas,
a fim de propiciar um melhor contato dos visitantes com o ambiente da reserva.
Procurou-se também buscar envolver os moradores de bairros do entorno
em novos projetos, como por exemplo o Grupo de Mulheres Plantadoras de
Orquideas.

E com essa proposta de repensar as atividades que sio oferecidas para o
plblico que este trabalho buscou contribuir para as praticas de Educagio Ambiental
realizadas pela Fundagio Pedro de Oliveira na Reserva Mata de Santa Genebra’,
principalmente aquelas relacionadas com os moradores de seu entorno. Esses
moradores possuem muitas vezes relagdes conflituosas com a Mata, e eles sdo um
publico importante a ser trabalhado pois, devido a sua proximidade com a reserva,
atitudes degradantes do meio ambiente por eles tomadas podem muito afetar o
estado de preservacio deste fragmento de Mata.

Muitos conflitos relativos a preservagdo ambiental deste fragmento de Mata
parecem acontecer devido a uma supervalorizagdo da utilidade académico-cientifica
da Mata de Santa Genebra, um local renomado por servir de campo para inimeras
pesquisas realizadas pela Universidade Estadual de Campinas - durante a execucéo
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de disciplinas de Graduacio, Iniciagdes Cientificas e trabalhos de Pés-Graduacio
- e muito de seu prestigio & proveniente deste tipo de atividade,

A Educagio Ambiental foi criada a fim de melhorar o didlogo da Fundagio, que
administra a Reserva de Mata, com a populagio, principalmente a do entorno,
e ajudar no processo de preservagio permanente, garantindo inclusive que novos
estudos possam ali ser realizados. Mas a Educagio Ambiental pode estar funcionando
como uma forma de argumentagio a favor da separa¢io Mata Santa Genebra/
populagio do entorno ao invés de significar atividades integradoras. Os moldes da
Educagio Ambiental ali realizada impossibilitam um contato real das criangas com
a Mata de Santa Genebra, ficando muito prejudicado o trabalho de sensibilizagio
pela observacio, pelo contato, pela criagio de vinculos emocionais fortes com o
espago a ser preservado. Mudaram os formatos, ndo a temdtica, a linguagem e a
forma de relacionamento com a populagio - que acaba desempenhando o papel
de “visitantes” e nio de moradores do local, titulo que fica restrito aos macacos,
borboletas, drvores e outros elementos da “natureza”.
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Notas

| A Mata de Santa Genebra é um remanescente de vegetagio nativa localiza-
da em Campinas - um dos maiores municipios do estado de Sio Paulo, que fora
transformado em reserva por vontade de sua antiga dona — a mata € um pequeno
pedago do que antigamente era uma fazenda de cultivo de café — que a doou para
a prefeitura da cidade. Desde a doagio, esta reserva é administrada por uma fun-
dacdo escolhida pela prefeitura — a Fundagio José Pedro de Oliveira — e foi entio
mantida e conservada para ser, primordialmente, uma area destinada a pesquisas
cientificas - em grande parte realizadas pelos alunos da Universidade Estadual de
Campinas.Os bairros que cercam a Mata apresentaram uma grande expansio em
area e numero de habitantes desde a época de criacio da Reserva, em 1981, Com
o aumento populacional cresceram também os problemas acarretados pela falta de
informacio e de conscientizagio dos moradores do entorno, como as queimadas, o
lixo jogado inadequadamente, a poluigio de riachos, construgdes em locais de risco,
dentre outros mais ou menos graves.

2 Os escritos em itdlico no corpo do texto sdo transcrigdes de falas recolhidas
durante o estudo do meio.

3 Durante o segundo semestre de 2003, um trabalho foi desenvolvido por
Tatiana de Souza Camargo na Fundacio José Pedro de Oliveira, na intengdo de
se construir o que denominamos de “Trilha das Sensibilidades”. Diante desses
resultados conflituosos construimos a hipétese de que as atividades realizadas
na Mata nio conseguiam melhores resultados com a populagido pois utilizavam
argumentos estritamente cientificos, desconsiderando outras abordagens possiveis
que tocassem emog¢des e sensibilidades desses moradores, e ndo somente a
racionalidade. Também faltavam discussées a respeito de porqué uma darea tio
proxima da casa das pessoas pode ser territério de entrada proibida. O que de
fato os separava daquela Mata? Se eles ndc podiam fazer parte dela, por que era
tdo importante que colaborassem com os responsaveis por cuidar da mata! E a
mais freqliente questio que nos foi apresentada durante as entrevistas: “Por que
nio podemos entrar la?" Apds as entrevistas, cujos resultados foram utilizados
como diagnostico da relagdo bairros/mata, reunimo-nos com os coordenadores
das atividades de Educagio Ambiental. Tatiana foi, entdo, convidada a escolher
um ou dois grupos que estavam sendo organizados para a realizacio de novas
propostas para a Educagio Ambiental na Mata - como o grupe de criangas dos
bairros do entorno, o grupo de mulheres cultivadoras de orquideas ou o grupo
de idosos - para que sugerisse topicos que se destacaram durante a andlise das
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entrevistas como relevantes de discussdo, e também incorporar abordagens que
trabalhassem as sensibilidades dos visitantes. A idéia inicial era desenvolver uma
trilha pelo entorno da Mata, com paradas em pontos estratégicos em que seriam
trabalhados assuntos como o medo e o asco por certos tipos de animais, a atragdo
pela “beleza” ou “simpatia” de outros, as invasées que deixam sinais — como cercas
quebradas ou lixo jogado dentro da drea da reserva,a questdo da cerca que impede
a passagem, mas ndo impede o olhar e a curiosidade de adentrarem na Mata,
dentre outros. Escolheu-se trabalhar com os grupos de criangas e de mulheres.
Agradecimentos especiais a bicloga e pedagoga Inés, que trabalhava na Reserva de
Mata Santa Genebra neste periodo, pela paciéncia e simpatia com que procurou
nos ajudar sempre que estivemos acompanhando alguma atividade na Mata de Santa
Genebra, assim como a diregdo da Fundagdo por permitir o nosso trabalho.

130



A AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NA UNESP-CAMPUS
DE RIO CLARO: ANALISE DE UMA PROPOSTA
DE INTERVENCAO PRATICA.

Santana, Luiz Carlos, Cavalari, Rosa Maria Feiteiro; Carvalho, Luiz Marcelo.
Universidade Estadual Paulista - Rio Claro

Introducio

A participagdio da UNESP-campus de Rio Claro no projeto Ambientalizagdo
Curricular dos estudos Superiores (Rede ACES) justifica-se, entre outras razdes, pela
configuragdo do campus no que diz respeito as suas atividades de ensino, pesquisa
e extensdo nele desenvolvidas.

O campus de Rio Claro pode ser caracterizado como uma unidade fortemente
marcada pela producido de conhecimentos relacionados com a temitica ambiental
e com a formagio de profissionais que atuam nessa drea. O oferecimento de cur-
sos de graduagio, nucleos temiticos e linhas de pesquisa na pos-graduagio busca
atender a essa caracteristica, o que faz de Rio Claro um locus privilegiado para a
investigagdo acerca do processo de ambientalizagdo curricular,

A partir das possibilidades abertas por essa caracteristica, procuramos investi-
gar, por meio de uma pesquisa diagnéstica do processo de ambientalizacio curri-
cular do campus de Rio Claro, se as caracteristicas de um estudo ambientalizado,
tais como as concebidas pela Rede ACES,' sdo incorporadas aos curriculos dos
diferentes cursos, e, mais ainda, se essa incorporagdo se materializa em praticas
concretas no cotidiano do campus.

Para essa investigagdo diagnodstica’> tomamos como objeto de andlise os cursos
de Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Biolégicas e Geografia, e o curso de
Bacharelado em Ecologia. A coleta de dados se fez por meio da analise documental
e de entrevistas. A sistematizaciio e a andlise dos dados obedeceram basicamente,
a uma abordagem qualitativa.

O corpus documental foi constituido pelos projetos pedagogicos dos diferentes
cursos. Nas ementas e nos programas das disciplinas que compdem a estrutura
curricular, buscou-se identificar evidéncias ou indicios de ambientalizacio.
Igual propdsito norteou a realizacio das entrevistas semi-estruturadas com os
coordenadores e ex-coordenadores dos cursos objeto desse estudo.

Aléem do aspecto institucional, preponderante na estrutura da universidade,
colocava-se para os pesquisadores, desde o inicio da pesquisa, a preocupagio com
identificar, fora do Ambito institucional, praticas ou a¢des que fossem significativas
para o processo de ambientalizacio.

Nesse sentido, revelou-se de maneira promissora para a investigagio a
existéncia, no campus, de grupos de alunos que se organizaram a partir do interesse

pelas questdes relativas a temdtica ambiental, sem qualquer relacio institucional
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com a Universidade. Tais grupos foram concebidos e se desenvolvem a partir da
iniciativa pré dos préprios alunos.® A partir da identificacdo de quatro grupos com
essas caracteristicas foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com integrantes
de cada um dos grupos identificados.

O diagnéstico empreendido por meio da analise documental e das entrevistas
com coordenadores e ex-coordenadores revelou, por um lado, a existéncia de
fatores que dificultam a ambientalizagdo curricular; mas, por outro lado, revelou
alguns fatores que podem ser interpretados como indicios de ambientalizagdo.

Em relagdio aos grupos nio-institucionais, dada a sua natureza, o diagnéstico
evidenciou o grande potencial desses grupos para acbes de ambientalizagdo
curricular mas, em contrapartida, revelou as fragilidades desse tipo de organizagao
e as dificuldades enfrentadas para a implementagdo de suas agdes.

Os resultados revelados pelo diagnéstico apontaram, de maneira geral, para a
auséncia de debates no campus, tanto no interior dos cursos quanto entre estes,
bem como a dificuldade de integracdo entre os grupos, além das encontradas
para conjugar priticas de ambientalizagio desenvolvidas pelos diferentes
grupos. Esses resultados levaram os pesquisadores a planejar um encontro que
congregasse a comunidade académica, buscando evidenciar o potencial do campus
para a ambientalizacdo curricular. Pretendeu-se ainda, com esta proposta, criar
oportunidades para conhecimento e discussio das praticas de ambientalizacdo
existentes no campus, muitas vezes realizadas de forma pontual e desagregada.

Tal encontro efetivou-se por meio de um workshop, realizado no dia 26 de
novembro de 2002, com os seguintes objetivos:

— Apresentar e discutir os resultados da pesquisa/diagnéstico sobre

Ambientalizacdo curricular no campus-UNESP-Rio Claro;

~ Identificar possibilidades que as praticas de ambientalizagdo no campus

oferecem e os possiveis caminhos de valorizagio e potencializacio;

— Avaliar e discutir com os interessados as possibilidades concretas de

intervencio por meio de projetos integrados entre os diferentes niveis de
organizagio do curriculo.

Tendo em vista os objetivos pretendidos, o workshop teve como publico alvo,
além dos grupos nio-institucionais, toda a comunidade académica, diretores,
funciondrios técnico-administrativos, alunos e professores. Entre esses Ultimos, os
coordenadores de cursos e os chefes de departamento,em particular.

Desenvolvimento da proposta:

Em uma primeira etapa do workshop foi apresentado aos participantes o Projeto
de Ambientalizagdo Curricular dos Estudos Superiores, da Rede ACES e o diagndstico
de ambientalizacdo curricular do campus, desenvolvido pelo grupo de Rio Claro.
Em uma segunda etapa, foram desenvolvidos trabalhos em grupos e, finalmente,
uma plendria de encerramento. O roteiro (Anexol) indicado como sugestio
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para os trabalhos dos grupos, propunha a discussdo e a respeito das dificuldades
encontradas no desenvolvimento das atividades de ambientalizacdo no campus, e a
apresentagdo de propostas de valorizagio e potencializagio dessas experiéncias.
Propunha, ainda, que os grupos discutissem as possibilidades de articulagio dessas
experiéncias com os estagios curriculares, fossem eles os da disciplina de “Pratica
de Ensino” ou outros previstos pelos diferentes cursos.

Ja ao final da primeira etapa dos trabalhos, chamou-nos a atengio o fato de,
entre os participantes, alguns terem manifestado surpresa com a existéncia de
grupos ndo-institucionais organizados pelos alunos, que desenvolviam trabalhos
relacionados aquela temética.

Os grupos de trabalho (GTs) tiveram continuidade na parte da tarde e os resul-
tados das discussdes ali empreendidas foram apresentados na plenaria de encerra-
mento. Para a composicio dos grupos de trabalho buscou-se o maximo de diversi-
dade possivel para evitar que fossem constituidos, macicamente, por membros de
um mesmo grupo nao-institucional, ou de um mesmo segmento,

Apds a apresentagido do projeto e dos resultados do diagnéstico foi dada a
palavra aos participantes para que eles pudessem apresentar suas dividas e consi-
deragGes acerca do projeto, bem como avaliar e apresentar sugestdes ao roteiro
proposto pelos organizadores.

O trabalho nos grupos previa, além da apresentagio dos participantes e da
escolha do coordenador e do relator; a discussio a respeito das dificuldades
encontradas para o desenvolvimento das priticas de ambientalizagdo no campus,
das propostas de valorizagdo e potencializagio dessas préticas e das possibilidades
de articulagdo dessas praticas com os estdgios curriculares, sejam os de pritica de
ensino, sejam os de outra natureza, existentes nos diferentes cursos.

O roteiro proposto foi bem avaliado e aceito integralmente pelos participantes.
As manifestagdes e dlvidas apresentadas, naquele momento, em relagio a apresen-
ta¢do do projeto e dos resultados do diagnéstico, foram o desconhecimento e a
surpresa com relacdo a existéncia, no campus, de grupos organizados pelos alunos a
partir do interesse pelas questdes relativas 4 tematica ambiental e indagages a res-
peito da aceitagdo do projeto da Rede ACES. Essas indagagdes se consubstanciaram
nas seguintes questées: |) Como os coordenadores de curso t&m se posicionado
em relagdo a investigagdo que vem sendo realizada no campus e, 2) Qual tem sido
o envolvimento dos demais professores desses cursos com o projeto.

Em relagio ao roteiro, a questdo apresentada refere-se 3 articulagio entre as
praticas de ambientalizacdo realizadas pelos grupos e os estigios previstos pelos
diferentes cursos. Questionavam-se os organizadores quanto a razio da &nfase nos
estagios.

Embora nio seja nosso objetivo a discussio dessas questdes neste momento,
cumpre destacar, sobretudo em relagdo a esta (ltima, que ela pode ser compreen-
dida como resultante da concepgio hegemébnica de conhecimento e de curriculo
no campus e na universidade, de modo geral, bem como da tensio existente entre
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os dmbitos institucional e nio-institucional. Voltaremos a esses aspectos oportu-
namente.

As discussdes ocorridas nos grupos de trabalho foram importantes e provei-
tosas, tendo seus resultados sido apresentados na plenaria de encerramento. As
propostas de ambientalizagdo apresentadas na plendria pelos diferentes grupos,
embora intrinsecamente relacionadas, buscam atingir espagos e ambitos diferentes.
Nesse sentido tais propostas podem ser caracterizadas como agbes priticas de
ambientalizacdo do campus e como de ambientalizagdo da estrutura curricular em
ambito institucioinal.

Como ac¢bes praticas de ambientalizagdo do campus foram apresentadas propos-
tas com objetivo de fortalecer as priticas jd existentes assim como de ampliar e
multiplicar essas priticas, de modo a envolver toda a comunidade académica. As
propostas constam de: divulgagio dos grupos existentes envolvendo os centros
académicos; divulgagio, na semana de recepgio aos calouros, dos trabalhos sobre a
tematica ambiental desenvolvidos no campus; aproveitamento, de forma mais efeti-
va, do potencial desses grupos; busca formas de integra-los, por meio de encontros
mensais, para troca de experiéncias e desenvolvimento de parcerias e projetos
comuns. Para tanto, de acordo com os participantes, hia necessidade de que as
informagdes nio sejam centralizadas, isto &, que circulem o mais amplamente possi-
vel, a0 mesmo tempo que as agdes sejam realizadas pelo maior nimero de pessoas.
Nas palavras dos proponentes, “socializar informagées e descentralizar agSes”.

Foram propostos, ainda, o fortalecimento de grupos de pesquisa que tém a
temdtica ambiental como foco principal de investigagio; a realizagdo de eventos
sobre a temidtica ambiental que envolva toda a comunidade académica, (alunos,
professores e funcionarios), bem como a realizagdo de um encontro, em Rio
Claro, da Rede ACES com a comunidade acad&mica do campus, por ocasido do I
Encontro da Rede, a ser realizado em fevereiro de 2003, no Brasil.

Em relacio a ambientalizacdo da estrutura curricular em dmbito institucional, as
propostas apresentadas revelam, tal como as de ambientalizacdo do campus, a ten-
sdo existente entre os ambitos institucional/ndo-institucional. Os demais aspectos
levantados pela plendria referem-se as concepcdes de conhecimento e de curriculo
existentes na universidade, sobre as quais discutiremos a frente.

A busca de meios institucionais para o reconhecimento das atividades realizadas
pelos diferentes grupos foi uma das propostas para apresentadas para aambienta-
lizacio do curriculo. Nesse sentido, propds-se a conversio de tais atividades em
créditos para os estagios curriculares ou para a disciplina “Pratica de Ensino”. O
nio reconhecimento dessas atividades por parte da instituigio tem gerado, de
acordo com esses grupos, um certo descompromisso de alguns integrantes com as
atividades desenvolvidas.
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Foram propostas, ainda, a inser¢do da disciplina “Educagio Ambiental” no
curriculo dos diferentes cursos e o reconhecimento e apoio para a realizacio de
trabalhos de investigagdo relacionados com a ambientalizagdo curricular, sejam as
monografias de final de curso, sejam os trabalhos de iniciacio cientifica.

Os demais aspectos levantados pela plenaria, como j4 apontado, sdo reveladores
das concepgdes de conhecimento e de curriculo presentes em nosso cotidiano. Tais
aspectos tém-se configurado como elementos que dificultam a concretizagio de um
curriculo ambientalizado., como, por exemplo, o das questdes relacionadas com as
disciplinas optativas que, embora com esse nome, acabam, na pritica, convertendo-
se em obrigatérias, seja por estarem restritas a um determinado curso, seja pelo
reduzido nimero de disciplinas oferecidas.

Apontou-se, ainda, a dificuldade para enfocar e interpretar os contedos de
forma mais integrada e abrangente, os problemas para a integragio das disciplinas,
mesmo quando propdem atividades conjuntas, como por exemplo, as excursdes;
as dificuldades encontradas por algumas disciplinas de fundamentagio geral para se
adequarem aos cursos em que estio sendo oferecidas, a necessidade de articulagio
das disciplinas “Pritica de Ensino” oferecidas nos diferentes cursos, a necessidade
da articulagdo entre a teoria e a pritica, seja no sentido de superar a visdo da teoria
como algo pejorativo, seja no sentido de que as discussGes tedricas ocorridas na
universidade sejam vivenciadas na pritica e, finalmente, a dicotomia entre as ciéncias
da natureza e as humanidades,o que resulta, na pratica, em preconceito dos cientis-
tas naturais em relagio as ciéncias humanas.

Como resultado efetivo da realizagdo do workshop, interpretado pela equipe de
pesquisadores como indicativo de ambientalizagéo, podem-se citar: a participagio de
membros da Rede ACES e de participantes do workshop em diferentes comissdes
de reestruturagio curricular, como por exemplo, dos cursos de Ciéncias Biolégicas,
Ecologia e Pedagogia. Essa participagio tem permitido, sobretudo aos integrantes
da Rede ACES, levar para as comissdes de reestruturagio propostas de incorpora-
¢do aos diferentes projetos pedagdgicos dos cursos e s correspondentes matrizes
curriculares diferentes dimensdes relacionadas com as caracteristicas de ambientali-
zagdo. Além disso, a participagido de professores, alunos e funciondrios, sensiveis a
ambientalizagdo do campus em diferentes érgios colegiados ou ha estrutura admi-
nistrativa da unidade, tem provocado situacées e praticas nessa direcdo. Assim, é
sensfvel a incorporagio do conceito de ambientalizagéo curricular aos discursos e
as préticas desenvolvidas no campus e o aumento da solicitagio de alunos partici-
pantes de grupos ou do workshop, aos membros da Rede ACES, para orientacio
dos trabalhos realizados pelos grupos ou, ainda, para trabalhos de iniciacio cientifica
relacionados com as temiticas debatidas no workshop. Além desses, podem ainda
ser citados, como desdobramentos do workshop, o inicio da pratica de realizagio
de reunides conjuntas entre dois grupos nio-institucionais, o “Semente Viva” e o
GUDEA,; ¢, finalmente, a realizacio do encontro da Rede ACES com a comunidade
académica do campus, ocorrido em fevereiro de 2003.
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I.A Intervencio: significados e perspectivas teéricas.

Os aspectos mais significativos da intervencio que a equipe da Rede ACES do
campus da UNESP de Rio Claro propée e desenvolve com parte da comunidade
académica apontam, da mesma forma que o diagnéstico realizado neste campus,
para alguns caminhos e possibilidades de compreensdo mais ampla do processo
de ambientaliza¢do curricular. A andlise dessa intervengio reforga a possibilidade
e convida-nos a retomar algumas incursbes tedricas suscitadas pelo diagndstico e
inicialmente apontadas no Livro lll do Projeto ALFA.

Uma primeira constata¢do, que embora ndo se configurasse surpresa para a
nossa equipe, apresenta-se significativa no contexto da pesquisa e na busca de iden-
tificagdo de indicadores de facilitagio e de obstaculos para o processo de ambienta-
lizacdo curricular: de um lado, ha o desconhecimento, por parte dos presentes no
workshop, da existéncia dos chamados grupos néo-institucionais; de outro, ao soli-
citarmos a indicagio de propostas de a¢des praticas de ambientalizagdo curricular
para os grupos de trabalho (GTs) constituidos no workshop, entre as sete propostas
relacionadas com praticas de ambientalizagio no campus, trés estio diretamente
vinculadas com o trabalho dos grupos ndo institucionais. A divulgagao dos grupos
existentes e dos trabalhos por eles desenvolvidos, as tentativas de integragdo entre
esses grupos e o aproveitamento de forma mais efetiva do potencial deles e de seus
integrantes foram, como j& mencionado, algumas das propostas apresentadas pelos
participantes. Além dessas, ao elencar propostas de ambientalizacdo que envolvem
alteracdes do curriculo formal, foi apresentada em plendria a proposta de se bus-
carem meios institucionais de reconhecimento, como créditos, para os integrantes
desses grupos, das atividades por eles desenvolvidas.

Esses resultados indicam, de forma clara, o reconhecimento por parte dos
participantes do workshop, do potencial desses grupos no processo de ambienta-
lizagio, potencial esse j& enfatizado quando do relato do diagnéstico do processo
de ambientalizagdo do campus de Rio Claro. O relato dos trabalhos desenvolvidos
por esses grupos é bastante rico em exemplos de concretizagdo e materializagdo
de experiéncias com caracteristicas de um curriculo ambientalizado.

E essa perspectiva presente no workshop que nos incentiva a retomar e apro-
fundar uma das questdes ji apontada quando da andlise do diagnéstico (Carvalho,
et al. 2003), ou seja, a relagio entre préticas institucionais e nio-institucionais
no desenvolvimento do curriculo. Tanto os dados coletados na fase da pesquisa
diagnéstica como os resultados da intervengdo realizada indicam que procurar
compreender essa relagdo presente nas praticas cotidianas do nosso campus pode
apontar caminhos possiveis para a administragdo dos conflitos e das tensdes entre
esses dois niveis de atuagio. A administragio dos conflitos poderia gerar uma
convivéncia que permitiria o reconhecimento das possibilidades e dos limites de
cada um desses niveis de organizagio da vida universitiria e um didlogo entre os
saberes neles construidos. Nas consideracdes finais do texto no qual descrevemos
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e analisamos o diagndstico desenvolvido, procuramos, a partir de alguns tedricos
que refletem sobre o significado das praticas institucionais para a nossa sociedade,
sinalizar alguns aspectos significativos desse debate e levantar algumas questdes
quanto a possibilidades de potencializagdo de praticas de ambientalizagdo curricular
ja presentes nas nossas praticas universitarias.

Além dessas propostas que nos remetem ao significado da dimensao institucio-
nal e ndo-institucional nos caminhos de ambientalizacdo curricular, outras, fruto dos
trabalhos dos grupos de trabalho no workshop, vém também ao encontro de consi-
deragdes que realizamos quando da andlise dos dados do diagnéstico. Embora essas
propostas ja tenham sido sistematizadas, retomamos sucintamente aquelas que se
referem, especificamente, a organizagio da estrutura e matriz curriculares:

a visdo rigidamente disciplinar do curriculo, o que dificulta, em demasia, o

reconhecimento, na forma de créditos, de atividades de outra natureza;

a rigidez na construcio do que tem sido chamado de “grade” curricular;

a pouca flexibilidade do curriculo e experiéncias muito timidas quanto a dis-

ciplinas optativas;

a dificuldade de trabalhar, nessas disciplinas, com contetidos de forma mais

integrada ou abrangente;

— dificuldade para a integragiio das disciplinas;

— dificuldade de relagio entre teoria e pratica;

— o preconceito dos cientistas naturais em relacdo as ciéncias humanas;

— o reconhecimento, por parte desse grupo, de que a teoria é vista e, muitas
vezes, tratada em tom pejorativo por certos docentes da universidade.

Uma analise dessas propostas, no seu conjunto, permite-nos, sustentados também
pelos resultados e andlises do diagnéstico, retomar a outra questio ja apontada e
que nos parece fundamental para a compreensdo dos processos de incorporagdo
da temdtica ambiental pelos curriculos do ensino superior. Trata-se das possiveis
relagbes entre as praticas curriculares e a concepgdo de conhecimento. Dados os
limites de natureza diversa, optamos por selecionar, dentre as duas questées, esta
Ultima, para explorarmos neste texto.

O que se coloca, em Ultima andlise, & em que medida o discurso sobre conheci-
mento presente, de forma hegeménica, nas instituicbes escolares facilita ou dificulta
a incorporagio de praticas de ambientalizagdo curricular? Parece também significati-
va a pergunta sobre o alcance dos discursos sobre os processos de transmissdo, repro-
dugdo e producdo do conhecimento materializados tanto pelo curriculo formal, como
pelo curriculo em agdo (Moreira,|998), em especial nas universidades: eles facilitam
ou dificultam os processos de ambientalizacdo curricular?

Uma vez que a questdo central colocada pela Rede ACES relaciona-se com pers-
pectivas de incorporagiio pelos curriculos do ensino superior da temética ambiental,
e de priticas dela decorrentes, parece-nos também instigante e significativa a rela-
¢io estabelecida por Leff (2002) entre conhecimento e a problemadtica ambiental.
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Para esse autor a crise ambiental ¢ vista como um problema de conhecimento,

A crise ambiental € a crise de nosso tempo. O risco ecolégico questiona o conheci-
mento do mundo. Essa crise apresenta-se a nés como um limite no real, que ressignifica
e reorienta o curso da histéria: limite do crescimento econdmico e populacional; limite dos
desequilibrios ecolégicos e das capacidades de sustentacdo da vida; limite da pobreza e
da desigualdade social. Mas também crise do pensamento ocidental: da “determinacdo
metafisica” que, ao pensar o ser como ente, abriu o caminho para a racionalidade cienti-
fica e instrumental que produziu a modernidade como uma ordem coisificada e fragmen-
tada, como formas de dominio e controle sobre o mundo. Por isso, a crise ambiental
é acima de tudo um problema de conhecimento (...)(Leff, 2002, p. 191) (grifo
nosso).

Ainda nesse mesmo texto, Henrique Leff, reforga,

Mais do que uma crise ecolégica, a problemdtica ambiental diz respeito a um ques-
tionamento do pensamento e do entendimento, da ontologia e da epistemologia pelas
quais a civilizacdo ocidental tem compreendido o ser, os entes e as coisas, da ciéncia e
da razdo tecnolégica pelas quais temos dominado a natureza e economicizado o mundo
moderno (p. 194).

Se encontramos, de um lado essa relagdo direta e até certo ponto causal pro-
posta por Leff, da crise ambiental como uma crise de conhecimento, temos, de
outro, entre os tedricos do curriculo, a clareza quanto 4 centralidade do conheci-
mento para as sociedades atuais e a compreensio do curriculo

... como a abordagem de determinados fenémenos educativos, come uma maneira
de pensar a educagdo que focaliza prioritariamente os conhecimentos escolares e
a forma como sdo tratados nos cursos e nas salas de aula. Articulam-se, nessa
concepgdo, questées de conhecimento escolar e pedagogia (Moreira, 1998, p. 55) (grifo
nosso)

E interessante observar que, mesmo quando analisamos as posi¢des dos tedri-
cos que buscam nas teorias pds-criticas os elementos para as suas reflexdes sobre
a questdo do curriculo, o conhecimento também ocupa um lugar de destaque. Silva
(2002) entende, por exemplo, que a questdo central que serve de pano de fundo para
qualquer teoria do curriculo é a de saber qual conhecimento deve ser ensinado (p.14)
(grifo nosso).

As relagbes entre curriculo e as nossas concepgdes de conhecimento pare-
cem possiveis de ser estabelecidas sem dificuldades, e esse é um esforgo que vem
sendo historicamente empreendido, como ja apontado. Além disso, algumas razées
parecem ndo deixar duvidas quanto ao significado dos esforgos dos pesquisadores
para explicitar particularidades dessas relagdes, tanto no plano teérico quanto no
plano das politicas de planejamento e implementagiio de curriculos ou, ainda, para
as praticas pedagogicas delas decorrentes. O que nos parece significativo, instigante
e ainda pouco explorado ¢ a tentativa de compreender o significado dessa relacio
quando tratamos de processos de ambientalizacdo curricular.
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Assim sendo, tanto o significado atribuido por Henrique Leff 2 questio do
conhecimento para a crise ambiental como a centralidade do conhecimento para
o curriculo posta por seus estudiosos, estimula-nos a explorar e aprofundar as
relagdes entre os discursos sobre conhecimento e os seus significados para os pro-
cessos de ambientalizacdo curricular nas instituicdes de ensino superior. Os dados
da pesquisa por nos realizada, tanto na sua fase diagnéstica como na sua fase de
intervencio, refor¢a a propriedade dessa questdo.

2. Universidade, Conhecimento e Ambientalizacdo Curricular.

2.1. O Processo de Modernizacdo da Universidade e o Significado do Conhecimento
Cientffico.

Embora, sejam cada vez mais claros os limites do conhecimento cientifico e a
importincia de outras formas de saber para a interpretacio de nossas realidades,
nio hia como negar o privilégio atribuido ao conhecimento cientifico pelas socie-
dades contemporéineas, em relagio a outras formas de conhecimento. O privilégio
epistemoldgico e sociolégico desta forma de conhecimento, que se solidifica desde
o século XVII, tem como uma de suas bases o fato de que esta nova forma de conhe-
cimento se autoconcebeu como um novo comego, uma ruptura em relagdo ao passado,
uma revolugéo cientifica, como mais tarde viria a ser caracterizada (Santos, 2004, p. 18).
Para este autor o debate moderno sobre conhecimento distingue-se dos debates
anteriores por sua insercdo no mundo mais profundamente do que qualquer outra forma
de conhecimento anterior. A ciéncia moderna propde-se a além de compreender o
mundo ou explica-lo, também transforma-lo.

O autor entende que os debates em relagio & ciéncia enquanto forma de conhe-
cimento e pratica social, estdo relacionados com a natureza e o sentido das trans-
formacdes do mundo operadas pela ciéncia e com a natureza do conhecimento
cientifico, que produz e legitima essas transformagées. Esse debate assume outras
dimensées no final do século passado devido, entre outros fatores a:

— o crescimento exponencial da produgio cientifica e comunidades cientificas;

— o extraordinario aumento da eficicia tecnoldgica propiciada pela ciéncia (p.

19).

Um outro fator que imprimiu significado especial ao debate, nos Ultimos 30
anos, em relacio a ciéncia enquanto forma de conhecimento e prética social, Santos
(2004) indica

(..) as transformagdes na prdtica cientifica a medida que o conhecimento cientifico
foi transformado em forca produtiva de primeira ordem e a questdo das relagdes entre
ciéncia e o mercado se transmutou na questdo da ciéncia como mercado (p. 19).

Esse é um dos os riscos do processo de modernizagio aos quais a universi-
dade estd hoje exposta. Chaui (2003) aponta como uma das conseqiiéncias deste

139



processo a idéia de “sociedade do conhecimento” na qual o fator mais importante
€ 0 uso intensivo e compelitivo dos conhecimentos (p. 5). Para a autora, na atual etapa
do capitalismo, uma vez que a hegemonia pertence ao capital financeiro e nio ao
capital produtivo,

() a informagdo prevalece sobre o proprio conhecimento, uma vez que o capital
financeiro opera com riquezas puramente virtuais cuja existéncia se reduz & propria
informacgédo. Entre outros efeitos, essa situacdo produz um efeito bastante preciso: o poder
econémico se baseia na posse de informacdes e, portanto, essas se tornam secretas e
constituem um campo de competicdo econdmica e militar sem precedentes, ao mesmo
termpo em que, necessariamente, bloqueiam poderes democrdticos, os quais se baseiam
no direito d informagdo, tanto o direito de obté-las como o de produzi-las e fazé-las
circular socialmente. Em outras palavras, a assim chamada ‘sociedade do conhecimento’,
do ponto de vista da informagdo, é regida pela logica do mercado (sobretudo o finan-
ceiro), de sorte que ela ndo é propicia nem favordvel a agdo politica da sociedade civil
e ao desenvolvimento efetivo de informacées e conhecimento necessdrios & vida social e
cultural...(p. 5).

Para a autora, a nogio de sociedade de conhecimento nio se constitui, assim,
em caminhos de autonomia das universidades enquanto instituicdes sociais compro-
metidas com a vida de suas sociedade e articuladas a poderes e direitos democraticos
(p- 5) mas, sim, em sua submissdo as necessidades e logicas do capital financeiro,
constituindo-se cada vez mais em instituicio heterénoma, com uma produgio que
acaba por ser irrelevante quando temos por critério as demandas sociais e politicas
de suas sociedades. As conseqiiéncias de caminhos como este certamente, segundo
Chaui, ndo seriio os da busca da formacio como obra do pensamento, como traba-
lho de interrogacio, da reflexdo e da critica. Aos alunos nio serdo dadas as opor-
tunidades da busca de solugio de problemas e de dificuldades que se impéem ao
ato de conhecer para a partir desse exercicio, experimentar, como tarefa coletiva,
a construgio dos conceitos.

O processo de mercantilizagio é uma das questdes centrais tomadas por alguns
intelectuais que, a convite de Boaventura Sousa Santos, retomam o seu texto,
Um Discurso sobre as Ciéncias, depois de quinze anos de publicado. O convite de
Sousa Santos a retomada de seu texto é motivada pela publicagio de O Discurso
Pés-Moderno contra a Ciéncia: obscurantismo e irresponsabilidade (Lisboa: Gradiva), de
autoria de Antonio Manuel Baptista. Segundo Sousa Santos o texto é uma critica
virulenta bem no estilo das ‘guerras da ciéncia’ (Santos, 2004) ao seu livro a qual fize-
mos referéncia.

Sao varias as conseqliéncias desse processo ndo sé aos significados atribuidos a
natureza da ciéncia, mas também aos objetivos e as praticas sociais envolvidas no
processo de produgio do conhecimento cientifico. Procuramos sintetizar alguns
desses posicionamentos.

Para Follari (2004), o processo de mercantilizagio promove a regulagio pelo
mercado do papel da ciéncia no meio social. Dessa forma, esse processo afeta,
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consideravelmente, aspectos relacionados tanto a liberdade dos cientistas quanto a
escolha de seus objetos de pesquisa, problemas de investigagdo e referenciais tedri-
cos. O capitalismo do lucro absoluto acaba por néo valorizar as ciéncias basicas para as
quais nio vé& nenhuma aplicagfio imediata e o financiamento de trabalhos com uma
perspectiva de critica das praticas sociais e as humanidades, em geral, acabam por
ser visto como nio produtor de éxitos de rentabilidade, ndo sendo, pois, assumiveis
em termos de investimento-lucro. A ciéncia é vista, assim, como negdcio rentdvel, e o
conhecimento tecnolégico é parte decisiva da mdaquina de capitalizagdo e, por isso, estd
cada vez mais subordinada & légica interna desta ultima. (p. 232-233).

Torna-se assim, praticamente impossivel pensar em “ciéncia pura”, vista como
aquela cujo tnico fim é a satisfacdo da pura curiosidade intelectual do ser humano, isto
€ a forma de conhecimento como um fim em si mesmo, que Aristételes tanto prezava
(Oliveira, 2004, p. 244-245). Para esse autor,

O que ainda resiste é a ciéncia basica, a ciéncia praticada sem que se tenham em vista
aplicacbes especificas. Mas, como é do conhecimento geral, a ciéncia basica vem sofrendo
fortes ataques desde o estabelecimento da hegemonia liberal. O idedrio neoliberal, incor-
porado ds instdncias responsdveis pela alocagdo de fundos para a pesquisa, traduz-se na
diretriz de exigir, como justificativa para cada solicitagdo de apoio financeiro, indicacdes
cada vez mais explicitas e especificas das aplicagbes tecnolégicas visadas, promovendo a
tecnologizacdo da ciéncia e, no limite, o fim da ciéncia basica.

Para o autor a conclusdo imediata de politicas de ciéncia e tecnologia com essa
direcio é a de que nao podemos mais falar em ciéncia e sim, apenas, em tecnoci-
éncia,

Ora, se a sociedade em geral, e até os proprios cientistas, estabelecem como Unica
razdo de ser da ciéncia a geragdo de aplicacbes tecnoldgicas, entdio toda a ciéncia é, na
verdade, tecnociéncia (p. 245).

Parece-nos importante ter em conta que esse autor enfatiza, com bastante
propriedade, que os projetos de reforma impostos as universidades fazem parte
de um projeto neoliberal mais amplo que, nesse caso, tem como um de seus eixos
a mercantilizagio da ciéncia. Ndo se trata aqui de mera qualificagdo de processos
sem consequéncias, mas da relagio fundamental, que historicamente se estabelece
entre o processo de mercantilizagio e do sistema de patentes.A mercantilizagio da
tecnologia e o sistema de patentes a ela vinculado &€ um exemplo dessa tendéncia,
e anuncia o que se pretende:

Desde seus primérdios e até recentemente, a ciéncia moderna funcionou como um
bem publico livremente acessivel a todos. A faceta do processo de fortalecimento do siste-
ma de patentes que ameaga esse ‘status’ consiste em tornar possiveis objetos de patentes
tipos de conhecimento tradicionalmente considerados como descobertas cientificas (...)
Esse processo é acompanhado de um pressdo imposta a pesquisadores da Universidade,
no sentido de que se esforcem para conseguir patentes da criacdo de érgdos de apoio para
ajudd-los nessa tarefa, etc., estando claramente associado a diretriz de tecnologizagdo da
pesquisa cientifica. (Oliveira, 2004, p. 251).
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Sdo varias as outras facetas da mercantilizagio da ciéncia apontadas por Oliveira
(2004) e ja muito presentes no meio universitario: a avaliagio quantitativa da pro-
dugdo cientifica e tendéncia de quantificagio do ensino, tanto no que diz respeito
a contagem de nimero de horas-aula ministradas, vinculando gratificacdes as
horas-aula trabalhadas, quanto no sentido de cobranca de mensalidades, ou seja,
existe a tendéncia clara de extinguir a gratuidade do ensino publico. O espirito de
competi¢do é uma outra faceta desse processo, com implica¢des desastrosas para
o significado social das priticas cientificas,

a exacerbagdo do espirito competitivo na ciéncia - aliada as cobrancas produtivistas -
leva os cientistas a concentrarem todas as suas energias no objetivo de vencer, de subir no
‘ranking’, de acordo com os critérios estabelecidos em Ultima andlise pelo mercado. Dessa
forma, & vista como dispersdo a ser evitadas, como perda de tempo, qualquer reflexdo
mais séria sobre o significado social das suas prdticas, sobre a conveniéncia de se manter
o mercado como instdncia reguladora do ritmo e dos rumos da pesquisa (p. 260).

Uma outra ameaga ao controle pablico da produgio cientifica é o que tem sido
chamado de privatizaglo branca, que se constitui na criacdo de fundagées de direito
privado associadas a unidades universitdrias. Nesse processo, estimula-se o estabele-
cimento de parcerias entre o setor plblico e o privado para obtengio de recursos
para a pesquisa de interesse imediato do setor privado.

A grande controvérsia dos debates relacionados com a associagiio entre fun-
dagBes de direito privado e universidades pode ser exemplificada pelo contexto
das reformas que vem sendo forjadas no Brasil para as universidades publicas.
Recentemente um jornal de grande circulagdo nacional, considerade um dos mais
importantes do pais, em seu editorial (Folha de Sio Paulo, 10/05/2004, p. A2), faz
uma verdadeira apologia a essas fundagdes, enfatizando o fato de serem lucrativas
e com grande potencial para a geragiio de recursos, devendo ser vistas como uma
possibilidade para contornar as crises financeiras das nossas universidades. Para
concluir, qualifica como conservadora e insensata a negagio dogmdtica A possibilidade
de langar mio dessa alternativa.

O mesmo jornal, doze dias depois, em um espago dedicado a debates de opini-
bes, (Folha de Sdo Paulo, 22/05/2004), publica uma resposta positiva e uma nega-
tiva a seguinte pergunta: A universidade publica deve abrigar fundaces de direito
privado!?

Na resposta positiva a questdo, Lobo Filho (2004), ex-reitor da Universidade
de S3o Paulo (USP), assume o tema como um dos mais controvertidos no temdrio do
ensino superior publico e vinculado diretamente a reforma universitiria em pauta no
pais. Enfatiza, em seu artigo, o papel dessas instituicGes como espago que contribui
para a formagdo de profissionais em geral e para a formagio de professores, em
particular, como uma possibilidade de complementagio do saldrio de professores
e funciondrios, pelo estreitamento de lacos de integragio entre a universidade e a
sociedade e por constituirem-se fontes de receita.
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Na resposta negativa, Sader (2004), professor de sociologia da Universidade de
S30 Paulo e da Universidade Estadual do Rio de Janeiro, acusa a tentativa, de cunho
liberal, de fazer desaparecer do debate a esfera pulblica, enfatizando a oposigio
entre estatal e privado, ac mesmo tempo que deixa de caracterizar a esfera privada
pelo seu verdadeiro nome, qual seja, esfera mercantil. Segundo o professor, essas
fundagBes privadas, entre outros problemas, apéiam-se na universidade publica,
fazendo, de um lado, uso de horas-trabalho de seus funcicnarios, energia, insumos,
equipamentos, instalacGes, etc e permitem, por outro lado, que grupos se apropriem
de uma “marca” para fins particulares.

As instituigBes puUblicas sdo, assim, descaracterizadas por meio da mercantilizagdo
e da naturalizagdo do capitalismo académico,

(...} que provoca o direcionamento de uma parcela crescente de atividades da univer-
sidade para o mercado. E o lucro e ndo a producdo do conhecimento novo que interessa.
Eo préprio “ethos” académico que é transformado. Os valores académicos e o necessario
compromisso social da universidade, condicdo de seu cardter publico, sdo substituidos pelo
“empreendedorismo” que premia os bons captadores de recursos e pune professores dedi-
cados dos problemas cientificos, tecnolégicos, artisticos e culturais que, embora relevantes
em seus campos, ndo sdo atraentes para os negécios de um pals capitalista dependente
(Sader, 2004).

Essas diferentes facetas do processo de mercantilizagio da produgio cientifica
e suas conseqiiéncias imediatas permitem uma conclusdo que nos parece logica:
na medida em que ela (a produgdo cientifica) € mercantilizada, o ritmo e os rumos de
seu desenvolvimento passam a ser ditados pelo mercado (Olveira, 2004, p. 254). O
autor nos convida a responder uma questiio que nos parece a Unica alternativa de
enfrentamento intelectualmente honesto, e cuja resposta pode nos dar orientagdes
politicas para as nossas agdes: (...) a julgar pelos resuftados, serd que constitui uma boa
estratégia deixar as decisGes sobre os ritmos e os rumos do desenvolvimento tecnocientifico
nas mdos do mercado? (p. 255).

Uma forma, talvez, de ensaiarmos algumas possiveis respostas, sem divida
iniciais para a questio, poderia ser a de sistematizar reflexes e exemplos concretos
sobre a produgio tecnocientifica sob as diretrizes dessas novas tendéncias, e alguns
resultados de sua utilizagio em diferentes campos da atividade humana. De interesse
especial para o problema central dessa nossa investigacdo, ou seja, o dos processos
de ambientalizagdo curricular, parece-nos bastante significativas as questoes
envolvendo as priticas relacionadas a tecnociéncia e aos impactos ambientais dela
decorrentes.

2.2, Conseqliéncias do significado do conhecimento predominante na universidade e o
processo de ambientalizacdo curricular.

Em que medida os processos de mercantilizagio da ciéncia, de redugio dos
espagos universitirios a uma cultura tecnocientifica, mitificada e fechada a didlogos
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com outras formas de saber, que reforgam e sustentam uma visao simplificadora da
realidade distancia a universidade de possibilidades de abertura de seus curriculos
as diferentes dimensdes da temdtica ambiental? Anterior ainda a essa questio, até
que ponto a universidade, a partir de préticas de produgio do conhecimento cien-
tifico assim caracterizadas, responde mais que a tentativas de maior compreensio
do meio natural assim como a de compreensio dos padrdes de relagdo sociedade
— natureza, tentativas de transformacio e dominio da natureza?

Faz-se necessdrio, no entanto, recuperar o argumento que antes, mesmo de
uma reducio da ciéncia a tecnociéncia e antes da hegemonia dos modelos neolibe-
rais de controle da produgdo cientifica, a relagio entre a ciéncia e o seu potencial
de dominagdo e transformagio da natureza, como ja apontado, esteve sempre
presente nos debates modernos sobre o conhecimento cientifico.

Estes debates, ja presentes entre filésofos e cientistas ha muitos anos, caracte-
riza-se, ha aproximadamente |5 anos, como um movimento que envolve, princi-
palmente, ingleses e norte-americanos e que passa a ser conhecido por “guerras
da ciéncia”. Nessa nova etapa de um velho debate, a questdo central que se coloca
relaciona-se a natureza e validade do conhecimento que produz e que legitima as
transformacdes do mundo através da ciéncia (p. |9)

Um dos momentos, entre outros, bastante acirrado desse debate ocorre quan-
do da exposigio “Science in América Life”, organizada pelo Museu de Historia
Natural de Washington. A avaliagio dos criticos com posigiio oposta aos dos orga-
nizadores foi a de que essa exposigido conferiu um tom hostil ao conhecimento e
aos efeitos de sua aplicagio, alegando influéncias na sua concepgiio e organizagio
de tendéncias pds-modernistas. Para outros, no entanto, a exposi¢io, de maneira
equilibrada, faz uma interpretagido da historia da ciéncia. Nessa diregio, ao lado
de beneficios da ciéncia e da tecnologia, enfoca também os perigos, as incertezas
e os impactos negativos desta sobre a saide, o ambiente e a seguranca (Santos,
2004).(Grifo nosso).

De qualquer forma, as promessas de transformacio do mundo, o que implicava
sua dominagdo, comecam a ser colocadas em xeque e as suas ambigliidades a ser
debatidas ndo apenas no espago académico.As tramas entre ciéncia e poder come-
¢am a ser, assim, desentrelacadas,

A ciéncia moderna que emerge na Europa no século XVl traz consigo uma perspec-
tiva dos problemas ligados & natureza que difere das anteriores. Ndo procura descobrir
essencialmente as causas naturais que fornecem a explicacdo racional das coisas, como
pretendiam os gregos cldssicos, nem atingir os propdsitos morais de Deus, como aspira-
vam os primitivos cristdos e Santo Agostinho; antes, entende-se, como a nova maneira
de investigar, obter conhecimento que fornega poder sobre a natureza (Caraga, 2004,
p. 187).

O interesse particular nesse texto é que, para diferentes autores, nas listas,
geralmente longas, de exemplos de indicadores de comprometimento da qualidade
de vida das sociedades modernas, considerados decorrentes de uma visio de
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“ciéncia que detém o monopdlio da racionalidade”, os problemas ecolégicos ou de
degradagido do meio ou de esgotamento dos recursos naturais sio sempre incluidos.
E esta realidade que nos permite questionar radicalmente a idéia de poder sobre a
natureza e reforga, por sua vez, as teses de Leff (2002) quanto i relagio entre crise
ambiental e crise do conhecimento,

Se as ambigliidades das promessas da ciéncia moderna expressam-se, ja de forma
clara, antes mesmo da associagdo tdo intensa entre ciéncia e tecnologia, a partir do
projeto neoliberal e do desenvolvimento histérico das priticas tecnocientificas elas
se aprofundam e a co-responsabilidade da tecnociéncia pelos problemas que afligem
a humanidade, dentre eles os ambientais, se evidenciam (Oliveira, 2004).

Este autor traz uma contribuigao significativa a esse debate ao distinguir entre o
que ele chama de maleficio intencional (construgio de uma bomba, por exemplo)
e dos maleficios ndo intencionais das praticas tecnocientificas. Dentre os maleficios
ndo intencionais, Oliveira (2004) distingue trés categorias: /) os correspondentes aos
‘efeitos colaterais’, 2) os correspondentes ds ‘pré-condicbes sistémicas’ e 3) os correspon-
dentes ao que os economistas chamam de ‘custo de oportunidade’ (p. 256).

Em relagdo & primeira categoria, o autor nos lembra que hd uma quantidade
enorme de efeitos colaterais a serem levados em conta, incluindo as diferentes formas
de destruicdo do meio ambiente (p. 256). Especificamente relacionado as questdes
ambientais, cita o efeito estufa.

O exemplo escolhido por Oliveira (2004) para ilustrar os efeitos corresponden-
tes as pré-condigdes sistémicas (categoria 2) é o da Revolugdo Verde,

em que as alteragées sociais necessdrias para viabilizar a introducdo de técnicas
agricolas baseadas no uso de variedade hibridas de cereais foram desastrosas que, no
cémputo geral, agravaram em vez de resolver os problemas da forme nas regides onde
foi promovida, apesar do aumento de produtividade conseguido (p. 257).

O principio do custo de oportunidade questiona o significado de altos investi-
mentos em pesquisas tecnoldgicas de ponta, que acabam privilegiando as camadas
mais ricas da populagdo. Nio seria mais significativo para a maioria da populagio se
esses recursos fossem utilizados para resolver problemas bésicos, da populagio de
maneira geral como questdes de salde ou de alimentagio ! O exemplo utilizado
pelo autor, mais uma vez, estd diretamente relacionado com questdes ambientais:
entre decidir por investimentos em pesquisas com a biotecnologia relacionada aos
transgénicos ou por investimentos em pesquisas agroecoldgicas voltadas para a pro-
dugdo organica, que oferece um retorno maior para a populagio. O critério para
andlise, ndo poderia ser limitado, como muitas vezes o &, a0 da

produtividade medida em toneladas por hectare, mas um critério amplo, que inclua a
dimensdo dos riscos, bem como os impactos ambientais e sociais dos métodos alternativos,
serd a pesquisa biotecnoldgica de fato mais vantajosa que a agroecoldgica? (p. 258).

Os exemplos colocados pelo autor remetem-nos diretamente as discussdes
empreendidas pelos membros da Rede ACES quando da construcio das carac-
teristicas de ambientalizacdo curricular, de forma especial & necessidade de que
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um curriculo ambientalizado considere a discussdo de orientagbes prospectivas de
cenarios alternativos (que respeitem as geragdes futuras).

Em um contexto mais amplo podemos identificar que o processo de moderni-
zacdo da universidade, reforgado pelas concepgBes de conhecimento e de conheci-
mento cientifico que foram sendo historicamente construidas séo fatores que tém
dificultado sobremaneira, praticas de ambientalizagfio curricular. As barreiras que
se colocam ao didlogo dos saberes e as dificuldades de se instaurar uma reforma
do pensamento, refor¢am os tentadores caminhos de simplificagdo da realidade em
detrimento de uma visio de complexidade. Estas sdo as outras duas caracteristicas
do processo de ambientalizagdo a serem consideradas nesse texto.

2.3. O dialogo dos saberes.

Como ji apontado anteriormente, tanto os dados obtidos por meio da
pesquisa diagndstica, quanto os resultados da intervengdo realizada revelaram o
grande potencial dos grupos nio institucionais para o desenvolvimento de agbes
de ambientalizacio curricular. A existéncia e atuagdo desses grupos no campus,
bem como as priticas por eles desenvolvidas suscitaram nos pesquisadores a
reflexdio sobre alguns aspectos subjacentes a essas praticas.Trata-se, por um lado,
da relacio, em alguns momentos conflituosa, entre os mbitos institucional e o ndo
institucional, ou seja, a tensdo e o conflitc existentes entre esses dois espacos de
atuagio; e, por outro, o didlogo de saberes como uma possibilidade de superagio
desse conflito.

Assim, por meio do didlogo de saberes é possivel construir um espago de
discussio em que se evidencie as possibilidades e os limites das diferentes formas
de conhecimento construidas nos diferentes 4mbitos da universidade. Pode-se,
igualmente, questionar a racionalidade da ciéncia, bem como a supremacia e a
hegemonia do conhecimento cientifico sobre as demais formas de conhecimento.

Nio se trata de negar a importincia do conhecimento cientifico, e, tampouco,
de fazer apelos irracionalistas, mas de buscar compreender os limites dessa forma
de conhecimento, assim como da chamada racionalidade ocidental. Esta, de acordo
com Mignolo (2004),

¢, de facto, uma realizacdo que tem de ser reconhecida. Desse reconhecimento,
porém, ndo se pode deduzir que “a raciondlidade cientifica ocidental”, tal como o
cristianismo nos séculos XVI e XV, seja a “Unica forma™ a ser pregada, imposta e aceite
pelo resto do mundo. As conseqiiéncias prdticas das realizagdes cientificas e a ideologia
que as acompanha sdo hoje visiveis por todos os lados desde o exterminio da natureza
até a marginalizagdo e exterminio de seres humanos.(p. 667).

O monopdlio da racionalidade por parte da ciéncia foi discutido por Boaventura
de Souza Santos, em sua classica obra “Um discurso sobre as Ciéncias”. De acordo
com esse autor, a partir do século XIX,
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pode falar-se de um modelo global de racionalidade cientifica que admite variedade
interna mas que se distingue e defende, por via de fronteiras ostensivas e ostensivamente
policiadas, de duas formas de conhecimento ndo cientifico (e, portanto, irracional)
potencialmente perturbadoras e intrusas: o senso comum e as chamadas humanidades
ou estudos humanisticos (..). Sendo um modelo global, a nova racionglidade cientifica é
também um modelo totalitdrio, na medida em que nega o cardter racional a todas as
formas de conhecimento que se ndo pautarem pelos seus principios epistemolégicos e
pelas suas regras metodoldgicas. (Santos, 2004, p. 21).

Ao discutir as relacbes entre saber global e local, Menezes (2004) enfatiza o
reconhecimento da co-existéncia da multiplicidade de saberes,

O mundo actual é composto por comunidades plurais de saberes, onde coexistem
multiplos actores/sujeitos. Historicamente falando, todos esses centros de saber séo
legitimos e devem deter a mesma possibilidade de reconhecimento. Esta proposta multi-
situacional néo é nem radical nem nova, mas exige a ciéncia moderna produzida pelo
centro a necessidade de questionar a legitimidade do seu estatuto de saber universal
interrogando-o sobre os seus limites (p. 745).

As reflexdes acerca da critica da ciéncia e de sua pretensio a racionalidade
absoluta e saber universal, e as possibilidades de reconhecimento e legitimidade das
diferentes formas de saber corroboram a pertinéncia da escolha desses referenciais
teoricos para andlises e orientagBes de projetos de ambientalizagdo curricular.

2.4. O Pensamento Complexo.

No que diz respeito a questio da possibilidade e pertinéncia do pensamento
complexo no interior das préticas de ambientalizacio curricular,ha de se ressaltar,
inicialmente, que tal discussdo ndo se deve afastar daquela feita anteriormente pois,
de certa forma, & decorrente dela, ou seja, a possibilidade do pensamento complexo
pode ser entendida e justificada pela emergéncia de novos saberes e conhecimentos
e pela necessidade da relagio entre eles.

Uma importante contribui¢do para esta discussio pode ser encontrada em
Morin (2000, 2001a, 2001b. 2003) que, contrapondo ao paradigma simplificador
instaurado pela ciéncia moderna considera que

a complexidade é um fenémeno ndo simplificavel e traduz uma incerteza que
ndo se pode erradicar no préprio seio da cientificidade. (..) O que é verdadeiramente
perturbador para o reino determinista e para os cultuadores incondicionais da fossilizacéo
da linguagem, é que a complexidade de um objeto qualquer remete a uma regido do devir
ndo redutivel a nenhuma logica, qualquer que seja ela. (Morin, 2003: 48)

Bachelard, ao propor, em sua obra, O novo espirito cientifico, a necessidade de uma
nova epistemologia ndo cartesiana, é considerado por Morin como o grande pioneiro da
discussdo sobre a complexidade. Também Niels Bohr é lembrado por Morin como
um dos pioneiros fundamentais na construgao de uma epistemologia da complexi-
dade.
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Isso porque ele propunha um problema légico fundamental: a aceitagdo do principio
de ‘complemantaridade’ no terreno da microfisica. (Morin, 2003: 50)

Sobre a obra de Bachelard, Morin comenta que nela o autor

afirmava que o simples néo é mais do que o resultado de uma simplificacéio e que a
ciéncia contempordnea exige a introdugdo de novos principios epistemoldgicos que ultra-
passem o cartesianismo e a visdo funcionalista da simplificacdo e da redugdo. (Morin,
2003: 49)

Wallerstein (2004), por sua vez, ao discutir a divisdo tripartida do conhecimento,
em ciéncias naturais, humanidades e ciéncias sociais, identifica dois ataques a ela:
o denominado “estudos da complexidade”, cuja origem estd nas ciéncias naturais,
e os “estudos culturais”, oriundos das humanidades. Ambos tinham como alvo o
mesmo objeto: o modelo da ciéncia baseada na mecanica newtoniana. Contudo,
segundo o autor, um nimero significativo de cientistas, ja a partir do final século
XIX, mas especialmente nos Gltimos vinte anos, tém buscado outras direg&es.

Estes cientistas encaram o futuro como sendo intrinsecamente indeterminado, véem
o equilibrio como excepcional e entendem que os fenémenos materiais se afastam
constantemente do equilibrio. Entendem também que a entropia conduza a bifurcacdes
que geram novas (ainda que imprevisiveis) ordens a partir do caos e que, por isso, 0
processo ndo é de morte, mas de criagdo.A auto-organizagdo é por eles encarada como o
processo fundamental de toda a matéria. E tudo isto é resumido em dois slogans bdsicos:
simetria temporal ndo, flecha do tempo sim; simplicidade enquanto produto final da
ciéncia ndo, antes, explicaciio da complexidade.

E importante perceber o que séo, e o que néo sdo, os estudos da complexidade. Néo
se trata de rejeitar a ciéncia enquanto modo de conhecimento. Trata-se de rejeitar uma
ciéncia baseada na concepgdo de uma natureza passiva, em que toda a verdade ja estd
inscrita nas estruturas do universo. Trata-se na verdade de acreditar que ‘o possivel € mais
rico do que o real’ (Prigogine, 1996: 67). Trata-se de afirmar que toda a matéria tem
uma histéria e que € essa histéria sinuosa que coloca os fendmenos materiais perante
alternativas sucessivas, entre as quais cada um desses fenémenos ‘escolhe’ ao longo de
toda a sua existéncia. Os estudos da complexidade ndo tém a ver com a convicgdo de que
é impossivel conhecer, isto é compreender como funciona o mundo real. Antes asseveram
que esse processo de compreensdo é bastante mais complexo do que o que a ciéncia
tradicionalmente afirmava. (VWallerstein, 2004: 127)

Também Roger Lewin, em sua obra chamada Complejidad (1995) associa a
palavra complexidade a campos cientificos de vanguarda. E o que constata Morin
quando afirma que

Segundo Lewin, existe a ciéncia da complexidade, cujos ‘objetos de estudo’ sdo os
sistemas complexos adaptativos, os sistemas dindmicos ndo-lineares, sistemas sensiveis ds
condicdes iniciais. (Morin,2003: 45)

Morin ao situar o conceito de complexidade considerando as ciéncias tidas
como complexas alerta para o fato que
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quem ndo esta familiarizado com os campos de pesquisa da matemdtica e da fisica,
relacionados com ao estudo de sistemas dindémicos, dentro dos quais se deve localizar
ndo s6 a chamada ‘teoria do caos’, mas também a teoria dos fractais e a teoria das
catdstrofes, pode cair em confusdes e interpretacdes errdneas, ja que em muitos casos faz-
se referéncia a esses campos, incorporando a palavra ‘complexidade’. Todos os estudos
pertencentes a esse campo nada te a ver com o que se entende por cdos e acaso em
termos filosdficos. Na verdade, tentam estudar fenémenos muito dificeis de ser formulados
matematicamente dentro de um dmbito determinista.A respeito desse tema, talvez a frase
mais representativa dessa confusdo, externa ao campo matemdtico seja aquela em que se
afirma ser possivel ‘ordenar o caos’ gracas ao desenvolvimento dos novos tratamentos de
equacdes ndo-lineares e do suporte da computagéo atual. (Morin, 2003, p, 46)

Apesar de considerar que a complexidade tenha-se originado no campo de pes-
quisas das ciéncias naturais, Morin amplia a compreensio dela e seu uso enquanto
paradigma de conhecimento para as ciéncias sociais e humanas, tendo, inclusive,
uma preocupagio especial para com a questio da educacio. Nesse sentido ele
considera necessaria a reforma do pensamento que possibilite as pessoas a capaci-
dade de, a0 mesmo tempo, dispor de uma aptidéo para colocar e tratar os problemas
e também de principios organizadores que permitam ligar os saberes e lhes dar sentido
(Morin, 2001a). Preocupado com a educacio do futuro, Morin propée sete saberes
necessarios que possam contribuir para a vida do homem, naquilo que ele chama de
era planetdria, (Morin, 2000) quando a educacio necessita de um método/caminho/
estratégia.(Morin, 2003)

Para este pensador, no entanto,

a complexidade afeta sobretudo nossos esquemas logicos de reflexdo e obriga-nos a
uma redefinicGo do papel da epistemologia. (...) Devemos falar de pensamento complexo
porque introduzimos uma epistemologia de segunda ordem ou do conhecimento do conhe-
cimento. Uma epistemologia complexa cujo esforco se oriente, ndo tanto ao estudo dos
sistemas observados, como ds dindmicas reflexivas. (Morin, 2003, p 51)

a complexidade diz respeito nio apenas A ciéncia, mas também 2 sociedade, a
ética e a politica. E, portanto, um problema de pensamento e de paradigma que
envolve uma epistemologia geral. (Morin, 2003, p. 52) O pensamento complexo, con-
frontado com a pura simplificagdo (d qual ndo exclui, mas reposiciona), é um pensamento
que postula a dialdgica, a recursividade, a hologramaticidade, a holoscépica como seus
principios mais pertinentes.(Morin, 2003, p. 52-3)

A disjuncdo e a redugdo sfdo, por sua vez, dois principios fundamentais, que
deram sustentagio ao paradigma da simplicidade, que comandou todo o caminho
percorrido pela ciéncia a partir da época moderna, nio s6 em sua maneira de ser
feita como também de ser ensinada e apreendida. Assim, na era planetdria,

No momento em que o planeta tem cada vez mais necessidades de espiritos aptos
a apreender seus problemas fundamentais e globais, a compreender sua complexidade,
os sistemas de ensino continuam a dividir e fragmentar os conhecimentos que precisam
ser religados, a formar mentes unidimensionais e redutora, que privilegiam apenas uma
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dimensdo dos problemas e ocultam as outras. (...) Nossa formagéo escolar, universitdria,
profissional nos transforma a todos em cegos politicos, assim como nos impede de assumir,
de uma vez por todas, nossa necessdria condicdo de cidaddos da Terra.A urgéncia vital de
“educar para a era planetdria” é decorréncia disso, e requer trés reformas inteiramente
interdependentes: uma reforma do modo de conhecimento, uma reforma do
pensamento e uma reforma do ensino.”(Morin, 2003, p.12) (Grifo Nosso)

3. Consideracdes finais: a dimensio politica do processo de ambien-
talizacdo curricular.

Na tentativa de retomar os resultados, anilises e possiveis significados da
intervencdo realizada no campus de Rio Claro, por meio do workshop, podemos
identificar um conjunto de propostas que, por sua natureza, pode ser visto como
mais simples de serem colocadas em pritica em um processo de ambientalizacdo
curricular. Estamos nos referindo aquelas propostas que dependem diretamente
da acio dos grupos nio institucionais e de pessoas interessadas em realizé-las.
H4 uma consciéncia e uma intencionalidade entre os participantes destes grupos
e, de maneira geral, eles possuem alguma organizagio e dindmica que podem ser
direcionadas no sentido da realizagio destas agdes propostas. O conjunto destas
propostas diz respeito 4 necessidade da organizagdo interna dos grupos existentes,
bem como & necessiria relacio deles entre si e com a comunidade académica e
com outros grupos de outras universidades, visando dinamizar agdes desenvolvidas
pelos grupos no dmbito da temdtica ambiental.

As propostas discutidas e sugeridas no workshop sobre a ambientalizacio da
estrutura curricular sio, no entanto, de outra natureza e, enquanto tal exigem
outras estratégias de encaminhamento. Estratégias estas que devem considerar,
inclusive a necessidade de mudangas de pensamento, de concepgdo de conhecimen-
to e da organizagio deste no interior da instituicdo universitaria. Tal processo néo
se desenvolve de maneira rapida, exigindo um trabalho a longo prazo e permanente
de formacio de uma nova consciéncia e intencionalidade nos sujeitos/individuos
participantes da instituicdo. Esta consciéncia e intencionalidade se impéem nao
apenas em decorréncia de atividades de ambientalizacio, mas também enquanto
exigéncia de um saber diferenciado que a compde e da relagio entre os saberes na
organizagio curricular da universidade.

N3o se trata, como sugere Oliveira (2004), de nos imbuirmos de boas intencdes
e de propostas idealistas em diregio a uma ciéncia mais humana. Rejeitamos tam-
bém todo o encaminhamento que se articula com tendéncias cientificistas na busca
de soluges para os problemas mais prementes (Bornheim, 1985).A perspectiva da
acdo politica deliberada apresenta-se, assim, tanto para um autor como para o outro,
como o caminho possivel para a transformagio das priticas sociais.
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Para Oliveira (2004), a luta pela desmercantiliza¢io, que em sua opinido ji exis-
te na realidade, e que se expressa por meio de alguns movimentos de resisténcia,
inclusive, em nivel mundial, deve ser encarada como possivel. Devemos fortalecer,
em especial, os movimentos de resisténcia ao sistema de patentes e as praticas de
biopirataria.

Parece-nos de grande significado a mobilizagio da sociedade civil, em diferentes
paises, também sob a forma de resisténcia aos projetos de reforma universitaria,
inspirados pelas tendéncias neoliberais, em defesa da universidade publica.

De forma mais especifica, a nossa participagio nos movimentos de reformulagio
de projetos pedagdgicos inclui as possibilidades de reorganizagio das matrizes cur-
riculares. Chaui (2003) aponta para questdes chave: a necessaria tentativa de alterar
a tendéncia de escolarizagdo da universidade, & qual acrescentamos a alteracio da
perspectiva disciplinar predominante nos curriculo de ensino superior. E impor-
tante que os alunos tenham condi¢des para leitura, pesquisa e reflexio e tenham
assegurado o seu direito de construir parte de seus curriculos e de transitar pelas
diferentes areas do conhecimento que caracterizam o ambiente universitirio.

Como um elemento importante da nossa pesquisa, apontamos o possivel enri-
quecimento curricular a partir de uma convivéncia e um didlogo que possibilitem
a administragdo das tensées e conflitos entre praticas institucionais e préticas nio
institucionais,criadas pelos alunos,

Enfim, que a universidade possa ser um espago onde a interacio entre a cultura
cientifica e a cultura humanista propicie aos cientistas compreender essa atividade
como produgdo cultural e que as humanidades facam parte integrante de sua for-
macio cientifica e cultural.
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Notas

|. Sobre as caracteristicas de um estudo ambientalizado — Rede ACES, ver
CARVALHO, Luiz Marcelo de; CAVALARI, Rosa Maria; SANTANA, Luiz Carlos.
Caracteristicas de um Estudo Ambientalizado: a experiéncia do Campus de UNESP
de Rio Claro, SP, Brasil. In: GELLI, Ana Maria; ARBAT, Eva. (Org.). 2. Proceso de
Caracterizacidon de la Ambientalizacién Curricular de los Estudios Universitarios.
Girona, 2003, v. |, p. 117-124.

2. O resultado desse diagnéstico, os procedimentos de pesquisa, a coleta de
dados, bem como a identificagio de algumas possibilidades tedricas que nortea-
ram a andlise dos dados encontram-se detalhadas em CARVALHO, Luiz Marcelo
de; CAVALARI, Rosa Maria Feiteiro; SANTANA, Luiz Carlos. O Processo de
Ambientalizacio Curricular da UNESP-Campus de Rio Claro: diagnostico e pers-
pectivas. In: Gelli, Ana Maria. (Org.). Ambientalizagdo Curricular de los Estudios
Superiores. 3. - Diagnéstico de la Ambietnalizacion Curricular. 01. ed. Girona, 2003,
v. |, p. 171-207.

3.Uma descri¢io detalhada desses grupos, por nés denominados “Grupos Néo-
Institucionais” encontra-se em Carvalho et al. (2003).
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AMBIENTALIZACAO NOS CURSOS DE LICENCIATURA
POR MEIO DA INCLUSAO CURRICULAR DE UMA DISCIPLINA:
O CASO DA UFSCar (BRASIL)

Haydée Torres de Oliveira, Denise de Freitas
Universidade Federal de Sdo Carlos

A problemética contextual deflagadora

Podemos dizer que h4 no pais amparo legal que pode ser utilizado como
argumento para a implementagio de programas formativos em Educagdo Ambiental
(EA), pois desde a promulgagio da Constituicio Brasileira de 1988, em seu Artigo
25 - Inciso 6 — define-se como incumbéncia do Poder Plblico a promogdo da
EA em todos os niveis de ensino, bem como a conscientizagdo publica para a
preservagio do meio ambiente. Este inciso foi regulamentado pela Lei Federal
9795 (27/04/99), que institui a Politica Nacional de Educagio Ambiental (PNEA),
que por sua vez é regulamentada pelo Decreto 4281 (julho/2002). Na lei ¢ vedada
a criacio de disciplinas de EA no Ensino Fundamental e Médio, pois a mesma deve
ser incorporada de forma transversal ao curriculo, e é desta maneira que a tematica
é contemplada na formulagio dos atuais Parémetros Curriculares Nacionais — PCN
— (BRASIL, 1998). Para os cursos universitirios, no entanto, o texto diz que “nos
cursos de pos-graduagio, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodoldgico
da EA, quando se fizer necessario, é facultada a criagdo de disciplina especifica™.

Portanto, em termos de politicas publicas, a reforma educacional proposta
em 1997, leva para as escolas de ensino Fundamental e Médio do pais, os PCN
acima referidos, nos quais o Meio Ambiente figura como um tema transversal.
Os demais Temas Transversais, e que tdm intersec¢io com a tematica ambiental
sio Ftica, Pluralidade Cultural, Orientagio Sexual, Satide, Trabalho e Consumeo.
Independentemente das criticas que sdo feitas ao processo que culminou na
elaboragio e distribuigio dos PCN para as escolas, criou-se um fato positivo para
a EA no pais que foi a emergéncia de inimeras iniciativas de inser¢do da tematica
ambiental nas escolas, gerando um aumento na demanda por capacitagiao para
trabalhar com a temitica, seja na formagio continuada, ou, de forma mais timida, na
formagio inicial de professores (SORRENTINO, 2000), e foi com esta abordagem
que realizamos a pesquisa intervengio aqui relatada.

Com relagio ao contexto local, destaca-se na organizagéo politico-administrativa
da UFSCar a existéncia da CEMA - Coordenadoria Especial para o Meio Ambiente,
criada em 1993. Trés programas compdem as frentes de atuagio da CEMA:
PAE - Programa Agroecolégico; PCE - Programa de Conservagio de Energia e
Controle de Residuos; PEAM - Programa de Educagio Ambiental, sendo que mais
detalhes de seu funcionamento podem ser encontrados em Freitas & Oliveira
(2002). Mais recentemente, iniciou-se na instituigdo um processo que busca definir
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diretrizes para o seu futuro nas préximas décadas, as quais constituirio o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI). Baseia-se na implementagio de um processo
participativo e democritico para construir a integragio de quatro aspectos
centrais da gestdo universitria: aspectos organizacionais, aspectos académicos
(ensino, pesquisa e extensio), aspectos fisicos e aspectos ambientais. Um
dos principais eixos deste processo é construir uma “gestdo da universidade de
forma planejada, participativa e sustentavel”. A inclusio dos aspectos ambientais em
todas as dimensdes da organizagio e funcionamento da universidade pode ser
considerada um avango, que coincide com nossos anseios de fomentar o processo
de Ambientalizacdo Curricular (AC), com visdo e agio que extrapolam a concepgio
estrita de ‘curriculo’.

Para tratar dos aspectos ambientais foram realizadas duas conferéncias de
meio ambiente, nas quais foram levantados subsidios para a definicio de uma
politica ambiental da instituigdo, definindo diretrizes e procedimentos de gestio
ambiental nos seus dois campi. Um dos resultados desta etapa foi a inclusio da
perspectiva da ambientalizagdo curricular no documento-base a ser discutido por
toda a comunidade académica, e que devera ser aprovado por seu 6rgio maximo
- o Conselho Universitario, que apresenta trés dimensées: a do curriculo stritu
sensu (disciplinas e grade curricular de cada curso); aquelas relacionadas com
os aspectos formativos extra-curriculares (que incluem os aspectos da gestio
ambiental institucional decorrentes de suas ideologias politicas) e as que dizem
respeito a dimens3o da participagio cidadi, que extrapola o 4mbito das atividades
institucionais, estando no nivel das ag¢des individuais ou de grupos dedicados as
praticas sustentaveis.

No dmbito académico, destaca-se a elaboragio de diretrizes para a formacio
do profissional na UFSCar, que traz conceitos e demandas da comunidade que
sdo totalmente aderentes & concep¢do de ambientalizagio que vimos trabalhando
(UFSCar, 2000; FREITAS & OLIVEIRA, 2002). Andlises sobre o processo
institucional no dmbito do curriculo stritu sensu podem ser encontradas em Oliveira
et al. (2000); Nale et al. (2001) e Freitas & Oliveira (op.cit.).

As op¢des teérico-metodologicas pautadas na formagio profissional
e pessoal das investigadoras

Nossa experiéncia como pesquisadoras e educadoras no processo de formacio
ambiental intercruza-se com a forma de ser e estar na sociedade, ou seja, com a
visio que temos do mundo e quigd com a prépria produgio das nossas vidas.

De forma bastante diversificada temos atuado como educadoras ambientais em
vérias dimensdes: na educagio formal; na educacio nio formal; na militincia no
movimento ambientalista; na reflexio e produgio de conhecimentos na area; na
elaboracio de projetos de gestio, de ensino, de pesquisa e de extensio dentro e
fora do meio académico.
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Neste trabalho, junto a Rede ACES, propusemos uma interven¢io no dmbito
do ensino e da pesquisa a partir da criagdo e implementagio da disciplina “Ensino
e Pesquisa em Educagio Ambiental” ofertada a todos os cursos de formagio de
professores da UFSCar.

Para nds a temdtica ambiental emerge como uma possibilidade fecunda de
engajamento de professores e alunos em situagGes de ensino-aprendizagem, nas
quais a problematizagic tem sido facilmente atingida, por envolver direta ou
indiretamente, questdes vitais, de sobrevivéncia seja em nivel individual ou coletivo,
ou mesmo da espécie humana ou do conjunto de espécies que constituem os
elementos vivos do planeta.

Tomando por referéncia o conhecimento recente da area de EA e formacio
de professores (ROBOTTOM, 1987, CARVALHO, 1996, PENTEADO, 1997;
SORRENTINO, 1998; REIGOTA, 1999; SATO, 2000; SILVYA, 2000), identificamos
em nossa pritica que a mobilizacdo e a potencializagio (“empowerment”)
para a agdo transformadora das realidades enfrenta obsticulos ainda pouco
investigados e compreendidos. Vérios trabalhos vém demonstrando a resisténcia a
mudanga, mesmo quando se consideram os niveis de informagio, sensibilizagdo e
conscientizacio relativos aos problemas ambientais, como elevados.

Fien & Rawling (1996) e Robottom (1987) apontam como obsticulos de dificil
superagio para a implementagio de uma pratica pedagogica comprometida com
as questdes ambientais e sociais: a) a idéia equivocada de que EA é tema somente
para aulas de Ciéncias e Biologia; b) as limitagées decorrentes dos aspectos infra-
estruturais, tais como falta de recursos diddticos especificos, tempo para preparagdo
coletiva de novas propostas metodologicas e grande nimero de alunos por sala;
c) a supervalorizagdo da transmissdo de informagdes, e d) as politicas institucionais
contréarias a um trabalho orientado para mudanga de valores e atitudes diante da
realidade. Nesta nossa experiéncia constatamos que estes obsticulos vém sendo
gradativamente superados, dando lugar a outros, que procuraremos explicitar numa
andlise mais aprofundada da inclusio da referida disciplina no curriculo.

Tendo por base os principios politico-pedagégicos fundantes de nossa pratica
em didlogo com as |0 caracteristicas da Rede ACES, j4 explicitada em Oliveira &
Freitas (2003a e 2003b), sabiamos que surgiriam inimeros desafios para viabilizar a
articulagio dos principios tedricos definidos com os pressupostos metodolégicos
necessirios para o desenvolvimento das experiéncias diditicas em cursos de
formacio de professores., O oferecimento e condugdo da disciplina “Ensino e
Pesquisa em Educagio Ambiental”, iniciada em 1999, base de nossa andlise, tornou-
se um exercicio concreto para identificar as principais barreiras e desafios e um
espago-tempo para a reflexio sobre a insergio da temdtica ambiental nos processos
formativos no terceiro grau.

Concordamos com Pesci (1999) e Demo (1997) que uma pedagogia da
complexidade ambiental pode ser viabilizada por meio de uma pedagogia de
projetos, que foi um dos focos principais da nossa intervengao pedagogica, a partir

157



do qual definimos como pergunta norteadora de nossas op¢des metodolégicas:
“que professor estaremos formando se a ele ndo permitirmos o desenvolvimento da sua
habilidade de investigar a(s) realidade(s)!”

Os objetivos gerais da nossa intervengio podem ser enunciados como
condigbes de ensino que visem proporcionar ao aluno competéncias e habilidades
para: a) identificar os pressupostos teérico-metodolégicos da EA; b) identificar
possibilidades de atuagdo nessa drea em diferentes contextos, especialmente em
espagos escolarizados; c) planejar, desenvolver e avaliar, em algum nivel, projetos
de intervencio em EA.

Ja os objetivos especificos da nossa acio buscam desenvolver nos alunos a
capacidade intelectual e afetiva para: a) identificar € compreender seus préprios
valores acerca da sua relagio com o meio em que vive; b) adquirir uma base tedrica
minima sobre conceitos ligados a tematica ambiental e educacional; ¢) examinar
criticamente as atuais politicas publicas na area ambiental no pais, estado e
municipio; d) analisar possibilidades de atuagio em EA, elaborando, implementando
e avaliando projetos simples de intervencdo no ensino e na pesquisa através de
trabalho em equipes multidisciplinares; e) evidenciar o carater de indissociabilidade
do ensino / pesquisa / extensdo nos programas e projetos de EA.

Para a observagio e andlise de resultados do processo de ensino e de
aprendizagem temos nos baseados em fontes diversificadas de dados tais como:
I) questiondrio respondido pelos alunos no inicio e término do semestre, visando
levantar concepgbes de ambiente e de educagio e sobre seu desempenho
individual, dos grupos e dos professores; 2) anotagdes e observagdes pessoais; 3)
anotagbes e observagdes de estagiarias de pds-graduacio e de bolsistas e estagidrias
voluntirias de graduacio; 4) produtos gerados pelos estudantes como projetos e
seus respectivos relatérios finais, os quais antecedem e encerram a elaboraco
de projetos de intervengio, sua implantagdo e avalia¢do; 5) instrumento utilizado
para a auto-avaliagio do aluno, de seu trabalho em equipe, do curso e do trabalho
desenvolvido pela equipe de professores. Estas mesmas fontes continuam a ser
utilizadas a cada oferta da disciplina, com variagées 4 medida em que adequamos a
proposta a cada nova realidade que se configura.

As atividades didatico-pedagégicas desenvolvidas podem ser resumidas em
proposigbes de: i) projetos de pesquisa/interven¢io em equipes multidisciplinares;
ii) semindrios em grupos disciplinares ou multidisciplinares; iii) jogos educativos
e cooperativos; iv) dindmicas interativas e dramatizagio; v) visitas orientadas
(programas de coleta seletiva de residuos domiciliares, programas comunitarios de
revegetacdo de dreas verdes degradadas; programas de EA de escolas publicas do
municipio, entre outros); vi) leituras de textos diversos.
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Apresentacdo de alguns dos resultados

Como nido poderiamos conceber o processo de intervengic no ensino
desarticulado da metodologia de pesquisa, ou melhor, por esta se tratar de
uma pesquisa de intervencio (LUDKE & ANDRE, 2001), os procedimentos
adotados para tomada de dados no campo da investigagdo consiste nos mesmos
adotados para avaliar o processo de ensino-aprendizagem. No que diz respeito
aos procedimentos de interpreta¢io dos resultados adotamos o processo da
hermenéutica (ANDRE, 1995; GADAMER, 1983 e 1997; RICOEUR 1964 e 1983)
para andlise dos contelidos explicitados pelos alunos, futuros professores, em suas
mais variadas formas de manifestacio.

Dada a dimensio bastante ampla dos resultados obtidos,em fun¢io da diversidade
de fontes de tomadas de dados, e de variadas possibilidades de cruzamento dos
dados, optamos, neste trabalho, por apresentar, mais explicitamente, os resultados
referentes a alguns poucos elementos extraidos dos questionarios iniciais e finais
aplicados na disciplina, dos projetos elaborados pelos alunos e das avaliagoes feitas
sobre a disciplina, por considerarmos centrais para identificar o processo de
construcdo da formagio ambiental e também por permitir indicar a presenca das
caracteristicas para a Ambientalizagio Curricular desenvolvidas pela rede (modelo
Rede ACES).

Com relagdo 4 primeira das caracteristicas estabelecidas na Rede ACES
qual seja, “compromisso para a transformagdo da rela¢io sociedade-
natureza”, que foi considerada pela maioria como sine qua non para deflagrar o
processo de mudanga em diregio a uma visio ambientalmente desejavel, decidimos
iniciar pela andlise do impacto da disciplina na construgdo do discurso dos alunos
em relagio a concepcio de Educacdo Ambiental. O outro ponto refere-se a temética
e a metodologia selecionada por eles para elaboragio dos projetos.

Em relagio ao primeiro ponto analisamos a compreensio deles antes e depois
da disciplina e verificamos que, em geral, houve uma incorporagdo, em nivel de
discurso, de termos e expressées com conotagdes de uma visio mais articulada
com os pressupostos de uma educagio voltada para a sustentabilidade na relagdo
sociedade-natureza.

Abaixo apresentamos os resultados obtidos nas turmas do periode de
1999 até 2002. Salientamos que os resultados estatisticos se referem a frequéncia
das expressbes utilizadas em seus discursos e nio ao nimero de respondentes,

A. Mudanga de visdo dos alunos em relagdo a concepgdo de EA
A compreensio dos alunos em relagio a concepgio de EA foi verificada no inicio
e ao final da intervengio, representada pela disciplina Ensino Pesquisa em Educagdo

Ambiental. Como pode ser visto na Figura |, em todas as turmas analisadas os alunos
- futuros professores -, modificaram sua forma de perceber a Educagio Ambiental
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ao longo do processo, o que identificamos pelo abandono do uso de expressées
que denotavam uma compreensio do processo de EA mais (ou somente) como
aquisicdo de conhecimentos bioldgicos para compreender as relagdes com o
ambiente. Nesta categoria — que denominamos Visdo Ecolégica de EA - entraram
algumas expressdes do tipo: Aprendizagem dos aspectos da natureza; Conhecer para
aproveitar os recursos sem prejudicd-los; Ciéncia voltada para formacédo de individuos
que se relacionam melhor com o meio ambiente; Educacdo sobre o meio ambiente;
Informagdo para respeitar a relagdo homem — natureza, entre outras. Todavia,
consideramos importante destacar que parece haver uma tendéncia a diminuicio
desta visdo, o que também pudemos observar por meio de nossa pritica, isto &, os
estudantes cada vez mais chegam j& com uma idéia mais abrangente sobre o que
abarca o campo ambiental.

—Visdo ecologica de EA

Figura |. Concepgio de EA — visdo ecoldgica

VISAO ECOLOGICA DE EA
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Ano 2002
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Numa segunda categoria foram englobadas as expressdes Educacdo para
informar, cuidar, transformar e melhorar o meio ambiente; Forma de ensinar as pessoas
a viverem em seu ambiente conservando-o; Ensina como preservar o meio ambiente;
Conhecer e preservar a natureza; Educar, para poder preservar, cuidar, amar; Educacao
para preservar o meio ambiente; Transmissdo de informacdes para preservagdo. Esta
foi denominada como Visdo Tradicional/Genérica de EA (figura 2), uma vez que
representa concepg¢des tradicionais de educagio e ndo acrescentam muito ao
proprio termo EA, categorias tratadas separadamente por Carvalho (1989).
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—Visdo tradicional/genérica de EA

Figura 2. Concepgio de EA — visio tradicional/genérica
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A terceira categoria criada — Visdo progressista de EA (figura 3) — revela
concepgbes que se embasam numa leitura mais abrangente de meio ambiente e
uma abordagem mais progressista de educagio, como pode ser observado pelas
expressfes utilizadas: Envolve questdes ambientais, sociais, culturais, econdmicas, etc;
Mudanga de atitude frente ao meio ambiente; Consciéncia do seu papel na sociedade;
Busca da sustentabilidade; Conhecer o meio ambiente para participacdo; Estuda os
problemas ambientais para conscientizacdo e mudanca de atitude frente a sociedade e
o meio ambiente; Relagdo da forma de producéo com as questdes ambientais; Criagdo
de uma consciéncia critica; Enfoque holistico, humanistico, democrdtico e participativo;
Envolve sensibilidade, conhecimento, diddtica e conscientizacdo; Construcdo de atitudes e
valores sociais, que envolvem uma participacdo coletiva do meio ambiente; Busca de uma
sociedade mais igualitdria.

—Visio progressista de EA

Figura 3. Concepgio de EA — visdo progressista
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Relacionando com outros resultados obtidos sobre a visio de ciéncia, meio
ambiente, sutentabilidade, entre outros conceitos, consideramos também que estas
mudancas em relagio as concep¢des ajudam na construgio de um pensamento
complexo e dos principios do paradigma da complexidade na formar de ‘ver, sentir
e estar’ no mundo, ou seja, da caracteristica Complexidade (forma de olhar o
mundo), apesar de apresentar-se em menor intensidade de mudanca.

B. Metodologia de desenvolvimento de projetos como forma de propiciar uma
compreensdo dos problemas ambientais e tomada de decisdes por parte dos futuros
profissionais

Acreditamos que a metodologia desenvolvida na disciplina pautada na
elaboragdo, implementacdo e avaliagio de projetos de investigagio-intervencio
pelos alunos nos permitiu alcangar outras caracteristicas delineadas pela Rede
ACES de ambientalizagio curricular, quais sejam: i) Adequag¢do metodologica
- que consideramos ser uma vinculagdo coerente entre as praticas educacionais e
os pressupostos teoricos que as fundamentam a partir de modelos metodologicos
e processos reflexivos-avaliativos que favoregam essa articulagio; ii) Coeréncia e
reconstrucdo entre teoria e pratica — e que para nés constitui num exercicio
permanente de reflexdo e critica na produgdo do conhecimento, de forma a
articular de maneira mais coerente os movimentos da teoria e da pratica; iii)
Ordem disciplinar: flexibilidade e permeabilidade — implica em aceitar/
possibilitar mudangas e aberturas para dialogar com as diferencas de idéias e
posigdes filosoficas/metafisicas/epistemolégicas, numa permanente postura de
reflexdo critica sobre os processos de formagao.

A titulo de ilustragio, um breve detalhamento sobre os projetos desenvolvidos
pelos alunos durante quatro anos de implementagio da disciplina encontra-se no
quadro |.

Atendendo a orientagio recebida, os projetos buscaram sempre partir das
questdes locais, ou seja, foi aplicada a caracteristica da Contextualizagio Local-
global-local que prevé integrar os conhecimentos/concepges ao cotidiano sécio-
ambiental. Além disso, pelo fato de os projetos integrarem pesquisas diagnésticas
com propostas de intervencio visando a mudanga de concepgio e atitudes, eles
apostaram na possibilidade de auxiliar na construcio e Orientagdo prospectiva
de cenarios alternativos, que no nosso entendimento implica numa atitude de
reflexiio e compromisso com a construgdo de novas visdes de ciéncia/sociedade/
tecnologia/ambiente, na perspectiva de uma participagdo responsivel com as
geragbes atuais e futuras. Além disso, é passivel de ser verificada a reincidéncia das
tematicas.
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Quadro |: Temitica, campo de aplicagio, populagio alvo e tipo de acdo dos
projetos elaborados pelos alunos da disciplina no periodo de 1999 a 2002

vengdo

Periodo Tematica Caracteristica Campo Comunidade
Dos do de Envolvida
Projetos Projeto Aplicacio
Tratamento de Pesquisa - inter- Laboratérios de | Alunos e
1999 residuos quimicos | vengio Quimica orgi- Técnicos dos
nica e Biologia laboratérios
- UFSCar
Lazer e Educagio | Intervengio - Parque Ecolégico | Usudrios - comu-
Ambiental pesquisa avaliativa de Sao Carlos nidade em geral
Oficina de brin- Intervencio Unidade de Criangas de 6
quedos com Atendimento a | anos da Unidade
reutilizagio de Crianga - Creche | de Atendimento
materiais da UFSCar a Crianca
Percepgao e Pesquisa diagnds- Pista de Saude populagio que faz
sensibilizagio tica -intervengio —drea de lazer uso da Pista de
ambiental no entorno da Salde
UFSCar
Coleta seletiva Intervencio UFSCar Funciondrios da
UFSCar
Trilhas Intervencgio Trilha da natu- Alunos da pré-
Interpretativas reza pria disciplina
Desperdicio de Pesquisa diagnds- Restaurante Usuarios do
Alimentos no RU | tica - intervengio Universitdrio restaurante da
RU UFSCar
Presenca de ani- Pesquisa diagnds- Campus Discentes
2000 mais domésticos | tica - intervengdo | Universitirio do Campus
no Campus - UFSCar
Percep¢do Pesquisa Departamentos | Professores dos
ambiental de Ciéncias departamentos
Bioldgicas
Educagio Fisica e
Pedagogia
Residuos solidos Pesquisa e inter- UFSCar Comunidade do

campus

Residuos salidos Pesquisa RegiGes de 530 Catadores de

Carlos residuos sdlidos
Percepgao Pesquisa UFSCar Alunos da gradu-
ambiental agio
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Relagio dos seres | Pesquisa UFSCar Alunos da gradu-
2001 humanos com os agio

animais dome-

ticos

Desperdicio de Pesquisa - UFSCar Comunidade do

papel — redugio Intervengao campus

Concepcdo de Pesquisa UFSCar alunos da gradu-

educagio ambien- agdo

tal

Residuos salidos Pesquisa / inter- UFSCar Proprietarios

2002 vengido e usudrios da

lanchonete da
UFSCar

Priticas susten- Pesquisa UFSCar Representantes

tdveis dos orgaos
universitarios:
CEMA, DCE,
SINTUFSCar,
ADUFSCar, PET,
Reitoria e Creche

Agua e diversi- Pesquisa - inter- Lago da UFSCar | Alunos do curso

dade vengido de Educacio
Fisica

Residuos solidos Intervengao UFSCar Alunos da mora-
dia estudantil da
UFSCar

Este movimento foi bastante interessante, pois os estudantes de alguma
maneira se comprometiam com a continuidade e o estabelecimento de didlogos,
mesmo que indiretamente, com os ‘outros autores’, ou seja, os alunos que os
antecederam. Podemos dizer que dessa forma eles criaram Espacos de reflexdo
e participacdo democratica — que para nos significa a criagio e manutencio
de estratégias e espacos que possibilitem a participagio de todos os agentes com
autonomia para a tomada de decisées e capacidade (suporte politico, administrativo,
material, econdmico) para implementa-las.

C.Avdliacdo dos alunos sobre o processo vivido

A construgio de um espago na disciplina para a avaliagio pessoal e coletiva
do processo vivido também pode ser interpretado como uma implementagio das
caracteristicas: i) Ter em conta o sujeito na constru¢do do conhecimento
uma vez que a entendemos como a construgio de um ambiente de trabalho
diversificado para possibilitar a emergéncia das diferencas e idiossincrasias e garantir
a participagdo efetiva dos alunos tanto no campo intelectual quanto emocional;
i) Considerar os aspectos cognitivos e afetivos dos alunos fornecendo
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suporte integral (material, estrutural, pedagdgico, psicolégico) para a formagio
de habilidades, construgio de conhecimentos e producio de diferentes formas de
expressdo (arte, religido, filosofia, politica), aspecto que pode ser evidenciado por
algumas das suas manifestagdes colhidas através do instrumento de avaliacio final
da disciplina.

Consideramos da maior importincia os resultados obtidos a partir deste
instrumento, ele também visto como um lugar-tempo de reflexio. Os itens
elencados a seguir permitem, além disso, subsidiar o entendimento das nossas
reflexdes posteriores:

— Emergéncia das qualidades e habilidades de cada um, revertendo para o

enriquecimento dos grupos de trabalhg;

— Valorizagdo dos espagos de manifestagio de idéias, opinides, dividas e de
participagdo no planejamento das atividades;

— Reconhecimento, por parte dos préprios estudantes, de niveis diferenciados
no engajamento dos grupos e também individual, na proposta da disciplina;

— Reconhecimento de que todas as 4dreas podem/devem tratar da questio
ambiental;

— Preocupagdes recorrentes com a ordem sécio-econdmica e politica vigente e
sua implicagdo com os problemas ambientais;

— Valorizagdo da diversidade de estratégias de ensino-aprendizagem que
oferecemos ou que solicitamos que desenvolvessem;

— Indicagdo de que a disciplina seja oferecida para todos os cursos da UFSCar, um
indicador da importincia que atribuem & mesma para a formagio ambiental
para todo e qualquer profissional;

— Os seminarios disciplinares foram importantes para o reconhecimento
dos aportes especificos de cada profissio efou 4rea do conhecimento
para a diversificagdo dos olhares e consequentemente das praticas de EA,
enriquecendo-as;

— Reivindicagbes para que sejamos mais diretivas em alguns momentos, o
que interpretamos como dificuldade em lidar com a incerteza e com o
ndo enfrentamento deles préprios com sua eventual falta de compromisso,
que redunda no ndo cumprimento de tarefas acordadas (leituras de texto,
reflexGes sobre as proprias praticas e crengas; busca de informagdes diversas
sobre a realidade local para a reflexdo coletiva, etc), criando momentos de
‘vazios’ de trocas.

— Perspectivas equivocadas de “ciéncia” e de “sociedade” identificadas por
exemplo, pela observagio da valorizagio maior de projetos que tenderam a
seguir um padrio cientifico mais tradicional e da solicitagio de mais atividades
junto da “sociedade”, o que nos faz inferir que hi um entendimento de
que a universidade, sua comunidade e seus problemas nio fariam parte da
“sociedade”.
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Reflexdes sobre a intervengao

Para entender de forma mais aprofundada os desafios e obstidculos com os
quais temos nos deparados nas nossas tentativas de concretizagio de caminhos
para a ambientalizagio curricular no dmbito da formagdo inicial de professores,
é imprescindivel refletirmos sobre a questio mais ampla da estrutura curricular
dos cursos, conforme apontado por Silva (2000) ao analisar diferentes cursos de
formacio de professores no Estado de Sdo Paulo. Ja em 1990 Hogan afirmava que
esse mesmo diagnéstico ndo era novidade, e que

por exigit uma abordagem multidisciplinar, fugindo dos limites das tradicionais
disciplinas consideradas isoladamente, o meio ambiente é o exemplo acabado de ‘beco
sem saida’ representado pelos curriculos dos cursos de graduagdo (p.148).

Frente a polémica de criar ou nfio uma disciplina especifica para a insercio da
teméatica ambiental, defendemos em oportunidades anteriores a manutengio desse
espago curricular especifico - ainda que sabidamente insuficiente, ja que, embora
esteja em consondncia com as diretrizes que definem o perfil do profissional a ser
formado pela Instituicio (UFSCar, 2000), nas quais a formagido ambiental, ética,
interdisciplinar estdo claramente identificadas como desejaveis, ndo ha medidas
concretas que permitam caminhar naquela diregio. Assim, a experiéncia formativa
objeto dessa comunicagdo reveste-se de importincia ao apontar obsticulos e
caminhos para a definicio de estratégias para a concretizagio do perfil, que
certamente deverd implicar em uma nova estrutura curricular e uma nova
abordagem do ensinar/aprender/pesquisar.

Na mesma perspectiva formativa, Gaudiano (1997) destaca a necessidade
de uma intervengio vigorosa das universidades e especialmente dos cursos de
formagio inicial de professores para a formagdo de um pensamento critico capaz
de incorporar os principios bdsicos que destacamos, ou seja, que

desplace el enciclopedismo alienante y estéril que distorsiona la conciencia de
estudiante, toda vez que aplaza indefinidamente la necesidad del cambio. Una formacién
que dote de herramientas intelectuales para interpretar de mejor manera la realidad, que
rechace todo tipo de dogmatismos. Una formacién que aborde el conflicto.

Parece haver na literatura um predominio da opinido contriria a criagio de
disciplinas especificas para inser¢io da temética ambiental nos curriculos dos
cursos universitarios, em defesa da introdugiio transversal do tema. Nieto-Caraveo
(1999, pp.3-4) apresenta uma série de argumentos nesta perspectiva, apresentando
2 problemas graves: |) a nova matéria criada pode resultar bastante incongruente
com o resto da grade curricular, caso as demais disciplinas ndo sejam modificadas;
2) frente as restri¢des de tempo e recursos, corre-se o risco de reproduzir visdes
muito simplistas ou superficiais sobre a questio ambiental. Concordamos com a
autora de que, dada a natureza altamente complexa da problemitica ambiental,
é imprescindivel aborda-la desde uma pespectiva ampla e interdisciplinar; o que
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nao pode ser concretizado num curriculo fragmentado. Nossa experiéncia tem
demonstrado que a incongruéncia realmente ocorre e provoca nos estudantes
um certo desconforto inicial, mas que parece ser superado ao longo do curso, ao
menos para a maioria deles. No entanto, a contradi¢do com o restante do curriculo
pode ser utilizada para iniciar uma reflexdo sobre a formagio nos moldes atuais
e suas deficiéncias. Julgamos, portanto, que mais que um problema, esta situagio
pode ser aproveitada como uma oportunidade para a formagéo critica e reflexiva.
Vale destacar que nossa proposta se centra em torno de aspectos tanto conceituais
como procedimentais, atitudinais e politicos, envolvendo aspectos cognitivos,
afetivos e valorativos relativos a temdtica ambiental.

Embora o espago-tempo de uma disciplina de quatro créditos (representados
por 60 horas semestrais) seja realmente insuficiente para construir de forma
duradoura posturas, habilidades, atitudes e valores necessérios 4 pratica de uma
docéncia comprometida, pertinente e transformadora da realidade (TILBURY, 1992;
TRISTAO, 1997; FREIRE, 1998), os resultados nos mostram que, em algum ponto, €
pode ser neste, & preciso romper o ciclo vicioso, que impede a transformagio mais
radical das estruturas dos cursos universitarios.

Segundo Leff (1997), o desenho curricular nio podera elaborar seus contetdos
sem considerar o processo social de geracio do saber e a formagio ambiental,
considerando que

..la formacién ambiental cuestiona los métedos tradicionales de ensefianza, planteando
huevos retos pedagdgicos para la transmision del saber ambiental, de un saber no solo
libresco sino vinculado a la prdctica, a la estrecha relacién entre investigacion, difusién y
extension del saber. Dentro del aula, y por articular nuevos valores y orientaciones hacia la
formacién profesional, la formacion ambiental demanda nuevos papeles para ensefiantes
y alumnos, nuevas relaciones sociales para la produccion y transformacién del saber
ambiental, nuevas formas de identificacion y de inscripcién de las subjetividades en las
prdcticas pedagdgicas (p. 211).

Embora em pequena escala, temos atingido objetivos na direcio apontada.
Poderiam ser mais enfiticos se toda a estrutura fosse remoldada de forma que os
nossos estudantes fossem expostos a outras oportunidades de construir habilidades
como a postura dialégica e a postura investigativa, reflexiva e critica. Porém, nio
podemos nos furtar, em nome de uma mudanga que um dia vird, a dar nossa
contribuigdo para a formagdo ambiental de nossos alunos, Aqui hovamente vemos
essa oportunidade como imperdivel, e nio como um problema insuperavel, frente
aos resultados que temos observado.

A vivéncia desta experiéncia formativa pode ser de certa forma pontual para
aqueles que participam da proposta, mas o fato é que, a promocio de situacdes de
ensino como as que provocam nos alunos, de maneira mais radical, uma revisio
tanto coghitiva como afetiva dos seus paradigmas epistemoldgicos, de seus valores
culturais, e da sua maneira de ser e estar no mundo fisico e social, mesmo que
ndo possa ser aprofundada frente a realidade dos cursos hoje, é fundamental para
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provocar alguma mudanga. E perceptivel para eles que a nossa proposta rompe
com a “concepgio bancéria de ensino”, expressio tornada famosa pelo educador
Paulo Freire, e que infelizmente, ainda prevalece na maior parte das disciplinas
universitarias.

E dificil, entio, adaptarem-se as exigéncias de uma disciplina em que a sua
presenca e participagio sio fundamentais para a aprendizagem, em que as
cobrancgas sio de outra natureza, em que sdo convidados a assumirem sua parte
de responsabilidade no processo de ensino-aprendizagem, entre tantas outras
diferengas que propomos na relagio entre estudantes e professores e deles com
o conhecimento. Por mais que compreendam que essa outra abordagem tem um
sentido formativo mais importante, que seu trabalho podera ter algum impacto na
comunidade ou ainda que, através delas, estdo se iniciando em atividades formativas
relevantes, ainda observamos que ha os que resistam as mudangas.

A informagio de que sua avaliago serd centrada na sua participagio, no seu
proprio crescimento e pela qualidade dos produtos que apresentarem durante o
curso, gera reacdes divergentes, que vao do engajamento no proprio aprendizado e
do investimento no trabalho coletivo ou 4 uma certa indiferenga. O fato de terem
espago para decidir o tipo de trabalho que desenvolverio também parece ser
fonte, ora de ansiedade, ora de reconhecimento da oportunidade de participacio
efetiva. A percepgio revelada de que ser um “educador ambiental” ndo é tio
simples quanto imaginavam, pela amplitude dos assuntos e dos niveis de aplicagio
e de comprometimento (do individual ao coletivo) é entendida por nos como o
inicio do desvelamento da complexidade ambiental.

Observamos que ainda é forte a tendéncia 4 rejei¢do ao enfrentamento/aceitagdo
de situacbes complexas e que a polarizagio entre organizagio/desorganizacio,
certezas/incertezas e flexibilidade/rigidez de posigbes, em vez de serem entendidas
como ricas e complementares, tendem a ser negadas, por serem supostamente
antagdnicas (SORRENTINO, 1995; FREIRE, 1998; MAYER, 1998). Como exemplo,
o efeito que a reunido de professores de diferentes dreas de conhecimento e com
posturas nem sempre uniformes na condugdo da disciplina provoca nos alunos.
Conforme evidenciado nas respostas ao instrumento final e nos momentos de
avaliagio oral do curso, a evidéncia de que em muitos momentos diverglamos
sobre aspectos conceituais ou mesmo de procedimentos foi interpretada por
alguns alunos como falta de entrosamento entre os professores e de planejamento
do curso, ou seja, como um aspecto negativo da disciplina. Com o passar do
tempo, nos parece que essa interpretagio vai perdendo forga, talvez um reflexo
do refinamento da nossa pritica na condugio de um processo que leva em
consideragio a incerteza e a imprevisibilidade dos acontecimentos. O que nos leva
a fazer tal conjectura é a constatagdo de que este aspecto nido foi apontado pelos
alunos na avaliagio da Ultima oferta da disciplina (segundo semestre de 2002).

O (dltimo elemento desafiador que desejamos trazer para a reflexdo neste
trabalho & o tema da avaliagio em EA. O instrumento que concebemos para
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a auto-avaliagio do aluno, avaliagdo de seu trabalho em equipe, do curso e do
trabalho desenvolvido pela equipe de professores constitui-se em um momento
de aprendizagem da maior importincia, convidando o aluno para que reflita sobre
todo o processo e se comprometa com sua propria avaliagio e a avaliagio dos
colegas e do proprio curso. Verificamos que é grande a dificuldade em apreciar o
processo como um todo e em reconhecer a possibilidade de tomar o processo em
suas proprias mios, responsabilizando-se, naquilo que |he cabe, por sua prépria
aprendizagem. Mas percebemos também que comeca a se esbogar a percepgdo
da dimensiio pessoal, individual e profissional para a concretizagdo das mudangas
desejiveis e necessarias. E assim, vamos nos dando conta da dindmica entre a
superagio de alguns obsticulos e o surgimento de novos, de forma a nos tornar
cada vez mais conscientes de que os desafios serfio constantes, sendo este um
aspecto estimulante da nossa atuagio como educadoras .
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INTERVENCIONES AMBIENTALIZADORAS
EN LA UNIVERSIDAD DE PINAR DEL RiO, CUBA

Mayra Casas Vilardell, José Alberto Jaula Botet
Universidad de Pinar del Rio

I. Problematica inicial de partida.

Los antecedentes ambientales de la Universidad de Pinar del Rio (UPR) y en par
ticular de la Facultad de Ciencias Economicas (FCE) se remontan al afio 1994 con
la constitucién del Centro de Medio Ambiente y Recursos Naturales (CEMARNA),
como entidad coordinadora de la actividad ambiental en todo el contexto de la
UPR, que a su vez implicé el establecimiento en el afio 1995 de una Estrategia
Ambiental para ambas dependencias, que en sus sucesivas actualizaciones ha deri-
vado en las versiones que prevalecen en el presente.

Desde épocas tempranas la UPR y la FCE dedicaron sus esfuerzos hacia la
introduccién de la dimensidén ambiental en el curriculo docente de pre-grado y de
postgrado, con el propésito favorecer la formacion ambiental de los estudiantes y
de los profesores respectivamente, por lo cual se realizaron diversas actividades
metodolégicas, tales como talleres y reuniones metodologicas de amplia partici-
pacién, con el objetivo de ambientalizar los contenidos de las asignaturas y de las
practicas laborales de la FCE.

De otra parte, se han desarrollado congresos cientificos afines a la temati-
ca, tales como de formacién y educacion ambiental y de desarrollo sostenible,
que contribuyeron a que la UPR asumiera la organizacién de los talleres sobre
“Universidad, Medio Ambiente y Desarrollo Sostenible”, que con frecuencia bianual
se organizan por el Ministerio de Educacién Superior de la Reptiblica de Cuba
desde el afo 1998, como parte de los congresos internacionales de educacion
superior “UNIVERSIDAD”.

Resultd muy significativo como preambulo de la investigacion que ocupa el
presente articulo, contar con la experiencia de la realizacion de una tesis doctoral
(Casas, 2002) consistente el andlisis de la introduccion de la dimensién ambiental
en la formacion académica de los economistas y contadores cubanos.

Otros acontecimientos importantes en el quehacer ambiental de la UPR, lo
constituyeron los dos proyectos del Programa “ALFA” en que se ha participado,
de los cuales el primero se denomind “Formacion Ambiental” y el segundo consiste
en el proyecto “Ambientalizacién Curricular de los Estudios Superiores” (ACES),
tema que ocupa el presente articulo.

Dados los favorables acontecimientos institucionales que conformaron el
predmbulo para la insercién de la FCE de la UPR en el proyecto ACES, se evidencié
una efectiva actuacién del equipo de trabajo constituido para disefiar las interven-
ciones practicas del mismo, asi como de la implementacién de varias de las acciones
contenidas en el programa de trabajo elaborado a tales efectos,
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Cabe destacar la claridad metodoldgica aportada por el paradigma de ACES,
consistente el las 10 caracteristicas consensuadas en el proyecto, surgidas en el
seno de los debates entre sus integrantes y que en su contexto mas globalizador
propicié una pertinente integracion entre las universidades participantes y una
aproximacion teorica, conceptual y metodolégica al cumplimiento de los objetivos
cardinales del proyecto en su conjunto: el disefio de intervenciones en el contexto
practico.

2. Contexto politico y personal/profesional del equipo de cada
universidad.

A partir del reconocimiento de las dificultades existentes y tomando como base
un marco conceptual propio a partir de las caracteristicas del modelo del profesional
universitario en Cuba, la Universidad de Pinar del Rio ha dirigido sus acciones
para llevar adelante la ambientalizacién con una proyeccion sistémica y una visién
interdisciplinar orientada a la biisqueda progresiva de la transdisciplinariedad, lo que
requiere de una participacion arménica, coherente, innovadora y comprometida de
todos los agentes en el proceso: Ministerio de Educacién Superior- Universidad -
Facultad de Ciencias Econémicas — Carreras — Profesores - Estudiantes.

La existencia de una estructura de coordinacién central de los planes de estudio
a nivel del Ministerio de Educacion Superior cubano, ha facilitado el desarrollo
de un programa de introduccién de la dimensién ambiental en todo el sistema
universitario, con independencia de los perfiles especificos, ya que hay flexibilidad
suficiente para realizar las adecuaciones pertinentes. Sin embargo, a pesar de ello, se
reconoce que en términos practicos todavia es discreto el avance que se advierte
en sentido general sobre el tema.

La FCE de la UPR ha asumido como objetivo estratégico que para enfrentar
el compromiso que tiene con la realidad inmediata, deberd superar la concepcién
tradicional de espacio aislado, que se traduce en estructuras disciplinarias,
cognitivas y epistemolégicas fragmentadas y tendra que disponerse a llevar adelante
innovaciones curriculares con modelos que se aproximen a dar respuesta a los
grandes problemas, a través de procesos de articulacién de las ciencias, sin los
limites que imponen las normas disciplinarias imperantes. (Ver Figura |).

En este sentido, la UPR y su FCE ha asumido entre sus prioridades la capacita-
cién de los claustros profesorales, tanto cientifica como pedagégicamente en torno
a la ambientalizacion y en el perfeccionamiento de metodologias inter y transdis-
ciplinarias para reorientar la actividad académica y préctica de los estudiantes y
egresados.

Preparar a los tomadores de decisiones, a los profesionales, y a otros grupos
sociales claves en la comprensién de estos problemas y contribuir a que adquie-
ran las capacidades para participar de forma efectiva, asi como a comprometerse
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socialmente desde la perspectiva de su responsabilidad individual con los cambios,
constituyen objetivos de la formacién ambiental de las carreras econémicas en la
vision perspectiva de la UPR.

El equipo de la FCE que ha encarado la direccién del proceso de ambientalizacion
ha venido preparindose de forma paulatina a través de acciones de postgrado y
capacitacidn, de participacién en eventos nacionales e internacionales sobre el tema
y sin dudas, entre las acciones de mayor consistencia se destacan la realizacion de
un programa de doctorado académico cooperado con la universidad de Alicante en
Desarrollo sostenible, donde varios economistas de la FCE participan del programa,
integrando sus experiencias al proceso de ambientalizacion y la participacion en la
Red ACES del proyecto ALFA, que ha brindado un indudable respaldo de discusién
e intercambio sobre el tema.

Figura |: Propuesta innovadora de la UPR.

Respuesta a GRANDES PROBLEMAS |

ARTICULACION

CIENCIA —|—— CIENCIA
L CIENCLA ,_J__‘ CIENCIA

| Innovaciones |

Fragmentacion del I
conocimiento
islamiento
los
ﬁ especialistas
f Estructura
disciplinar

' Propone superar |

kil i

UPR

Fuente: Casas, M. 2002

3. El papel del marco tedrico de ACES.

Como objetivo cardinal del proyecto ACES se aspira a alcanzar métodos y
pricticas conducentes a la ambientalizacion curricular de la ensefianza universitaria,
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de manera tal que se promueva un cambio en el objeto de estudio de la actual
educacion superior, dotada hoy de una marcada ausencia de la variable ambiental,
hacia una nueva ensefianza donde el saber ambiental se encuentre presente, o bien
en calidad de objeto de estudio de una ciencia particular con vision disciplinar o
multidisciplinar, o bien como objeto de estudio de una ciencia ambiental con vision
interdisciplinar o transdisciplinar.

Inobjetablemente |a riqueza de los debates originados en el ejercicio del proyec-
to ACES, con la diversidad y complejidad de las percepciones presentadas por las
universidades participantes, arrojé como significativo aporte colectivo la concep-
cién de un eficaz marco tedrico (las 10 caracteristicas de ACES), que en su ejercicio
practico demostré su validez cientifica y operacional para encauzar los esfuerzos
del colectivo hacia la consecucién de resultados arménica y coherentemente pro-
picios, en la obtencién de los resultados viables para conseguir la ambientalizacion
curricular de los estudios superiores en los ambitos objeto de estudio por cada
universidad participante.

Las posiciones cientificas asumidas al inicio por las partes involucradas, aparen-
temente tan discordantes sobre la ambientalizacién curricular de las pricticas en
los estudios universitarios utilizados en la investigacion, resultd motivo de amplios
debates en el seno de la Red ACES, sin embargo, en el transcurso del proceso
afloré como légico y consecuente resultado de la evolucién de la confrontacién
cientifica, la definicion de “las |0 caracteristicas de ACES”, a manera de resumen
de los principios que deben caracterizar un proceso de ambientalizacidn curricular
de los estudios superiores.

Tales caracteristicas resultaron aprobadas por el amplic consenso de las uni-
versidades presentes en el proyecto, con independencia de una minoria que acogié
como vilidos la totalidad de dichos principios, aunque no coincidié con todos y
a cambio, sustentd la pertinencia de otros no incluidos en la propuesta aceptada
por la mayorfa de los participantes; entre los representantes que consideraron
prudente esta Ultima mocion se encuentra la Universidad de Pinar del Rio, cuyos
miembros en la Red “ACES” concuerdan con unos y discrepan de otros principios
incluidos dentro de “las 10 caracteristicas de ACES".

De tal proceder el colectivo de profesores de la Universidad de Pinar del Rio
participante en el desarrollo del proyecto “ACES”, estimé respaldar el consenso
logrado en los debates sostenidos en el marco de la Red, asi como en el claustro
profesoral de la propia Facultad de Ciencias Economicas de la referida universidad,
sin dejar de explicitar la posicion diferente al reconocimiento de que seis de las
diez caracteristicas aprobadas por ACES, son pertinentes para todo tipologia de
internalizacion de nuevos referentes a los estudios superiores y en modo alguno
son imputables exclusivamente a los estudios ambientales.

De hecho se trata de las seis caracteristicas que se enuncian a continuacién:

— Garantizar una adecuacion metodoldgica.

— La existencia de espacios de reflexion y de participacién democrética.
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— Contar con una orientacién prospectiva de escenarios futuros,

— Lograr una coherencia entre la teorfa y la préctica.

— Considerar los aspectos cognitivos, afectivos y estéticos de las personas.
—Tener en cuenta al sujeto en la construccion del conocimiento.

En otras palabras, los autores enfatizan que tales caracteristicas se prestan como
vilidas para cualquier proceso que se corresponda con los principios que rigen
la teoria del conocimiento y no solamente para un proceso de ambientalizacion
curricular; de hecho los autores reconocen esas seis caracteristicas como efectivas
en el referido proceso, pero no singulares en la ambientalizacién curricular de los
estudios superiores.

Las restantes cuatro caracteristicas de ACES, de acuerdo a la opinién de los
autores, se consideran legitimos principios que deben prevalecer en cualquier pro-
ceso de ambientalizacion objeto de estudio, por ser pertinentes con el emergente
paradigma ambiental, a los efectos de alcanzar el necesario cambio en los actuales
modelos de organizacién y funcionamiento de la Humanidad.

En el parrafo anterior los autores se refieren a las caracteristicas siguientes:

— El compromiso para la transformacién de las relaciones entre la sociedad y la

naturaleza.

— El orden disciplinar: su flexibilidad y permeabilidad.

— La concepcién de la complejidad.

~ El cardcter holistico: local — global y global — local.

De otra parte, los autores exponen otras ocho caracteristicas que consideran
apropiadas para constituirse en pertinentes principios de todo proceso de ambien-
talizacién del conocimiento en cualquier contexto y escala, que son excluyentes de
otro tipo de proceso de transformacién del conocimiento tradicional. En suma, se
trata de nuevas caracteristicas que se proponen anexar a las anteriormente expues-
tas, a manera de complementacién los principios a que deben aspirar los estudios
universitarios para catalogarlos bajo la denominacién de “ambientalizados”.

Estas ocho caracteristicas propuestas por los autores se refieren a:

— La descentralizacién del saber a un saber “post-normal”

— El enfoque sistémico o el recurso de la teoria de los sistemas.

— El precepto de subordinacion a la naturaleza.

~ El predominio del pensamiento analogico.

— La prevalencia de las relaciones diacrénicas.

— La observancia de la certeza de la incertidumbre.,

— La presencia de expectativas a largo plazo.

— El influjo de la logica sensitiva, inductiva y sintética.

Con independencia del nimero de caracteristicas que puedan conformar el
marco teérico del proyecto ACES, se observa su validez cientifica para el trata-
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miento consecuente del tema que ocupa la investigacion, desde la perspectiva de
su funcién tanto conceptual y terminolégica como también metodolégica, en virtud
de la funcién que realizan en la conduccién del proceso de ambientalizacion de las
practicas universitarias, que son ajenas a la realidad circundante que asiste a los
recursos naturales y a las condiciones de vida del ser humano sobre la faz de la
Tierra.

Los autores aseveran que dado el elevado rigor, actualidad y alcance cientifi-
co del conjunto de caracteristicas que conforman el marco tedrico del proyecto
ACES, se advirtié una significativa orientacion metodolégica para propiciar un
derrotero adecuado en la implementacion de las actividades practicas consecuen-
tes de la ambientalizacién curricular de los estudios superiores en las carreras de
Economia y de Contabilidad y Finanzas de la Facultad de Ciencias Econémicas de
la Universidad de Pinar del Rio.

Lo anterior se constata en la acertada interpretacion que la mayoria del claustro
de profesores participantes le concedié a las caracteristicas anteriormente esboza-
das, sumado a ello la identificacién de los mismos con las posiciones asumidas por
el colectivo del proyecto ACES, cuestién que hubo de tributar de forma decisiva
en la participacion y en los resultados alcanzados, estos Gltimos amén del breve
plazo de tiempo discurrido entre la puesta en ejecucién del proyecto y la fase de
recopilacién de las opiniones vertidas por el claustro profesoral, adn sin culminar
la totalidad de las intervenciones practicas emanadas del proyecto.

4. Procedimientos metodolégicos de las intervenciones. Indicadores
usados.

El tratamiento de la problemdtica ambiental en toda su extension, constituye un
problema ético y de conocimiento, que exige deslindarse de una légica parcelaria y
requiere una reformulacion transdisciplinar de la que la universidad se habia defi-
nitivamente separado, ofreciendo hoy un modelo de especializacion disciplinar y de
profesionalizacion pragmatica que niega en si mismo la esencia de los problemas
complejos que le corresponde enfrentar.

La complejidad ambiental abre para la universidad un universo por explorar
donde la articulacion de procesos de diversa indole trasciende aquel modelo teé-
rico y funcional orientado a la simplificacion de los fenémenos, por conducto de la
divisién, fragmentacion y especializacién del conocimiento sin rearticularlo. Se trata
justamente de un desafio tedrico, metodoldgico y organizacional.

En torno a lo anterior, la universidad desde su tratamiento tradicional ha
resultado en buena medida responsable de la fragmentacién de los campos del
conocimiento y de gran parte de los efectos negativos que ello ha provocado sobre
el medio natural y social. Es decir, las formas de conocimiento parceladas y simplifi-
cadas no solo resultan inoperantes sino que constituyen causas de la problemdtica
ambiental actual.
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La proyeccién del trabajo metodologico en funcién del proyecto ACES, en la
FCE de la UPR se ha orientado a superar la parcelacién y fragmentacion de la ciencia
economica convencional en cuya direccién se ha orientado su replanteamiento en

el marco académico y prictico.

El enfoque didictico metodolégico para impulsar este proceso de cambio en la
FCE de la UPR, se desarrollé conforme a la siguiente dinamica:

DINAMICA DEL PROCESO

I. Sensibilizacion del claustro docente.
2. Consenso en la necesidad de introducir la dimensién ambiental en el
Plan de estudios (a todos los niveles, académico, laboral e investiga-

tivo).

3. Introduccién de la dimensién ambiental en los diferentes niveles
(carrera-disciplina-asignatura).

El referido proceso se llevé adelante a partir de un conjunto de acciones que

se muestran en la Tabla |.

Tabla |: Acciones desarrolladas dentro de la dinamica de “ambientalizacién” de

la FCE de la UPR.

DINAMICA SEGUIDA
7 Presentacin de sesiones " clentificas, conferen-

{Sensibilizacion del claustro
{ docente

| Consenso en la necesidad de
{introduelr la dimensién ambiental
i en el Plan de estudios

lizacién curricular.

~ ACCIONES DESARROLLADAS

cias, talleres, etc. ilustrativas de la prioridad del
tema ambiental y su estrecha vinculacién con la
economia para ambas carreras.

- Capacitacién de los docentes a través de cur

sos cortos en temas de Economia Ecolégica y
Economia Ambiental.

Facilitar ~acceso bibliogrifico en el tema de
ambientalizacion de los estudios de economia.

+ Creacion de una Citedra de Medio Ambiente

impulsando acciones de extensién universitaria.
Participacién en un anterior Proyecto ALFA
sobre formacién ambiental, también coordinado
por la Universidad de Gerona.

de la percepcion del tema y posibles vias de tra-
tamiento curricular y extracurricular,

- Creacién de un grupo cientifico estudiantil en el

tema de Economia y Medio Ambiente.
Intercambio de experiencias con otros CES
nacionales y extranjeros en el tema de ambienta-

" Realizacién de talleres en ambas carreras acerca |
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['Introduccion de la dimension . "Realizacion de un diagnéstico sobre el tratamiento |
ambiental en los diferentes niveles | del tema en ambas carreras de la FCE de la UPR y en |
(carrera-disciplina-asignatura) 3 todas las universidades del pais. ;

3 - Desarrollo de una estrategia de “ambientalizacion” |
coherente con los resultados del diagnéstico y la |
problemdtica que en materia ambiental caracteriza a
la economia nacional.

- Prioridad metodoldgica a nivel de carrera al proces
de “ambientalizacion curricular”, una vez definida |
racionalidad ambiental como un valor a fomentar en |
estos profesionales. |

- Desarrollar intervenciones concretas en el marco |
académico y en sus pricticas laborales pre- profe-
sionales, que tributen a la ambientalizacién de estos |
estudios. i

- Desarrollo de trabajos de diploma en las carreras |

de Economia y de Contabilidad-Finanzas en temas |

relacionados con la problemdtica ambiental de la |
economia cubana.

+ Desarrollar propuestas a nivel de disciplina y asig- |

naturas con énfasis en la integralidad y tendentes a la |

transdisciplnariedad potenciando el rol de la disciplina |
principal integradora, categoria utilizada en los estu- |

_.dios superiores cubanos. i

Fuente: Casas, 2002

Los autores muestran en la Tabla 2, los criterios empleados para la evaluacién
de la ambientalizacién curricular por fas intervenciones en las carreras de Economia
y de Contabilidad-Finanzas de la UPR.

La seleccion de los indicadores responde al consenso de los profesores
participantes de la FCE de la UPR, acerca de los medidores mds representativos
para describir las caracteristicas de las intervenciones de ambientalizacion en las
carreras objeto de estudio y los criterios de medida se establecieron en funcion de
las particularidades de los planes de estudio en los diferentes anos, por la mayor
incidencia de las asignaturas del ejercicio de la profesién en los Gltimos anos de
cada carrera. Dados los antecedentes de estos trabajos con anterioridad al presente
proyecto ACES, se estimé en algunos casos un elevado medidor cuantitativo.
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Tabla 2. Propuesta de indicadores o criterios de evaluacién de las intervenciones
en la ambientalizacién curricular de las carreras de Economia y de Contabilidad-
Finanzas de la UPR

No. | Descripcién del indicador Ano’ ; i terio
académico | de medida
I | Cantidad de asignaturas con actividades practicas fro.al 3ro.” [35%
ambientalizadas. 4to.al 5to. |50 %
2 | Calidad de Tas actividades practicas en las asignaturas Iro al 5to Bajo
ambientalizadas Medio
Alto
3 [ Grado de ambientalizacion de Tas précticas laborales. Iro. 40 %
2do. 50 %
3ro. 60 %
4to. 75 %
5Sto. 75 %
4 | Calidad de Tas practicas laborales ambientalizadas Iro a 5to Bajo
Medio
Alto
5 | Grado de ambientalizacidn de las practicas docente- [ro.al 3ro. [40%
investigativas. 4to.al 5to. |60 %
6 | Calidad de Tas practicas docente-investigativas ambien- | | ro al 5to Bajo
talizadas Medio
Alto
7 | Nivel de adecuacién metodcldgica de las practicas. Iro.al 5to. | Bajo
Medio
Alto
B | Nivel de compromiso para Ta transformacion de las [ro.al 5to. | Bajo
relaciones Sociedad-Naturaleza. Medio
9 | Capacidad real de reflexidn y de participacion de los Iro.al 5to. é‘;'j:g
estudiantes en las practicas. Media
Alta
10 | Capacidad de trascender el marco disciplinar Iro.al 5to, | Multidisciplinar
Interdiciplinar
Transdisciplinar
Nivel de coherencia e integracién entre la teorfa y la [ro.al 5to. Bajo
Il | practica. Medio
Alto
I2 | 'Capacidad de enfrentar la complejidad amblental en fas | Iro.al 5to. | Baja
practicas laborales. Media
Alta
I3 | Capacidad de orientacién prospectiva en el ambito Iro.al 5to. [ Bajo
practico. Medio
Alto
147 Enfoque de sistematicidad en las practicas docente- 2do.al 5to. [ Mal
investigativas, Regular
Bien
I5 [ Niveles de satisfaccion declarados por los estudiantes | 2do.al 5to. | Bajo
en encuestas realizadas sobre las préicticas laborales Medio
ambientalizadasg Alto
[& | Premios obtenidos por los estudiantes en eventos y 2do.al 5to [No
17 %ﬂgﬁggé%ngfﬁéﬁrﬁtﬁgurdeg?ztgggs por los estudiantes | 5to. IS\!ID
con |a tutoria de sus profesores Si
18 | Nivel de influencia de'los egresados en la aplicacion Egresados Bajo
de los conocimientos ambientalizados en sus practicas Medio
profesionales Alto

Fuente: Jaula y Casas, 2004
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5.Analisis de los resultados, avances y debilidades.

A través del procesamiento estadistico de una encuesta aplicada a una muestra
de profesores de la FCE de la UPR, se logré caracterizar el proceso de ambiental-
izacion de las carreras de Economia y Contabilidad-Finanzas y analizar su compor-
tamiento en su perfodo preliminar de implementacion.

El desarrollo de un programa de doctorado académico en desarrollo sosteni-
ble con la cooperacion de la Universidad de Alicante, Espafia y la participacion en
proyectos y eventos internacionales sobre temas referentes a la ambientalizacion,
han permitido ganar en experiencia sobre la forma de conducir este empefio en
la FCE de la UPR.

En la tabla 3 que a continuacién se presenta, los autores exponen los resultados
alcanzados en el proceso de implementacion de las acciones de ambientalizacion en
el contexto objeto de estudio,

La evaluacion de los resultados de las intervenciones de ambientallizacion
curricular en la FCE de la UPR, es apreciable mayor avance y mejor desempefio en
las actividades practicas y asignaturas de afios superiores y las relacionadas con el
ejercicio de la profesion.

Se significan todavia como bajos los resultados obtenidos en el nivel de ade-
cuacién metodolégica de las précticas, el compromiso para la transformacion
de las relaciones Sociedad-Naturaleza, la capacidad de enfrentar la complejidad
ambiental en las practicas laborales, la capacidad de orientacion prospectiva en
el ambito practico y el nivel de influencia de los egresados en la aplicacion de los
conocimientos ambientalizados en sus practicas profesionales; elementos sobre los
cuales deberd continuarse trabajando metodolégicamente con mayor fuerza en
los préoximos afios.

A manera de conclusiones los autores consideran que el proyecto ACES bajo el
amparo del Programa “ALFA” de la Unién Europea, ha constituido un importante y
excelente escenario de debate y reflexion cientifica acerca de una de las temdticas
més recurrentes y problemiticas del mundo de hoy: |a supervivencia humana ante
el descalabro ambiental del planeta.

Singular motivacion constituyé un formidable encuentro de diversidad y com-
plejidad de conocimientos y experiencias acerca de la internalizacién del saber
ambiental a los estudios universitarios, como basamento epistemolégico para
contrastar las disimiles posiciones de partida asumidas por los representantes
nacionales ante la Red.

De lo anterior, se infiere la légica nivelacion cognitiva lograda por el colectivo
en sentido general,aspecto que consolidé el basamento cientifico de sus participan-
tes a favor una pertinente interpretacion del problema fundamental expresado para
enfrentar en el proyecto, asi como para validar los positivos resultados alcanzados
en cada universidad miembro de la Red ACES.
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Tabla 3: Evaluacién de las intervenciones

en la ambientalizacién curricular de

las carreras de Economia y de Contabilidad-Finanzas en la Facultad de Ciencias
Econémicas de la Universidad de Pinar del Rio, Cuba.

No. [ Descripcién del indicador Ao P Crltenc?
académico de medida
I | Cantidad de asignaturas con actividades practicas | [ro.al 3ro. 26%
ambientalizadas. 4to. al 5to. 42 %
2 | Calidad de Tas actividades pricticas en las asigna- | Iro al 5to Media
turas ambientalizadas
3 | Grado de ambientalizacion de [as practicas labo- | Tro. 23%
rales. 2do. 33%
3ro. 40 %
4to. 75 %
Sto 20 %
4 | Calidad de las practicas laborales ambientalizadas | Iro a 5to Media
5 | Grado de ambientalizacién de Tas précticas docen- | [ro. al 3ro. 2%
te-investigativas. 4to. al 5to. 80 %
6 [ Calidad de las practicas docente-investigativas Iro al 5to Media
ambientalizadas
7 | Nivel de adecuacién metodoldgica de Tas pricti- I'ro.al Sto, Bajo
cas.
B | Nivel de compromiso para [a transformacidn de Tro.al Sto. Bajo
las relaciones Sociedad-Naturaleza.
9 | Capacidad real de reflexion y de participacion de | [ro. al 5to. Media
los estudiantes en las practicas.
[0 | Capacidad de trascender el marco disciplinar Iro. al 5to. Multidisciplinar
[T | Nivel de coherencia e integracién entre la teoria | Iro. al 5to. Medio
y la practica,
12 | Capacidad de enfrentar fa complejidad ambiental | Tro. al 5to. Baja
en las practicas laborales.
3 [ Capacidad de orientacién prospectiva en el ambi- | [ro. al 5to. Bajo
to practico.
[4 | Enfoque de sistemnaticidad en las practicas docen- | 2do. al 5to. Regular
te-investigativas.
I5 | Niveles de satisfaccion declarados por Tos estu- 2do. al 5to. Alto
diantes en encuestas realizadas sobre las practicas
laborales ambientalizadas.
[6é | Premios obtenidos por los estudiantes en eventos | 2do. al 5to Si
y concursos cientifico-estudiantiles.
17| Publicaciones cientificas realizadas por los estu- 5to. No
diantes con la tutoria de sus profesores.
8 | Nivel de influencia de Tos egresados en [a aplica- | Egresados Bajo

cién de los conocimientos ambientalizados en sus
practicas profesionales.

Fuente: Jaula y Casas, 2004
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De acuerdo con la percepcion de los autores, la Red ACES contribuyé sustanti-
vamente al progreso de la ambientalizacién integral de las universidades involucra-
das y muy en particular en las que resultaron fungir como sedes de los encuentros
planificados para realizar las sesiones de trabajo en el colectivo internacional.

Un interesante instrumento puesto en ejecucién durante el transcurso del pro-
yecto, devino en magnifico conductor extensionista del saber en la ambientalizacién
curricular de los estudios superiores y residié en la organizacién de seminarios y de
talleres, con la apertura a la participacion de otras universidades nacionales radica-
das en el entorno de aquellas donde se efectuaron los encuentros de la Red.

En consecuencias resulta obvio enfatizar la importancia que imprimié el pro-
yecto en las dreas docentes seleccionadas por cada universidad, para implementar
el mismo y de ello se deriva el incremento del accionar ambiental en ellas, con la
suma de nuevos profesores y directivos de las universidades, que adquirieron una
elevada dosis de sensibilizacion ambiental por la participacion en el seno de los
debates del colectivo.

Los autores atestiguan que no debe pasar por alto el liderazgo del proyecto en
la persona idénea para conducir tan compleja problemitica en tan dispar conjunto
de origenes y de opiniones, que en virtud de la capacidad de convocatoria, la tole-
rancia y la voluntad de didlogo utilizadas por su lider, resultaron ser superadas con
creces en el transcurso del proyecto.

En otro orden, no resulta menos elocuente el intercambio cultural y lingtistico
que prevalecié en la ejecucion de cada encuentro de la Red ACES, favorecido por
la rotacién de las universidades sedes, la libre expresién en los idiomas maternos
(castellano, portugués e italiano) y el aprendizaje sobre la cultura y el arte de los
paises visitados.

En el reverso de las ventajas, son escasos los sefialamientos, que no se originen
en aspectos ajenos a la organizacion y funcionamiento de la Red y de las universi-
dades sedes de los encuentros, por cuanto los autores atribuyen que las debilida-
des de ACES, radicaron exclusivamente en la escasa disponibilidad de tiempo en
cuanto a la duracion del proyecto y de los propios profesores participantes, que
sin abandonar sus deberes en los centros de origen, asumieron con una elevada
dosis de esfuerzo personal el cumplimiento de las actividades y tareas emanadas
de la Red ACES.

El aporte colectivo de los representantes de la red ACES logré concebir un
eficaz marco teérico (las 10 caracteristicas de ACES), que facilitd encaminar los
esfuerzos del colectivo hacia el tratamiento del tema de ambientalizacion de forma
armonica.
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LA INTEGRACION DEL PARADIGMA DE LA COMPLE}IDAD
A LA FORMACION CIENTIFICA COMO ViA DE ACCESO
A LA AMBIENTALIZACION CURRICULAR:
LAS PREGUNTAS MEDIADORASY EL DIALOGO DISCIPLINAR.

Josep Bonil, Genina Calafell, Conxita Marquez, Rosa M. Pujol
Universidad Auténoma de Barcelona

0. Introduccion

Introducir la dimensién ambiental a los curriculos universitarios de formacion
de maestros es, hoy en dia, un reto irrenunciable y constituye una responsabilidad
que se tiene que construir desde el didlogo entre todos los agentes implicados en
la accién formadora. Ambientalizar el curriculum universitario puede comportar
la creacién de nuevos estudios y de nuevas materias, pero paralelamente debe
comportar un cambio en el enfoque de las materias y la creacién de espacios de
didlogo entre disciplinas que asuman el dinamismo y el cambio como una forma de
ver el mundo y el propio conocimiento. En esta perspectiva consideramos que el
paradigma de la complejidad constituye un punto de partida sugerente para avanzar
en el reto de la ambientalizacién curricular:

En los ultimos afios, des del Departament de Didactica de la Matematica i les
Ciéncies Experimentals de la Facultat d'Educacié de la UAB, se ha abierto una linea
de investigacién alrededor de la incorporacion del paradigma de la complejidad
en la formacion de los estudiantes de magisterio de la etapa de infantil y primaria,
como a via de ambientalizacion de sus estudios de Didactica de les Ciencies. Por
un lado, se trata de analizar qué supone introducir el paradigma de la complejidad
a los curriculos de esta materia y, por otro, elaborar y aplicar instrumentos de
avaluacién que midan el grado de incorporacion de este paradigma a las actividades
de formacién que se derivan para orientar la mejora. Es un trabajo que entiende
que la ambientalizacién del curriculum es un reto constante que comporta un
didlogo permanente entre el rigor y la creatividad, el risco y la responsabilidad, el
cambio y la permanencia, para favorecer en los futuros maestros el desarrollo de
nuevas formas de sentir, pensar y actuar delante el mundo.

La diversidad de enfoques que convergen en los fendmenos del mundo nos
hace ver que se constituyen como espacios formados por redes complejas y que
aparecen como lugar de confluencia entre disciplinas, valores éticos, emociones,
visiones del mundo... Espacios donde se hace necesario aproximarse de forma
no reduccionista para construir modelos de accién basados en el didlogo, la
negociacién y el consenso; asumiendo también componentes de azar e incerteza.
Favorecer la formacién de una ciudadania con capacidad para situarse delante del
mundo desde los principios anteriores nos hace repensar la relacion que debe
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existir entre las disciplinas del conocimiento en el marco de los procesos de
ensefanza aprendizaje.

En el presente articulo mostramos, en primer lugar, el concepto de preguntas
mediadoras como instrumento que posibilita establecer una dindmica de aprendizaje
que incorpora la complejidad en el proceso de ambientalizacién curricular. En,
segundo lugar, a partir de la exposicion y andlisis de algunas formas de relacion
entre disciplinas, se propone el didlogo disciplinar como un posible modelo que
rompa con la visién disciplinar del estudio de los fenémenos del mundo. Se
exponen en ambos casos algunas estrategias para introducirlo en el aula y algunas
consideraciones generales.

I. La construccién de modelos explicativos complejos mediante pre-
guntas mediadoras

El aula es un espacio de didlogo entre diversidad de formas de ver, pensar y
hablar sobre el mundo, donde los participantes utilizan los distintos los modelos
construidos a lo largo de su vida, tanto escolar como extraescolar. En general, los
modelos explicativos de los alumnos suelen ser estaticos, aislados, se basan en la
causalidad lineal y son muy deterministas. En contraposicién, los modelos explicati-
vos desde la ciencia son complejos puesto que son sistémicos, dinamicos, conside-
ran multiples escalas, relaciones en el espacio y en el tiempo y presentan el azar, la
indeterminacion y la multicausalidad como elementos clave. Hay pues, al abordar el
proceso de ensefianza y aprendizaje, una gran distancia entre la vision del alumnado
y la vision experta. La propuesta que a continuacién exponemos plantea promover
la evolucién de los modelos explicativos iniciales del alumno hacia modelos expli-
cativos complejos, a partir de preguntas mediadoras,

I.1. La importancia de las preguntas en la construccién del conocimiento

La capacidad humana para preguntarse sobre cualquier fenémeno es la base
de la cultura en todas sus manifestaciones. En la ciencia también, puesto que las
grandes aportaciones cientificas han surgido a partir de la formulacion de una buena
pregunta.

Las preguntas significativas para la ciencia son aquellas que surgen del didlogo
entre la teorfa y la observacion de los fenémenos, y permiten establecer diferenci-
as, refutar, sustituir o ampliar el alcance de las explicaciones cientificas. A lo largo
de la historia se ha demostrado la dificultad de plantear preguntas relevantes para
el progreso de la ciencia, ya que el proceso de observacién y explicacion de una
nueva situacion se hace siempre desde el paradigma que estd aceptado en cada
momento historico.
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La ciencia avanza a medida que va dando nuevas respuestas a las nuevas pre-
guntas, y por lo tanto, a medida que se van reformulando los modelos. Del mismo
modo, la preguntas y la actividad de busqueda de respuestas favorece la evolucion
desde los modelos explicativos iniciales de los alumnos hacia los modelos explica-
tivos complejos de la ciencia.

Uno de los objetivos de la clase de ciencias es la explicacién de los fenémenos
que observamos. Para que los alumnos tengan la necesidad de explicar deben tener
dudas o formularse preguntas. Pero no siempre las preguntas que se generan en
el aula promueven la necesidad de buscar buenas respuestas, puesto que en algu-
nas ocasiones son inabordables, obvias, arbitrarias, ambiguas... Este hecho plantea
la necesidad de reflexionar sobre la funcién y las caracteristicas de las preguntas
didacticas.

Una buena pregunta es el primer paso hacia una buena respuesta, es decir, que
es un problema que requiere una solucion. Una buena pregunta es estimulante e
invita a hacer una mejor observacién, un nuevo experimento o prueba. Una buena
pregunta conduce a establecer relaciones entre aquello conocido y el problema
planteado. Es decir, una buena pregunta promueve que los alumnos no se limiten
a ‘decir’ la respuesta, sino que miren, piensen y actlien para ‘construir’ una buena
respuesta.

[. 2. Las buenas preguntas en el aula

El reconocimiento del papel que tienen las preguntas en la construccién del
conocimiento cientifico es muy general, sin embargo parece que en el aula se obvia
su importancia. El analisis de las cuestiones de los libros de texto o de las que se
plantean en el aula muestra que a menudo no tienen significado para el alumnado
y que tampoco son significativas cientificamente. Una prueba de ello es que en
muchas ocasiones la respuesta puede ser reproductiva, es decir, que los alumnos
las pueden resolver reproduciendo casi literalmente el discurso del libro de texto
o del profesor.

Dada la importancia que deberian tener las preguntas en el aula no pueden
improvisarse, ya que de ellas depende que el alumnado active de manera creativa
e inédita sus conocimientos para elaborar la respuesta, es decir;, que tendrian que
exigir una respuesta productiva.

En anteriores estudios (Roca, ...) se ha demostrado que para plantear o disefiar
preguntas productivas, se tienen que tener en cuenta algunos aspectos como el
contexto de la pregunta, el nivel en el que se plantea o en relacién a qué modelos
hace referencia. Para ello es necesario que la forma de la pregunta o su demanda
este de acuerdo con el objetivo que se pretende.

La pregunta debe en primer lugar, estar contextualizada, es decir, que debe con-
tener indicadores implicitos o explicitos que definan el contexto. Este puede ser
histérico, cotidiano, cientifico, fantistico, etc,... pero es fundamental que se definan
claramente el motivo y el interlocutor de la pregunta.
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En segundo lugar, la pregunta debe dar indicios del nivel al que se pide la respu-
esta, situando el marco tedrico de referencia. Por ejemplo, la cuestion: jPor qué
es necesario vacunar a los nifios pequefios?, puede plantearse sin mdas, o puede
afiadirse a su demanda que la respuesta tiene que incluir aspectos relacionados con
la respuesta inmunitaria (antigenos, anticuerpos, memoria...).

Y en tercer lugar, la pregunta debe estar planteada de manera coherente con lo
que se quiere preguntar, de manera que el alumno tendria que reconocer como
distintos, previa negociacion, el significado de verbos como explicar, razonar, des-
cribir, comparar, justificar, demostrar o argumentar.

I. 3. Las preguntas mediadoras y su significado

El objetivo de todo proceso de educacion cientifica es favorecer la construc-
cion de conocimiento, acercando el punto de vista del que aprende y el punto de
vista del experto; para ello es necesario encontrar una manera de relacionarlos y
aproximarlos.

En la propuesta que se presenta, dicho proceso se inicia utilizando lo que se
han denominado preguntas mediadoras. Estas constituyen un puente entre
ambos puntos de vista y se formulan con la finalidad de orientar el proceso de
modelizacién que debe realizar el alumnado. Son pues una herramienta que facili-
ta transformar los modelos iniciales del alumnado y a complejizar los fenémenos
objeto de estudio.

Las preguntas significativas para la ciencia y para el alumnado, son aquellas que
parten de la observacion de los fendmenos del entorno y de los problemas o
contradicciones que actualmente se plantean. Pero los problemas actuales deberian
abordarse desde la complejidad; de ello surge nuestra propuesta de preguntas
mediadoras que deberian tener las siguientes caracteristicas: ser focalizadoras,
escalares, y ser dialégicas.

— Focalizadoras

Los fenémenos que nos rodean debido a su complejidad pueden ser abordados
desde multitud de miradas. Un primer objetivo de la pregunta mediadora es el de
posibilitar y favorecer que el alumno se situé en la disciplina desde la cual se aborda
el estudio del fendmeno. La pregunta debe pues situarse en la disciplina y en una
mirada concreta o modelo para abordar el fenémeno objeto de estudio.

Por ejemplo, la contaminacion del agua en una zona concreta es un problema
complejo cuya solucién éptima pasa por buscar respuesta a preguntas del dmbito
de las ciencias sociales, naturales, literatura, tecnologia, matemdticas, dibujo... Es
interesante que el alumnado sea consciente de estas distintas formas de mirar el
fenémeno y de que ante tanta diversidad de miradas, nuestra opcién es la de foca-
lizarla desde las ciencias. Si nos formulamos la pregunta jcémo puede ser que me
ponga enfermo bebiendo agua que parece limpial, nos situamos en el modelo ser
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vivo. Mientras que si la pregunta fuera ;como se puede limpiar un agua contamina-
dal, nos podriamos centrar, por ejemplo, en el modelo cambio quimico.

Asi la focalizacion en el modelo orienta las actividades experimentales, el tipo
de observacién, los datos y las relaciones relevantes, y nos lleva a la evolucién de
los modelos explicativos.

— Escalares

Para poder explicar cientificamente un sistema complejo es necesario hacer
una integracion multiescalar, es decir, que un fenédmeno a un nivel jerdrquico de
organizacion puede ser explicado por sus causas a un nivel inferior y por sus cons-
tricciones a un nivel jerarquico superior de organizacion (Pickett, Kolasa y Jones,
1994). En el caso de los seres vivos, al hablar de células, tejidos, 6rganos, sistemas,
aparatos, organismos, poblaciones, comunidades... se estan considerando diferentes
escalas de organizacion.

Las preguntas mediadoras deben facilitar la conexién entre distintas escalas. Por
ejemplo, la pregunta jcomo puede ser que bebiendo liquidos de colores distintos
como leche o naranjada, el pipi siempre salga del mismo color?, permite establecer
una conexién entre una experiencia a nivel de organismo, como es beber liquidos
de distintos colores, y unos cambios que se producen a escala celular. Al mismo
tiempo, facilita el establecimiento relaciones con las condiciones ambientales, como
puede ser la temperatura, la cantidad de liquido o el tipo de alimentos ingeridos.

Otro ejemplo situado en el modelo cambio quimico jpor qué al cocinar pode-
mos preparar ricos postres glaseados, mientras que en la comida salada nunca
derretimos la sal?. Esto se debe al distinto comportamiento de la sal y el azlcar
al calentarse. Las dos sustancias son macroscépicamente similares. La explicacion
del diferente comportamiento tiene que ver con la distinta fuerza de enlace de las
particulas constituyentes. Una explicacion a nivel micro de una observacién a nivel
macro.

Es necesario tomar conciencia de la importancia de la escala o nivel del que se
parte y de la necesidad de establecer relaciones tanto a nivel inferior como superior
para explicar los fenémenos. Por ejemplo, para responder a la pregunta ;cudles son
las consecuencias que en mi desarrollo puede tener comer demasiado poco (ano-
rexia)!. La pregunta se sitlia a la escala organismo, pero para saber las consecuen-
cias de una mala alimentacién en el desarrollo es necesario buscar qué pasa a nivel
celular, de tejidos, érganos y sistemas, es decir dirigirnos a escalas inferiores. Por
otra parte resulta necesario mirar a escalas superiores y buscar las constricciones
en la sociedad que favorece ciertos patrones de comportamiento y alimentacién,
asi como ciertos estereotipos de belleza y salud.

En este ejemplo vemos también como la dimensién temporal es importante.
Factores como el azar y la indeterminacion nos llevan a considerar la multitud de
casos posibles y la multitud de posibles respuestas. En qué sociedad nos ha tocado
vivir, en qué seno familiar, 2 qué edad empezamos a tener el trastorno alimentario,
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como fue nuestra alimentacién anterior, cudl es nuestra complexion fisica, en qué
momento de la enfermedad recibimos o buscamos ayuda...

— Dialégicas

Las preguntas mediadoras deben ser dialdgicas en tanto se plantean en el espa-
cio de confluencia de elementos que, a priori, pueden parecernos antagénicos. Es
decir, por un lado, tienen que plantear de manera explicita una relacién entre el
sistema objeto de estudio -dentro- y su interaccién con el ambiente —fuera-, tenien-
do en cuenta que el objeto es, a su vez, agente transformador del medio. Por otro
lado, también tienen que considerar la regulacion del sistema desde el punto de
vista del orden y desorden que cualquier fluctuacién puede provocar.Y, ademas, el
mirar el sistema desde su dinamismo impide tener una vision predeterminada,y un
final del proceso cerrado. Mirar los fendomenos desde la perspectiva dinamica hace
que pongamos énfasis en los cambios mas que en hechos estdticos.

Los sistemas complejos son muy diversos y la manera en que se concreta cada
uno de estos didlogos da lugar a la diversidad, tanto de fendmenos como de mane-
ras de abordarlos. Sin embargo, es posible detectar las regularidades y las coinci-
dencias, por lo que no estin cerrados al analisis.

Por ejemplo, ante la pregunta: si siempre estoy cambiando, jcémo sé qué soy
yo mismo! :

{Qué elementos permanecen que dan identidad individual y cudles cambian
permitiendo la permanencia en el tiempo a pesar de las fluctuaciones?. Desde el
modelo de ser vivo, el crecimiento y desarrollo se explican desde el dialogo entre
los cambios y transformaciones internas y la forma en que estas condicionan a la
vez que son condicionadas por los cambios en el exterior, El organismo humano
recibe constantemente fluctuaciones del entorno que le obligan a realizar procesos
de transformacién internos destinados a garantizar la continuidad del sistema.

Su formulacién deberfa facilitar “tener en cuenta” la complejidad y los proce-
sos o relaciones que con otro tipo de demandas podrian quedar excluidos. Dado
que una de sus funciones es mediar entre las ideas de partida del alumnado y el
modelo del experto, han de formularse como un puente con una entrada y salida
claras, pero un camino que se construye desde esta respectiva compleja que hemos
sefialado. Para la construcciéon de este camino a continuacién damos algunas claves
respecto a la regulacion de la respuesta y la construccion de sub-preguntas.

1.4. La respuesta a las preguntas mediadoras

La bisqueda de la respuesta a una pregunta mediadora debe invitar, estimular y
ayudar a los estudiantes a hacer una mejor observacion, un nuevo experimento, o
una nueva busqueda de informacion, es decir, debe regular el proceso estimulando
la modelizacion. En este proceso debe incentivarse el uso de estrategias de pensa-
miento que promueven razonamientos de tipo hipotético-deductivo, fomentado la
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formulacién de hipétesis, de nuevas interpretaciones e incertidumbres. El alumnado
prefiere seguridad y certezas, y el profesorado en muchos casos también, pero si
se quiere que los estudiantes avancen en la construccién de una manera de pensar
y de actuar que les permita intervenir en el mundo actual, no se deberian olvidar
las dimensiones de incertidumbre, de azar, de multicausalidad y de dinamismo de
cualquier fenémeno que se estudie.

Las preguntas mediadoras, lejos de ser estaticas evolucionan en la medida que lo
hacen los modelos de los alumnos generando nuevas preguntas que resalten nuevos
elementos y nuevas relaciones entre los mismos que vayan reflejando la complejidad
del sistema.

El proceso de elaboracion de la respuesta a la pregunta mediadora no es lineal,
y puede llevar a la formulaciéon de una red de sub-preguntas para orientarlo. Asi,
por ejemplo, para contestar la pregunta jcomo te explicas que podamos encontrar
fésiles marinos en la cima de una montafia? se tendrin que hacer sub-preguntas
que se refieran a la composicion de los fésiles, al proceso de su formacién, a los
cambios de las condiciones ambientales y del paisaje en un tiempo geolégico, a los
componentes de azar e incertidumbre en la formacion...

Por dltimo, la respuesta a la pregunta mediadora ha de capacitar a los alumnos
a transferir el conocimiento generado a otras situaciones, es decir, a generalizar y
aplicar. Una vez los alumnos son capaces de explicar el fenémeno objeto de estudio
desde esta perspectiva mis compleja, han de poder aplicar el nuevo modelo a la
explicacion de nuevos fenémenos, asi como predecir y tomar decisiones coheren-
tes. Este proceso de transferencia conducirg, ante la necesidad y la emocién de
querer saber mds, a la formulacién de nuevas preguntas.

En resumen, creemos que las preguntas mediadoras permiten mostrar la cohe-
rencia que debe haber entre el planteamiento del fenémeno de estudio desde una
perspectiva compleja y la puesta en prictica en el aula. El reto se constituye en el
disefio de buenas preguntas, que respondan a los criterios que hemos presentado.

.5, Un ejemplo de formulacién de preguntas mediadoras en el caso del tema del
crecimiento y desarrollo humano

Para formular una pregunta mediadora es necesario escoger un aspecto
concreto de la temética objeto de estudio. En nuestro caso se opté por trabajar los
aspectos del crecimiento relacionados con la nutricién, y mas especificamente con
la alimentacién, dado que era uno de los aspectos que generaron mis interés entre
los estudiantes. Paralelamente, éstos debian comprender que dicha decision en el
dmbito escolar viene determinada, en gran parte, por la secuencia de contenidos
recogida en el proyecto curricular de centro.

Para formular la pregunta mediadora, se centréd la atencién en la interaccién
entre el sistema y su ambiente y se recogieron algunas de las ideas expresadas
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inicialmente por el alumnado. Es decir, en la relacién alimentacion — crecimiento
se consideraron las caracteristicas del organismo humano (“disponemos de
mecanismos especificos que nos permiten captar materia y energia del medio”)
y las caracteristicas del medio (“disponemos de muchos alimentos gracias a la
existencia de un ciclo de materiales y de un flujo de energia”). El crecimiento
se habia planteado, pues, como una manifestacién de la interaccién entre el ser
humano y su ambiente, y este hecho condujo a formular la pregunta mediadora:
“;Cémo lo hace tu cuerpo para que el calcio lo ayude a crecer?”, (ver figura
1.

Evidentemente se podrian haber planteado muchas otras preguntas, pero
independientemente de su formulacién final, el valor de la propuesta es que permite
justificar la eleccién de una pregunta en concreto y mostrar una coherencia en el
planteamiento del tema objeto de estudio.

Figura |

ASPECTOS CONSIDERADOS PARA FORMULAR
LA PREGUNTA MEDIADORA

PUNTO DE VISTA DEL ALUMNADO

Hay comidas, como las lenlefas que
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Comer haca cracer

Para crecer es necesario lomer sche y
calcio

DENTRO ‘FUERA
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humeno = ; .
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aspecificos para caplurar la 57 - E existencla da un ciclo de
maleria i la energin del medio materlates y un llujo de
qua nos parmila cracer 2 energia
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En w. RELACION / i

Nuostros huesos
Incorporan calcio

PREGUNTA MEDIADORA

4Céma lo haca tu auerpo para
que al calolo le ayude a
oracar?

La formulacién y aceptacion colectiva de la pregunta mediadora generd un sin
fin de subpreguntas asociadas a ella, tal y como puede verse en la figura 2 (;Donde
estd el calcio dentro del hueso?, ;Como crece un hueso?, ;Cémo llega el calcio
al huesol, jQué alimentos tienen calcio?, ;Cémo sabemos que alimentos tienen
calcio?,...).

194



Figura 2

SUBPREGUNTAS GENERADAS A PARTIR
DE LA PREGUNTA MEDIADORA
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2. Concepto de didlogo disciplinar

En el afio 1632 Rembrandt, por encargo del doctor Nicolas Tulp del circulo
de Amsterdam e investigador de los cambios producidos por las enfermedades en
los distintos érganos del cuerpo, pint6 la obra “Leccién de Anatomia” expresando
en ella una estrecha relacién entre pintura y medicina. En un contexto cientifico
en el que se empezaba a desestimar la teoria de los humores como causa de las
enfermedades, el pintor utiliza la técnica del retrato y juega con los clarooscuros
para mostrar un pasaje clave de la historia de la medicina. Rembrandt sitGa un
elemento cientifico clave en el centro del cuadro (los masculos flexores de los
dedos del cadéver de un ajusticiado), rodedndolo de un conjunto de componentes
que permiten al observador situar el problema cientifico que se esté planteando, y
la relevancia social del acontecimiento. Asi, en el cuadro puede observarse, entre
otros, al doctor Tulp mostrando como actlan dichos flexores, el libro de anatomia
de Versalio de 1543 en referencia a las nuevas teorias, un personaje en el fondo
anotando el nombre de los asistentes. La obra de Rembrandt es un claro ejemplo,
en la historia, de vinculo entre dos disciplinas tan distintas como son la pintura y
la medicina y, a la vez, de cémo el andlisis de la misma puede hacerse dialogando
entre ambas,

Morin (1988), advierte de que la evolucién del conocimiento occidental,
orientado a la hiperespecializacién, produce una perdida de conexién entre
disciplinas, y Motta (1995), profundizando en ello, plantea la necesidad de entender
la simplificacién como un medio para profundizar en el conocimiento de los
fenémenos del mundo y no como un fin en si mismo. En esta linea, Vilar (1997)
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recuerda la importancia de considerar la diversidad de aproximaciones que pueden
hacerse a un mismo fenémeno, y plantea como reto la necesidad de construir
puentes entre ellas para huir de todo reduccionismo en su estudio. Para Morin
(2001), la tendencia actual a la hiperespecializacion supone, por lo general, un
conocimiento fragmentado, separado y compartimentado; un conocimiento que
tiende a aislar los fenémenos perdiendo de vista que toda unidad es en si misma
reflejo de interaccién entre diversidad de elementos. Dicho autor entiende que
los hechos del mundo se entrelazan en continuas redes poliédricas, en las que
confluyen multitudes de causas y efectos, haciendo interaccionar diversidad de
niveles sistémicos y dimensiones disciplinares; algo que pone de manifiesto el
caracter pluridisiciplinar, transversal, multidimensional, global y transnacional de
los mismos, proponiendo el reto de aproximarse a éllos en clave global.

Asi, por ejemplo, hablar de crecimiento y desarrollo humano puede hacerse
desde perspectivas muy distintas. Una de ellas es la biolégica, y hacerlo desde ella
supone hablar de cambios entendiendo el individuo como una unidad y profun-
dizando en la diversidad de interacciones que se dan a nivel organico, celular y
molecular. Cuando en la escuela se plantea dicho tema, desde la educacién cien-
tifica, se suele hacer parcialmente, olvidando que para el alumnado constituye un
fenomeno bioldgico, social y emocional. Bioldgico por lo que significa de cambios
en las estructuras, flujos y funciones del propio cuerpo. Social en referencia al
cambio de rol y estatus que experimenta un individuo dentro del sistema social a
medida que va creciendo. Emocional en lo relativo al proceso de construccion de
la propia identidad.

Situar el conocimiento en una perspectiva de hiperespecializacion comporta
un riesgo de ceguera global que imposibilita ver cada elemento en su contexto.
Aproximarse desde un punto de vista global, presenta como obstéculo la existencia
de una ceguera esencial que impide profundizar en aquello que aporta cada discipli-
na. Es aqui donde aparece la necesidad de buscar una forma de vinculacién de las
disciplinas que permita conectar el todo y las partes, lo esencial y lo global, aquello
que es propio de cada disciplina y su encuentro en el marco de los hechos del
mundo. Es en este contexto donde se define el concepto de dialogo disciplinar
como un espacio que, integrando la complejidad, permite articular el conocimiento
de las diferentes disciplinas en el estudio de los hechos del mundo (Bonil & Pujol,
2003)

La literatura entorno a la aproximacion monodisciplinar, pluridisciplinar, multi-
disciplinar, interdisciplinar y transdisciplinar a los fenémenos del mundo es extensa
y controvertida. Retomar el ejemplo inicial del cuadro de Rembrandt puede ser
atil para diferenciar algunas ideas clave de dichos conceptos, y definir y diferenciar
el de didlogo disciplinar.

Una aproximacién a la obra “Leccién de Anatomia”, teniendo tan solo en cuen-
ta el uso que hace dicho autor de la técnica del retrato responderfa a un modelo
monodisciplinar de aproximacién a un fenémeno. Con ello es posible explicar de
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forma rigurosa un aspecto especifico del cuadro sin ver la globalidad pretendida
por Rembrandt. Es una forma de abordar una realidad cayendo en el reduccionismo
disciplinar, dado que se totaliza el fenémeno de estudio desde el prisma de una sola
disciplina.

El andlisis de la pintura de Rembrandt teniendo en cuenta el uso que en la misma
se hace de la técnica del retrato y de los tipos de colorantes utilizados, el modelo
de medicina mostrado por el pintor, o el significado del acto social representado,
conlleva aproximarse a la obra explordndola desde diversas disciplinas, pero sin
llegar a construir una red que vincule los diferentes conocimientos que de ellas se
desprenden. Supone un modelo de aproximacién a la obra denominada habitual-
mente pluri o multidisciplinar. Desde dicha perspectiva, en el anlisis de la obra se
construyen diferentes visiones de la misma, pero con el riesgo evidente de no esta-
blecer conexion alguna entre ellas. Constituye un estudio que convierte al cuadro
en un mosaico fragmentado de conocimientos, en el que las diferentes piezas no se
enriquecen entre ellas, ni enriquecen al modelo global.

Acercarse a la obra de Rembrandt para su posible restauracién conllevaria
poner en juego, entre otros, conocimientos de la fisica al utilizar el rayo liser para
conocer las caracteristicas de su soporte textil, y conocimientos de la quimica para
detectar la composicion de los tintes utilizados por el pintor. Supondria hacer un
andlisis del cuadro desde diferentes ambitos, utilizando distintas disciplinas con la
finalidad de conservar la obra de arte. La necesidad de hacer un analisis desde dmbi-
tos distintos para la restauracién de la obra responde a un modelo interdisciplinar
de acercamiento a un fenémeno. Desde dicho modelo varias disciplinas se ponen al
servicio de otra que se constituye en fundamental, El peligro de dicho modelo esta
en la posibilidad de caer en un reduccionismo que muestre una relacién jerarquiza-
da entre disciplinas que, a su vez, construyen visiones monodisciplinares.

En la figura | se esquematizan los modelo de andlisis monodisciplinares, pluri-
multidisciplinar, interdisciplinar de los fenémenos del mundo.

Fig. |. Posibles modelos de anilisis de los fenémenos del mundo

Modelo multi

T Modelo interdisciplinar
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Modelo monodisciplinar
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Es también posible estudiar la pintura de Rembrandt en un continuo viaje entre
el todo y las partes. Considerandola desde el primer momento como un punto de
confluencia de diferentes disciplinas, puede irse a buscar qué dice cada una de ellas
sobre dicha obra (historia del arte, quimica, medicina, antropologia...), para des-
pués volver a su visién global enriqueciéndola con una mirada compleja. Es lo que
Motta (any ;??) llama una aproximacion transdisciplinar a los fenémenos del mundo;
desde ella se establece una relacién dialdgica entre disciplinas huyendo de todo
reduccionismo. La obra se convierte en un espacio de didlogo entre las diferentes
disciplinas con el reto de ir y venir constantemente entre la 6ptica disciplinar y la
global (cuadro y disciplinas), para evolucionar en la comprension de la misma. En la
figura 2 se muestra un esquema del modelo transdisciplinar.

Fig. 2. Modelo transdisciplinar de anilisis de los fenémenos del mundo

Disciplina 1 Disciplina 2

50 (63

Modelizacién compleja

>X
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Desde nuestro punto de vista, la opcién transdisciplinar puede comportar
algunos problemas. Si bien constituye un modelo de andlisis de los fenomenos del
mundo que huye del reduccionismo disciplinar, tiene el peligro de caer ficilmente
en un reduccionismo transdisciplinar. Por otro lado, puede plantearse la objecién
de que puede derivar en la creacién de una disciplina de disciplinas, algo que en
ningn momento serfa adecuado.

Es por ello que se propone el concepto de didlogo disciplinar (Bonil & Pujol

2003). Este, al igual que el modelo transdisciplinar se configura como un espacio
en el que confluyen de forma no reduccionista el conjunto de disciplinas que pue-
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den ayudar a evolucionar las forma de sentir, pensar y actuar frente los hechos del
mundo. Incorporar al didlogo entre los modelos explicativos que proporciona cada
disciplina en concreto un componente de incerteza, tanto en la visién disciplinar
como en el contacto entre disciplinas, es lo que le diferencia del modelo transdis-
ciplinar.

Construir espacios de didlogo disciplinar tiene como premisa reflexionar en
torno a la ética del didlogo desde un principio de humildad (Morin 2001). Supone,
asi mismo, entender el didlogo desde una perspectiva abierta que, sin caer en el
relativismo del todo vale, permite poner en contacto sensibilidades, puntos de vista
y conocimientos disciplinares diferenciados. En este contexto se hace fundamental
integrar, desde una perspectiva democritica, la diversidad de visiones, asumiendo
el didlogo entre razén y pasion, certeza e incerteza, rigor y espontaneidad en la
forma de sentir, explicar y actuar en el mundo. Es una forma de mirar el mundo
y sus fendomenos que asume la existencia de una gran diversidad de enfoques
para acercarse a ellos; que para resolver determinadas preguntas es necesaria la
especializacion que ofrecen las disciplinas, pero que su respuesta suele superar la
especificidad disciplinar.

2.1. Reflexiones entorno al didlogo disciplinar

Plantearse el reto de construir el didlogo disciplinar para acercarse al conoci-
miento del mundo invita a reflexionar entorno a distintos aspectos.

— Dialogo disciplinar y necesidad de replantear el concepto de cultura

Plantear espacios de didlogo disciplinar conlleva repensar el concepto de cultu-
ra. Reclama huir de la idea de cultura como hiperespecializacién para reivindicar la
cultura del didlogo entre el todo y las partes.Ante el riesgo de saber cada vez mas
de una menor fraccién del mundo es necesario reconquistar una cultura que sabe
viajar entre lo esencial y lo global, que es capaz de integrar puntos de vista, que
entiende que estd en permanente construcciéon no soélo desde cada disciplina sino
en el didlogo permanente.

~ Importancia de conocer una disciplina para dialogar con las otras,

Uno de los riesgos del didlogo disciplinar es el de dar relevancia al fenémeno
global objeto de estudio, dejando de lado los aspectos disciplinares que convergen
en el mismo y creando un estudio del “todo” carente de fundamento sélido. Una
forma de evitar dicho riesgo es ver inicialmente el fenémeno globalmente para
acercarse al mismo poniendo en juego los modelos explicativos de una disciplina
e introducir a partir de ellos la conexion con las aportaciones de otras disciplinas.
Se abre asj, la posibilidad de modelizar el mismo fenémeno desde distintos campos
disciplinares estableciendo conexiones entre diversidad de modelos que enrique-
cen la comprension del fenémeno. Es una opcién que supone asumir que la propia
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disciplina no puede explicar la totalidad de fenémenos que convergen en el objeto
de estudio y, que, por consiguiente, tiene limites en su forma de aproximarse al
mundo. Paralelamente, supone considerar que sin la intervencién de una disciplina
que proporcione modelos teodricos, que permitan entender el fenémeno, es impo-
sible acercarse a espacios de didlogo disciplinar con un criterio contrastado.

— Importancia de establecer relaciones articulantes dentro de las propias
disciplinas

La creacién de espacios de didlogo disciplinar tiene una dimension sistémica. A
partir de un fenémeno puede convenirse que su estudio se realice considerando
las ciencias experimentales, las ciencias sociales, el arte... Si se decide optar por los
modelos explicativos de las ciencias experimentales, debe considerarse que éstas
se constituyen en un espacio de didlogo entre disciplinas (biologia, quimica, fisica,
geologia,..), ¥ que, a su vez, cada una de ellas es también un espacio de didlogo
entre distintas formas de mirar el fenémeno (la zoologia, la botanica, la genética, la
ecologia,..., en el caso de la biologia). Constituye todo ello una perspectiva asociada
a la posibilidad de articular un pensamiento capaz de relacionar diferentes niveles
sistémicos entendidos como espacios de didlogo disciplinar; consecuentemente,
ante un mismo fenémeno es posible situarse en el nivel macro y en el nivel micro,
estableciendo un juego de posibles cambios de disciplinas en su estudio. Supone
asumir la necesidad de construir un modelo interpretativo de los fendomenos que
pone en contacto conocimientos derivados de distintos enfoques disciplinares den-
tro de una misma disciplina.

— Didlogo disciplinar y perspectiva emocional

La perspectiva emocional tiene una gran relevancia en la forma de aproximarse
a los hechos del mundo. Apostar por el didlogo disciplinar comporta integrarla en
los procesos de construccién de modelos explicativos.

— El didlogo disciplinar como potenciador de la argumentacion

Ante las caracteristicas de los fenémenos de nuestro tiempo y de la necesidad
de formar a una ciudadanfa capaz de sentir, pensar y actuar sobre ellos, la argu-
mentacion se constituye en una herramienta fundamental. El didlogo disciplinar, en
todos sus niveles, se convierte en un medio sélido para construir argumentaciones
dado que incorpora el didlogo entre personas, entre puntos de vista, entre sensi-
bilidades, entre saberes, entre disciplinas...

2.3. Reflexiones metodoldgicas relacionadas con el didlogo disciplinar

Hablar de didlogo disciplinar conlleva reflexionar sobre algunos de los elementos
a tener en cuenta para su introduccion en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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— Importancia de favorecer disefios que conjuguen el rigor junto con la
espontaneidad.

Los espacios de didlogo disciplinar no existen a priori. Son entidades que se
crean a partir de la gestion de los procesos de ensefianza-aprendizaje. Es importante
buscar estrategias que permitan crearlos y hacerlos evolucionar con la participacién
de todos los implicados en el proceso. La creacién de espacios de didlogo disciplinar
conlleva pues establecer un didlogo continuo entre alumnado y profesorado, y para-
lelamente, un didlogo permanente entre rigor y espontaneidad para construirlo. El
primero es una condicion fundamental en la construccidn de conocimiento, que en
si mismo es una accion creativa. El segundo una necesidad para disefiar situaciones
gue posibiliten analizar la realidad desde perspectivas distintas.

— Considerar la posibilidad de distintos puntos de partida

Establecer un didlogo disciplinar para analizar un fenédmeno del mundo puede
suponer partir de distintas posibilidades. Es posible partir de la vision del todo para
descubrir las partes, también es viable tomar como ntcleo inicial una de las partes
para ir hacia el todo, y por Ultimo puede pensarse en partir de situaciones que
comporten tomar decisiones orientadas a la accién. En todos los casos, partir de
preguntas mediadoras permite orientar el acercamiento al problema y construir
conocimiento sobre el mismo. Las preguntas mediadoras son a su vez punto de
partida y de encuentro; punto de partida ya que son un detonante que permiten
ver que para la comprensién del fenémeno es necesario situarlo en su complejidad;
punto de encuentro ya que posibilitan, una vez se ha profundizado desde una disci-
plina, regresar al espacio de didlogo global para construir un modelo mds complejo
que el inicial.

Tomando como ejemplo el estudio de un bosque, partir de una pregunta del
tipo “;Qué cambia en el bosque cuando llueve!”, supone tomar como punto de
partida el todo. El alumnado, desde la globalidad del bosque puede comprender que
existe una diversidad de elementos a considerar, tanto conceptuales como emo-
cionales, y que su comprension significa tener la capacidad de integrarlos de forma
no jerarquizada. Las posibles respuestas a la pregunta posibilitan definir diferentes
campos de estudio, relacionadas con distintas disciplinas y explorar en cada una de
ellas. Realizado el proceso, es necesario elaborar una representacién que recoja de
nuevo la complejidad del fenémeno; dicha representacién puede ser una produc-
cién textual, una propuesta psicomotriz, una composicién artistica, ....

Tomar como pregunta inicial una del tipo “;Seria este arbol igual en otro bos-
que?” es partir de un elemento del sistema para construir la red de interacciones
que establece con los otros elementos del mismo. Constituye un proceso en el que
se va construyendo una visién compleja del sistema bosque en la que interaccionan
elementos y disciplinas de estudio. La exploracién en cada una de las disciplinas
posibilita construir una sintesis elaborando modelos que expliquen, asumiendo
la indeterminacion, las caracterfsticas que podria tener el mismo arbol en otros
entornos,
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Otra posibilidad es partir de preguntas orientadas a la gestion del medio del
tipo “;Cémo podemos mejorar el parque?”. Estas plantean la necesidad de buscar
informacion fundamentada en diferentes disciplinas para entender el parque como
un espacio social, natural y emocional. Ello conlleva investigar en cada uno de los
ambitos definiendo preguntas significativas y entrando en contacto con los modelos
explicativos de cada disciplina. La propuesta de gestién se convierte en un espacio
de didlogo entre los diferentes puntos de vista donde se apuesta por un modelo
democratico de ciudadania en la forma de tomar decisiones.

2.4. Ejemplo de didlogo disciplinar en la formacién inicial del profesorado de Educacién
Primaria a partir de la temdtica de los residuos.

La propuesta que se presenta contempla el planteamiento de la problematica
de los residuos solidos urbanos como espacio de didlogo entre las ciencias
experimentales, las ciencias sociales y la danza. Se ha realizado en el contexto
de la materia de Didéctica de las Ciencias Experimentales de la especialidad de
Lenguas Extranjeras de la titulacién de magisterio en la Universidad Auténoma de
Barcelona.

Las ciencias experimentales, las ciencias sociales y la danza constituyen tres
maneras diferentes de aproximarse a los fendmenos del mundo, utilizando
lenguajes distintos pero, a la vez, complementarios. Todas ellas son producto de
la cultura y constituyen formas de ver el mundo que combinan la espontaneidad y
el rigor, estimulando la expresion del individuo en un contexto propio. Desde la
perspectiva de la educacion cientifica, conjugar mediante el dialogo disciplinar las
ciencias experimentales, las ciencias sociales y la danza supone abrir un camino para
conseguir uno de sus retos que, a nuestro entender, es importante: el de sentir,
pensar y actuar desde una perspectiva compleja. Asi mismo, plantear el dialégo
disciplinar entre las tres disciplinas, concretado en una temdtica tan actual como la
de los residuos, posibilita integrar en el aula aspectos claves de la sociedad, ofrecer
elementos para formar al alumnado como miembro de la ciudadania, y poner en
juego un mayor nimero de elementos curriculares.

2.5, Disefio y planteamiento de la unidad diddctica basada en el didlogo disciplinar

En el planteamiento y disefio del trabajo que se presenta existian dos objetivos
inicialmente definidos. El de ofrecer a los estudiantes de magisterio elementos para
interpretar y analizar un fenémeno del mundo como es la problemitica de los
residuos solidos urbanos desde una visién global. Y, por otro lado, el de valorar
el didlogo disciplinar como elemento que puede favorecer y enriquecer el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Desde dicho marco, se formularon tres preguntas claves:
{Qué pueden aportar las ciencias experimentales para comprender y actuar ante la
temitica de los residuos?, ;Qué pueden aportar las ciencias sociales?, y ;Qué puede
aportar a ello |a danzal.
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Una primera respuesta a dichas preguntas fue la seleccion de aquellos contenidos
de las tres disciplinas que pudiesen ser mas significativos para tratar la temdtica de
los residuos. Tras ello, se decidié tomar como ejes de modelizacién las ciencias
experimentales y la danza, dada la formacién que la profesora tenia en ambos
campos, y desde ellos incorporar y abrir perspectivas al campo de las ciencias
sociales.

Las ciencias experimentales y las ciencias sociales aportarian modelos explica-
tivos sobre la tematica de los residuos. La danza podia ofrecer elementos para el
conocimiento de las posibilidades expresivas del propio cuerpo. La dramatizacién
como espacio de didlogo entre ambas disciplinas ayudaria a integrar los dos enfo-
ques para avanzar hacia modelos de accién no reduccionistas, recogiendo la pers-
pectiva emocional de ambas disciplinas. Huyendo de la superficialidad, se persegufa
|la reflexion del alumnado en dichas dreas. Desde las ciencias experimentales profun-
dizar en las explicaciones sobre la diversidad de los residuos, sus caracteristicas y
posibles tratamientos. Desde las ciencias sociales plantear los modelos de sociedad,
de consumo y de gestion administrativa. Desde la danza, las posibilidades motrices
del cuerpo humano, su potencialidad como elemento explorador de los propios
sentimientos y sus posibilidades comunicativas en su dimensién visual y auditiva.
Todo ello con la finalidad de reflexionar entorno a la gestién ciudadana de los resi-
duos desde un modelo de ciudadania que incluye los individuos y la colectividad. En
la figura 3 pueden verse los contenidos que se decidié manejar en esta experiencia
de dialogo disciplinar.

Escogidos los contenidos que debiin ayudar a los estudiantes a comprender
y decidir acciones responsables frente los residuos, se disefio un primer esbozo
de unidad didéctica, que se fue reelaborando y readaptando a lo largo de su
desarrollo a partir de las reflexiones realizadas conjuntamente entre el alumnado
y el profesorado. En este proceso de disefio incial fue crucial la reflexion realizada
en un principio para delimitar los contenidos y encontrar los modelos que se
pretendia que los estudiantes aprendieran. Ello posibilité que surgieran actividades
que de forma paralela o simultinea integraban contenidos, metodologias y actitudes
propios tanto de las ciencias experimentales, de las ciencias sociales o de la danza.
Como resultado del trabajo el alumnado, organizado en grupos cooperativos,
elaboré una coreografia que explicaba de forma argumentada el fenémenc de
los residuos sélidos urbanos explorando en las ciencias experimentales aquellos
contenidos que ayudan a construir el modelo de materia, en las ciencias sociales el
de sociedad y gestién, y en la danza sus contenidos propios.

La unidad didéctica final consté de diez secuencias de aprendizaje, cada una
de ellas con distintas actividades. Tanto en su conjunto, como cada una de sus
secuencias se estructurd siguiendo el modelo de ciclo de aprendizaje (Sanmarti,
N. & Jorba, ). 1995. Por consiguiente consta de actividades pensadas para formular
cuestiones y explorar los modelos iniciales, actividades para introducir contenidos
modelizantes, actividades para estructurarlos y actividades para aplicar los nuevos
modelos construidos.
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Fig. 3. Contenidos relacionados con la temitica de los residuos significativos
desde las distintas disciplinas tomadas para el didlogo disciplinar.

CONTENIDOS SIGNIFICATIVOS RELACIONADOS CON LA TEMATICA DE

LOS RESIDUOS

Relacionados con las
ciencias experimentales

Relacionados con las
ciencias sociales

Relacionados
con la danza

- Diversidad y propiedades de
los materiales relacionados
con los residuos.

- Procesos fisicos, quimicos y
biolégicos relacionados con
los residuos.

- Entradas y salidas de mate-
ria y energia en los sistemas
naturales y en los sistemas
humanizados,

- Reduccidn, reutilizacion y reci-
claje de materiales: balance
energético y de materiales.

- Sociedad de consumo y
residuos: relacion  entre
el modelo econémico y el
socio-cultural,

- Uso y valor de los productos,
su relacion con los residuos
y con distintos modelos de
consumo,

- Gestion administrativa de
los residuos e instrumentos
de gestién: inicineradoras y
vertederos

- Perspectiva sostenible y no
sostenible de la gestion de
residuos.

- Conceptos de reduccién,
reutilitzacidén, reciclaje y
minimizacion en el uso de
productos y su relacién con
los residuos,

- El cuerpo y sus posibi-
lidades de movimiento
como medio para sentir,
imaginar, pensar, crear y
actuar.

El lenguaje corporal como
expresion del individuo y
como instrumento para la
ensefianza y aprendizaje
de modelos de otras dis-
ciplinas.

El movimiento del cuerpo
y la integracion de senti-
mientos y emociones ante
una situacion.
Investigacién, experimen-
tacién y improvisacion,

a través del movimiento,
como formas de comu-
nicacion y expresion
potenciadoras de la rela-
cién cooperativa entre las
personas y de éstas y el
entorno

Innovacién y creatividad
como elementos que
forman al individuo en un
escenario social, cultural y
econdmico en constante
cambio

La aplicacion de cada una de las secuencias de aprendizaje conllevo, de forma

constante, un nuevo replanteamiento de los objetivos que se perseguian y los
contenidos a ellos asociados, asi como del significado y la concrecion del didlogo
disciplinar que se se pretendia. A modo de ejemplo, en la figura 4 se muestra los
objetivos y los contenidos que se replantearon para trabajar la secuencia didic-
tica generada a partir de la cuestién “;Desaparecen los residuos?, jdénde van una
vez se han tirado en el contenedor?”, Su lectura y andlisis permite apreciar como
los objetivos integran aspectos tanto de las ciencias experimentales, las ciencias
sociales, como de la danza, y como estos objetivos se desarrollan en contenidos
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que pertenecen a una o otra de dichas disciplinas. Asi pues, puede decirse que la
secuencia diddctica se convierte, al igual que toda la unidad didactica, en un espacio
de didlogo disciplinar.

Fig.4. Objetivos y contenidos replanteados para trabajar la secuencia diddctica
generada apartir de la cuestion: j;Desaparecen los residuos?, jdénde van una vez se
han tirado en el contenedor?!

jDesaparecen los residuos?, ;jdénde van una vez se han tirado en el contenedor?

Objetivos de la secuencia didactica

- Analizar el proceso de combustion de los materfales sélidos presentes en los residuos.

- Identificar el movimiento de cuerpos y particulas segin el estado de la materia (sélido o
gaseoso).

- Relacionar el movimiento con la variable de espacio.

- Comprender que la materia y la energia no se crea ni se destruye sino que se transforma.

- Expresar y comunicar de distintas maneras ideas, sentimientos y comportamientos

-Valorar la cooperacién como instrumento para conseguir una meta coman.

Contenidos de las Contenidos de las Contenidos

ciencias experimentales ciencias sociales de la danza
- El movimiento de las par- - [a incineradora como ins- - Lenguaje no verbal como
ticulas en estado gaseoso y trumento de gestion de los expresién: movimiento del
sélido. residuos. cuerpo a nivel individual y en
- Problemas de contaminacion grupo .
e incineracion de residuos. - Interaccién entre el movi-
- Transformacién de los resi- miento del cuerpo y el espa-
duos durante la combustién: cio. Bisqueda del movimiento
cenizas y particulas gaseosas. personal para seguir una

trayectoria.

- Direccion y trayectoria a
partir de las posibilidades

de movimiento del propio
CIJEI'pO.

- Diferencia de movimiento y
sensaciones en el movimien-
to libre individual y en el de
grupo.

- Sensaciones, movimiento
libre individual y movimiento
en grupo.

En la figura 5 se muestra la organizacién y la secuencia de actividades, siguiendo
el ciclo de aprendizaje, correpondiente a la secuencia anterior. Su lectura y anilisis
permite apreciar como integra distintas actividades (Al a Al2) de danza y activida-
des orientadas a la reflexion e intercambio de opiniones. Puede observarse como
en las actividades iniciales (Al a A8) se aplican contenidos y metodologias propias
de la danza, mientras que en las actividades finales de la secuencia (A9 a Al2) se
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integran contenidos de las distintas disciplinas. Puede decirse que las actividades
que comparten disciplinas son creadoras de espacios de didlogo disciplinar entre
la danza, las ciencias experimentales y las ciencias sociales. Cabe sefialar que en
cada una de las diez secuencias de aprendizaje que componen la unidad didactica
el numero de actividades relacionadas con una o otra disciplina es variable. 2.6,
Algunos comentarios relativos a la experiencia.

De entrada debe decirse que la experiencia de crear y concebir la asignatura de
Didéctica de las Ciencias como un espacio de didlogo disciplinar entre las ciencias
experimentales, las ciencias sociales y la danza, alrededor de la temitica de los
residuos, supuso un reto como docentes. Suponfa afrontar un desafio lleno de
incertidumbres, dado que no se sabia como iba realmente a funcionar su desarrollo
en el aula. Pero sobretodo existia la duda de si los estudiantes serian capaces de
aceptar y adoptar la propuesta como una forma de trabajo y aprendizaje.

Como docentes, a lo largo de toda la experiencia, existié una constante tensién
positiva para ir construyendo mecanismos que permitiesen crear, fomentar y con-
solidar un espacio de didlogo disciplinar. A la vez, existio la preocupacién de definir
continuamente, los modelos que desde las ciencias experimentales, las ciencias
sociales y la danza son significativos en la formacién de maestros,

Inicialmente, los estudiantes aceptaron la propuesta con muchas dudas
e incertidumbre, dado que el reto que se les planteaba suponia una drastica
confrontacién con la formacion recibida hasta el momento. El clima de aula que se
fue creando potenciador de un constante didlogo entre alumnado y profesorado,
favorecié que los estudiantes entrasen en el disefio del planteamiento de la
asignatura y se implicasen de forma muy positiva en ella. Un ejemplo de ello es uno
de los muiltiples comentarios escritos en sus diarios de clase:“La danza y la ciencia
nos ha servido para hacernos nuestros los conceptos, pues nosotros hemos sido
protagonistas del aprendizaje, nos ha convertido en pequefios investigadores, y
hasta el final de la asignatura no hemos hallado lo que buscibamos”.

Al finalizar la experiencia se valoré como positiva la constante investigacion que
conllevé adentrarse en las distintas dreas de conocimiento para constuir conoci-
mientos significativos y conectados con el alumnado. Asi mismo, desde la perspec-
tiva de los estudiantes se valoré el tratamiento equilibrado y no jerarquico que se
habia desarrollado para conseguir espacios de didlogo disciplinar en el tratamiento
de los residuos.
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Fig.5. Ejemplo de planificacién y organizacién de una secuencia didictica.

iDesaparecen los residuos?, ;donde van una vez se han tirado en el contenedor?

Exploracién de contenidos (EC), Introduccion de contenidos (IC), Estructuracién de contenidos (EsC),
Aplicacién de contenidos (AC). Actividad (A)

Exploracion de
contenidos
(E.C)

EC

Al

Se pasea por [a sala escuchando Ta masica que reproduce

el discman. Se orienta el paseo dando consighas como:
utilizar todo el espacio y cambiar de direccién y trayectoria,
relacionarse a partir del movimiento con los compafieros.

AZ

La reflexidn con el grupo a partir de la pregunta: ; Qué parte
de mi cuerpo dirige mi paso hacia un lado u otre de la sala? A
partir de las intervenciones del alumnado se toma conciencia
de cémo el tronce y la zona pélvica es la parte del cuerpo
que no podemos disociar y que por tanto dirige nuestro
cuerpo hacia una direccién concreta.

EsC

A3

Se propone al alumnado cambiar Ia parte del cuerpo que diri-
ge el movimiento hacia una direccién. En este caso, la mano
es la encargada de empezar y dirigir el movimiento hacia uno
u otro lado. A partir de la musica el alumnado se mueve por
la sala con esta nueva propuesta. Algunas orientaciones para
favorecer el ejercicio son: imaginar que la mano cobra vida
y nos dirige, sentir como nosotros no podemos controlar la
mano, sino que ésta obra libremente.

AC

A4

La repeticidn del ejercicio anterior sobre la mano aplicando
consignas anteriores: la relacién con los compafieros a partir
del movimiento y la blisqueda de nuevas trayectorias utilizan-
do los tres planos o tres dimensiones del espacio.

EC

A5

El movimiento por [a sala escuchando Ta musica de forma
conjuntamente. La consigna fue que todo el grupo era un
Ginico cuerpo, una Unica masa y que este cuerpo se movia de
un lugar a otro de la sala de forma compacta.

Ab

La reflexion sobre la comunicacién no verbal entre fos miem-
bros del grupo para decidir el movimiento de la masa y la
toma de conciencia del valor de la observacidn y la atencién
de las propuestas surgidas del grupo.

EsC

A7

Se propone [a improvisacién de una coreografia siguiendo
la musica.

AC

A8

La repeticion del ejercicio anterior (improvisacion de Ta
coreograffa) aplicando la utilizacién de las tres dimensiones
del espacio, la trayectoria y aventurindose a improvisar
coreografias mas arriesgadas en cuando a la comunicacion a
partir del lenguaje corporal.
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Introduccion de
contenidos

(Ic)

A9

La creacion de una coreografia que integra primero el movi-
miento en grupo de masa compacta de las actividades 5, 6,7
y 8 y después el movimiento libre e individual de dispersién
trabajado en las actividades I, 2, 3 y 4 y. La coreografia se
improvisa a partir de una musica con dos partes muy dife-
renciadas.

También se comunica la necesidad de voluntarios para
observar la coreografia como puiblico. A éstos se les da una
informacion extra: la contextualizacién de la coreografia
sobre los residuos, y en concreto como éstos entran en una
incineradora.

Estructuracion
de contenidos
(EsC)

ATO

La introduccion de nuevas consignas en la coreografia de la
actividad A9. Se comunica al alumnado la necesidad de ter-
minar la coreografia desapareciendo.

La distribucion de elementos diferenciados al alumnado, por
ejemplo: lentejas y espuma. Las lentejas se reparten a todos
los alumnos, la espuma solo a algunos. Se propone repetir la
coreografia de la actividad 10 y que cuando realicen el movi-
miento individual y de dispersion liberen los elementos.

Aplicacion de
contenidos
(AC)

AlZ

La reflexion y el contraste de opiniones sobre las actividades
9, 10 y |l. Primero se propone a los voluntarios (pUblico)
que comuniquen al los compafieros su interpretacién de la
coreografia.

Posteriormente se suscita el debate entorno a preguntas
planteadas como: ;Podemos identificar distintas formas de
movernos en los ejercicios? jHay diferencias significativas? Todos
nos moviamos igual? ;Tiene alguna relacién los movimientos
trabajados con el cuerpo con el movimiento de los residuos y las
particulas en la incineradora? ;Qué pasa con las particulas en
estado sélido o gaseoso? ;Podiamos desaparecer? ;Por qué? ;! los
residuos? ;Qué puede simbolizar los elementos que dl final de la
coreogradfia restaban en el suelo?;Si los residuos no desaparecen,
podemos evitar que aparezcan? ;Cémo? jConocéis ejemplos en
que podamos utilizar los residuos para otros fines antes de tirarlos
a la incineradora?
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ACCIONES AMBIENTALIZADORAS DE INTERVENCION
PRACTICA EN LA UNIVERSIDAD DE GIRONA

Anna Maria Geli; Mercé Junyent; Pere Salvatella
Universitat de Girona

l. Las intervenciones de accién practica

La intervencién ambientalizadora de las actividades constituye el tercer
objetivo del proyecto de Ambientalizacién Curricular de los Estudios Superiores,
desarrollado por la red ACES de universidades europeas y latinoamericanas
financiado por el programa alfa de la Comision Europea.

Durante el primer afio de este programa, la Universidad de Girona centré sus
esfuerzos en revisar el grado de Ambientalizacién del curriculum de las materias
que intervienen en la formacién de los/las estudiantes de los estudios de Magisterio
de la Facultad de Educacién y Psicologia.

En el segundo afio se inicié el trabajo entorno al segundo objetivo: realizar
acciones de intervencién prictica con la finalidad de introducir cambios para la sos-
tenibilidad en los distintos dmbitos académicos y actuar como agentes de cambio
en aspectos ambientales.

La dinamizacién de este proceso ha sido dirigida por el Grupo de Investigacion
en Educacién Cientifica y Ambiental (GRECA) que trabaja principalmente en el
ambito de los estudios de Educacion, Por este motivo, las actuaciones en los niveles
de materia y planes de estudios se han realizado en los estudios de Magisterio,
aunque también se ha intervenido ambientalmente en una materia de la Licenciatura
de Ciencias Ambientales y en materias de libre eleccién abiertas a estudiantes de
todas las titulaciones.

En los dmbitos institucional y de relaciones con otras instituciones hemos con-
tado con el apoyo de la Universidad de Girona y ademds la gestién interna del
plan de ambientalizacién de la universidad se lleva a cabo desde la Oficina Verde,
creada para llevar a cabo las acciones de ambientalizacién en todos los aspectos de
movilidad, gestién de residuos, ahorro energético, etc. Siguiendo las directrices del
rectorado en cada dmbito.

A continuacién citaremos brevemente las distintas intervenciones de accién
practica realizadas en la Universidad de Girona clasificadas por ambitos de actua-
cion y después exponemos més ampliamente el disefio del plan de practicum de la
Facultad de Educacién y Psicologia y su vinculacién con el modelo ACES.

Los dmbitos de intervencion han sido: materia, planes de estudios, nivel institu-
cional, investigacién, extension universitaria y relaciones con otras instituciones.

I.1.- Las intervenciones a nivel de materia afectan a materias troncales, optativas
y de libre eleccién de los alumnos. Los cambios ambientalizadores que afectan a
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asignaturas establecidas por normativa estatal no pueden variar la estructura de
la materia y, por lo tanto, se concretan en cambios de metodologia docente y
adecuacién de los contenidos, en cambio si se trata de asignaturas creadas por la
universidad, se permite un planteamiento global més flexible e innovador.

— Ambientalizacién de la asignatura obligatoria de “Educacié Ambiental, Consum
i Salut” de los estudios de Magisterio, especialidad Primaria.
Esta asignatura, como indica el titulo, tiene temdtica ambiental y su programa
estd dirigido a proporcionar unos conocimientos basicos sobre educacion
ambiental a todos los estudiantes de Maestro de Educacién Primaria. Las
profesoras de esta materia han reorientado su metodologfa y su programa-
cién sobre la base de las diez caracteristicas definidas por la red ACES y han
aumentado con mucho éxito la flexibilidad disciplinar, asi como la participa-
cion de los estudiantes en el proceso de aprendizaje.

— Ambientalizacion de la asignatura obligatoria “Conocimiento del Medio
Natural y Social” de los estudios de Magisterio.
Esta asignatura es obligatoria para los estudiantes de magisterio de todas las
universidades espafiolas. Ha sido objeto de estudio y remodelacién, en un
proyecto de colaboracion entre la UAB y la UdG, a través de un programa de
investigacion financiado por el Ministerio de Ciencia y Tecnologia.

— Ambientalizacién de la asignatura optativa de Educacién Ambiental de la licen-
ciatura de Ciencias AmbientalesEsta materia es optativa para los estudiantes
de Ciencias Ambientales y tambien ha reorientado su programa de acuerdo
con las diez caracteristicas del modelo ACES, facilitando nuevas acciones
ambientalizadoras de la educacién para los niveles de educacién secundaria y
no formal

1.2. Las intervenciones a nivel de plan de estudios, ligadas al programa ALFA y con
el fin de ambientalizar el currriculum han sido:

— Incorporacién de la asignatura optativa de “Educacié Ambiental” en los estu-
dios de Magisterio y Ciencias Ambientales (UdG).
La universidad de Girona ofrece a los estudiantes de Magisterio y de Ciencias
Ambientales la oportunidad de conocer y reflexionar sobre los modelos de
educacién ambiental y su incidencia en su futuro profesional como especialis-
tas en este campo educativo.

— Realizacién del practicum en un centro escolar de educacién infantil y primaria
de la red Escoles Verdes, por parte de estudiantes de magisterio en el marco
del programa de practicas profesionales.

En este proyecto participaron tres estudiantes que, conjuntamente con el
profesor tutor del centro escolar, valoraron el grado de implantacién del
modelo ACES en este centro escolar. En este mismo capitulo se exponen con
detalle los resultados de esta valoracién a cargo del profesor Pere Salvatella.
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1.3.-Las intervenciones a nivel institucional en relacién al programa ALFA han sido:

— Disefio institucional del practicum que realizan los estudiantes de los Estudios
de Magisterio de la Facultad de Educacion y Psicologia.
Como exponemos en el segundo apartado de este documento, la Facultad de
Educacion y Psicologia ha disefiado un nuevo modelo de Practicum para que
la estancia de los alumnos de magisterio en centros escolares retina todos los
requisitos necesarios para contribuir eficazmente a su formacion profesional.
Este nuevo modelo de practicum ha sido elaborado por una comision de
profesores de la Facultad a lo largo del curso 2000-20001 y ha sido evaluado
ambientalmente por los profesores del Grupo de Investigacién en educacién
Cientifica y Ambiental que participan en el proyecto ACES después de la fase
experimental del curso 2002-2003. Las principales caracteristicas de esta acti-
vidad y su nivel de ambientalizacién se exponen detalladamente en el segundo
apartado de este capitulo.

— Oferta del curso “Estudios Superiores, Sostenibilidad y Participacién”, vincu-
lado a los objetivos del proyecto ACES, abierto a estudiantes de todas las
titulaciones de la universidad y en el que han participado de manera activa e
interaccionado sus conceptos sobre medio ambiente los estudiantes de dere-
cho, economia, educacién e ingenieria,

I.4.- Las lineas de investigacion promovidas en el marco del programa ALFA han
avanzando en:

— El estudio del proceso de ambientalizacién curricular en los centros de
Educacion Primaria con el proyecto: Ambientalizacién Curricular en las
“Escoles Verdes”

— El proceso de ambientalizacién de la formacién inicial del profesorado orienta-
do hacia la sostenibilidad: Disefio de la ambientalizacién de la materia troncal
de Conocimiento del Medio Natural de los estudios de Maestro:

—Trabajos de investigacion de doctorado:

a. La Educacién Ambiental y las excursiones escolares. Estudio de casos (Rosa
Maria Medir).

b. Diagnéstico del grado de Ambientalizacién Curricular de los Estudios de
Magisterio (Eva Arbat).

¢. Educar para la sostenibilidad desde la escuela (Emili Puig).

d. Evaluacién de procesos de participacién en Planes de Accién Local (Lidia
Ochoa).

e. Diagnéstico del grado de Ambientalizacién de la Materia de Didictica de
las Mateméticas de la Facultad de Educacién y Psicologia de la UdG (Teresa
Calabuig).
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[.5.- Las actividades académicas de extension universitaria del proyecto:

a. | Seminario de Investigacién en Educacién Ambiental organizado en la Universitat
de Girona en el marco del Programa de Doctorado Interuniversitario de
Educacién Ambiental de 4mbito nacional (noviembre de 2002).

b. I Seminario El rol de la investigacién en la ambientalizacion curricular de los estudios
superiores. Organizado en el marco del cuarto encuentro de la red ACES de
ambito internacional, celebrado en Girona (noviembre 2003)

|.6.- Las intervenciones en relacidn con otras instituciones son las siguientes:

— Creacién de la red ACEU de Ambientalizacion Curricular de las Universidades
Catalanas a través del Departament de Universitats, Recerca i Societat de
la Informacié del Gobierno de la Generalitat de Catalunya, liderada por la
Universidad de Girona

— Participacion de la UdG en la comisién técnica directora de la Estrategia
Catalana de Educacién Ambiental que promueve el Departamento de Medio
Ambiente. En este marco hemos aportado nuestra experiencia con el proyecto
ALFA a los procesos de Educacién Ambiental en tres sectores: Universidades,
Organizaciones No Gubernamentales y Parques Naturales.

2. El plan institucional de practicum de los estudiantes de la Facultad
de Educacion y Psicologia

2.1. Introduccion

Dentro del plan general de mejora de docencia de la Facultad de Educacion y
Psicologia se consideré conveniente priorizar las actuaciones dirigidas a favorecer
una mayor vinculacién entre los contenidos y la metodologia docente de los
estudios con las necesidades y probleméticas educativas, sociales y ambientales.
Desde esta perspectiva se dié prioridad a la revision del practicum de los diferentes
estudios, ya que,ademas de poseer un peso importante en el curriculum, constituye
el elemento mas claramente profesionalizador de esta formacion.

Esta priorizacién se enmarca, ademas, en los siguientes puntos asumidos por el
decanato de la Facultad:

|. Hacer atractiva la formacién; acercar la formacion a los dmbitos profesionales;

cohesionar el profesorado en torno a un proyecto comun que promueva las
capacidades mas diversas de los estudiantes.

2. Asumir la innovacién educativa como investigacion y como uno de los ejes

vertebradores de los estudios de la facultad, especialmente por el rol de
vanguardia que la facultad puede ejercer en el ambito de la educacion.
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3. Buscar espacios colectivos de conocimiento y de descubrimiento entre las

personas implicadas, de reflexion colectiva sobre los retos de la educacién y
de reconocimiento del trabajo de los diversos profesionales y estudiantes.

Por ello, a partir del afio 2000 se inicia en la facultad un proceso de debate y
reflexion para llegar a consensuar la innovacién del practicum, cuyos objetivos,
caracteristicas y desarrollo se describen en los siguientes apartados.

La primer experiencia del nuevo practicum se realizé durante el curso 2001/02,
y quedé focalizada en los estudios de Magisterio. En los cursos siguientes, 2002/03
y 2003/04 se generalizé a los estudios de Magisterio.

2.2. Objetivos del Practicum

Los objetivos generales del pricticum de los estudios de la Facultad de Ciencias
de la Educacién son los siguientes:

Proporcionar un conocimiento directo y participativo de los ambitos de tra-
bajo correspondientes a los estudios cursados.

. Favorecer la integracién de los conocimientos proporcionados en la facultad

con las demandas y la problemitica concreta de la intervencién en situaciones
reales, asi como analizar las aportaciones mutuas entres estos dos dmbitos.

. Desarrollar las capacidades propias del ambito profesional a través del tra-

bajo de los procedimientos necesarios para la adquisicién de las habilidades
profesionales especificas.

4. Contribuir a la concrecién del perfil profesional especifico desde una perspec-

tiva de trabajo colaborativo con otros profesionales de la educacion y otros
colectivos.

- Realizar el practicum desde un enfoque que parta de la identificacién de pro-

blemas y necesidades, las cuales puedan abordarse a través de sencillas inves-
tigaciones aplicadas que favorecerin la mejora de la practica profesional.

. Desarrollar actitudes que favorezcan una prictica profesional fundamentada

en una posicién critica y reflexiva, fruto del trabajo en equipo, y que potencien
la innovacién y el compromiso social.

. Potenciar el desarrollo de habilidades sociales y de actitudes de cooperacién

que permitan una buena comprensién e integracion dentro de las dindmicas
propias de cada equipo y ambito de intervencién.

. Formar profesionales con capacidad de toma de decisiones y de gestién de

las propias actuaciones mediante la planificacién, regulacién y evaluacién de la
intervencion en escenarios especificos y en diferentes condiciones.
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2.3. Fundamentacién del Practicum

a) Un marco comunitario

La Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universitat de Girona se
pronuncia a favor de un modelo comin de practicum para los diferentes estudios,
aunque atendiendo a los elementos especificos de cada uno de ellos, por diversas
razones:

a) Los procesos de aprendizaje y socializacién de los alumnos en practicas en

los ambitos educativos no universitarios poseen unas caracteristicas comunes
y, en consecuencia, pueden ser tratados desde una perspectiva metodoldgica
comdin.

b) La necesidad de favorecer una visién colaboradora en la actuacion de los dife-
rentes profesionales de la educacién que se forman en la facultad, asi como
contribuir a un modelo de formacion interdisciplinario y sistémico

c) La necesidad de propiciar un enfoque comunitario en el practicum, coherente
con un enfoque comunitario global de los problemas educativos. Ello implica
organizar el practicum de forma que puedan intervenir, de manera conjunta
y coordinada, alumnos de diferentes estudios de nuestra facultad.

El planteamiento de practicum desde una perspectiva institucional global,

colaboradora y comunitaria implica:

— Establecer una vinculacién comprometida entre nuestra facultad y las diversas
instituciones, centros y ambitos en los que se realiza el practicum.

— Planificar el practicum de manera colectiva, favoreciendo la intervencién
conjunta de grupos de alumnos de diferentes especialidades y estudios en un
mismo contexto

— Realizar un disefio y seguimiento del practicum que permita el trabajo en
equipo de los tutores de la facultad, los alumnos y los profesionales tutores
implicados.

b) Un practicum basado en proyectos negociados con los centros de précticas

El disefio y estructuracion del practicum se enmarca en un proyecto de actuacion
negociado, entre los equipos de direccién y coordinacién de los centros, u organis-
mos que los acogen, y los tutores de la facultad que intervienen en el practicum.

Con este enfoque se pretende garantizar el desarrollo de actitudes de investiga-
cién y cambio en los alumnos durante el practicum y, al mismo tiempo, proporcio-
nar una ayuda y colaboracion real a los centros, partiendo de la base de un trabajo
innovador que favorezca una mds profunda coherencia entre los planteamientos
tedricos y la practica profesional

Estos proyectos pueden tener diferentes vias de concrecién:

— propuestas de trabajo o innovacion realizadas desde la facultad. Propuestas
globales de centro o especificas de algunas dreas o asignaturas;
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— demandas de los centros;
— problemas detectados que puedan ser objeto de estudio e intervencion;
— propuestas de trabajo colaborativo entre diferentes centros o instituciones.

Esta propuesta de pricticum requiere a nivel estructural:

— trabajo previo de los tutores de la facultad y de los profesionales de los cen-
tros de précticas para definir el proyecto y las vias de actuacién conjunta;

— organizar la docencia del curso del practicum a partir de las necesidades de
los centros, haciendo posible el grado éptimo de implicacién de los alumnos
con estas necesidades;

— favorecer el enfoque de la docencia en este periodo con el fin de posibilitar una
estrecha vinculacién entre los contenidos de las asignaturas y la practica.

¢} Un enfoque investigador

Se considera esencial garantizar un enfoque investigador que permita a los futu-
ros profesionales tomar conciencia de la complejidad de los procesos d’ensefianza/
aprendizaje. El desarrollo de actitudes investigadoras y el fomento de la creatividad
y de la autonomia deben orientar la manera de abordar las tareas del précticum,
con el objetivo de evitar la adopcion, por parte de los alumnos, de planteamientos
pragméticos o rutinas alejadas de los planteamientos tedricos recibidos.

La investigacién-accion entendida como “una forma de indagacion autoreflexiva
que realizan los participantes en situaciones sociales con el fin de mejorar la racionalidad
y la justicia de sus prdcticas, la comprensién de éstas y las situaciones en las cuales tie-
nen lugar” (Carr y Kemmis) puede ser el marco metodolégico més adecuado para
conseguir los objetivos,

d) Un nuevo marco de trabajo entre el profesorado de pricticum de la
facultad.

El criterio es favorecer la mixima participacién de todo el profesorado de
la facultad. Se debe dedicar una atencién especial a la mejora de las tareas de
tutorizacion del practicum, asi como a los procesos que favorecen una formacion
permanente del profesorado de la facultad.

2.4. Desarrollo del prdcticum
La preparacién y desarrollo del pricticum requiere la consecucion de unas fases
en las cuales deben implicarse los profesores tutores de la facultad, los tutores de

los centros y los alumnos en pricticas:

|. Fase de preparacién

— Negociacion, reflexion y discusién entre la facultad y los centros o ambitos de
actuacion para establecer el proyecto de colaboracién;
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— contacto entre los tutores de facultad y los tutores de centro para concretar
el plan de practicum;

— formacién de equipos de trabajo entre el profesorado;

— contacto de los alumnos con los centros y sus tutores para facilitar el conoci-
miento mutuo y proporcionar la informacién necesaria a los alumnos;

— establecimiento del contracto de practicum, en el cual se concretan las res-
ponsabilidades y tareas de tutores y alumnos.

2. Fase de desarrollo

— acompafiamiento tutorizado de los alumnos en las tareas habituales que desa-
rrollan los profesionales del centro, de modo que puedan generar una vision
lo mas completa y fundamentada posible sobre el ejercicio profesional;

— elaboracién, puesta en préctica y evaluacion de un plan de intervencién de
los alumnos, tutorizado conjuntamente por el tutor de facultad y el tutor de
centro;

— elaboracién, por parte del alumno, de un documento donde se refleje y
registre el proceso de trabajo y reflexiéon seguido por el alumno durante este
periodo de practicas;

3. Fase de evaluacién
— evaluacion conjunta, entre los tutores y los alumnos, del proceso realizado;

— valoracion de la continuidad del proyecto.
Comision de seguimiento

En este primer periodo de puesta en marcha del nuevo practicum se constituyé
una comision de seguimiento y valoracién compuesta por cinco miembros, uno por
cada uno de los diferentes estudios de la facultad, coordinada por el vicedecano
de docencia; posteriormente, se afiadié un colaborador metodologico. La comision
asumié el encargo de emprender las lineas bésicas en la que se fundamentaba el
practicum, asi como el procedimiento para llevarlo a cabo, teniendo en cuenta los
principios metodolégicos de la investigacion-accién.

Las actuaciones de la comisién se concretaron en:

— seguir y valorar las experiencias iniciales;

— facilitar la informacién y el asesoramiento del colectivo de profesores de la

facultad participantes en la experiencia;

— organizar sesiones de trabajo con el profesorado para tratar temas de interes

comun e intercambiar experiencias;

— favorecer la comunicacién de las experiencias entre todo el profesorado de

la facultad y la incorporacién de nuevas personas.
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2.5. El practicum de los diversos estudios de la Facultad de Ciencias de la Educacién

— Estudios de Magisterio

Los estudios de Magisterio tienen una duracién de tres cursos académicos y
una categorfa de diplomatura. El practicum se realiza en el tercer curso y a lo
largo de él: los alumnos practican dos dias a la semana en el centro escolar
(periodo extensivo), y realizan un periodo intensivo de 6 semanas Tiene un
valor crediticio de 32 créditos, distribuidos entre las practicas y el informe
escrito que se debe elaborar durante las practicas.

Los centros de pricticas son, principalmente, centros de educacién primaria
e infantil.

— Estudios de Educacién Social

Tienen una duracién de tres cursos académicos y categorfa de diplomatura.
El pricticum se realiza en el tercer curso, durante el primer semestre, en el
cual no se programan clases teéricas para facilitar la dedicacién exclusiva de
los alumnos. Su valor crediticio es: 27 créditos, las practicas y 6 créditos, el
informe escrito.

Los 4mbitos de actuacion son diversos: servicios sociales, servicios de cultura
y educacién, centros dependientes del Departamento de Justicia, centros de
insercién socioecondmica, etc.

— Estudios de Psicologia
Hasta el momento, estos estudios tienen una duracién de cuatro cursos
académicos y categoria de licenciatura. El pricticum se realiza en el cuarto
curso y como materia obligatoria, con un valor de 9 créditos.
Los alumnos que estdn cursando el Plan Nuevo de estos estudios se encuen-
tran en su tercer afio de licenciatura y realizardn el practicum en el quinto
curso. Esta pendiente disefiar las lineas orientativas en relacién al valor credi-
ticio, secuenciacion, etc. del nuevo pricticum.
Los centros de pricticas son diversos ya que diversos son los dmbitos de la
psicologfa: clinica, de la educacién, de la salud, psicologia de las organizaciones
y del trabajo, etc.

— Estudios de Pedagogia

En nuestra facultad se imparten estos estudios como segundo ciclo. El pricti-
cum de realiza en el primer curso (de este segundo ciclo) durante el segundo
semestre. Su valor crediticio es: |2 créditos de practicas y 6 de trabajo escri-
to.

Los centros de priacticas tienen relacién con una gran diversidad de contextos
sociales, culturales, educativos, de salud, etc., en los cuales se realizan orien-
taciones e intervenciones educativas.
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— Estudios de Psicopedagogia
Se trata de estudios de segundo ciclo, con una duracién de dos cursos aca-
démicos. El practicum se realiza en el segundo curso, durante el primer y
segundo semestre. Su valor crediticio es de: 12 créditos de pricticas y 6 de
trabajo escrito.
Los centros de practicas son también diversos: centros relacionados con la

justicia juvenil, centros de recursos pedagégicos, EAP (equipos de asesora-
miento psicopedagégico), etc.

PRACTICUM DE LOS ESTUDIOS DE
LA FACULTAD DE EDUCACIONY PSICOLOGIA

ESTUDIOS DURACION DE CURSO NUMERO
LOS ESTUDIOS Y PERIODO DEL ~ DE CREDITOS
PRACTICUM  DEL PRACTICUM
Tres afios Tercer curso A% greditos
MAESTRO/A . : 5 ah (Practicas y trabajo
(primer ciclo) (1° y 2° semestres) >
de practicum)
EDUCACION Tres afios Tercer curso 5 fir:cpl::éo:ti(;::le; je
SOCIAL (primer ciclo) (ler semestre) 37 criéditos (Prictics)
Quinto curso
Cinco afios ir(:cei;?slgnc:::nd:I 15 créditos
PSICOLOGIA (pr|merly segundo nuevo Plan de (Practlca’s y trabajo
ciclo) . de pricticum)
estudios, el curso
2003-2004)
Bos afias . 6 créditos (trabajo
PEDAGOGIA (se unsdgnciclo) (2° semestre) e prciei)
& 12 créditos (Précticas)
Dos afios Quinto curso 6 créditos (trabajo
PSICOPEDAGOGIA (SEREHE GATE) (e 2'[] Biacires) de précticum)
g Y 12 créditos (Pricticas)

2.6. El Practicum en los Estudios de Magisterio: Fase experimental

La primer experiencia del nuevo pricticum se realizo durante el curso 2001/02,
y quedo focalizada en los estudios de Magisterio (en los de Psicopedagogia, un solo
caso), con la participacién, de manera experimental, de:

Centros Participantes Tutores de la facultad Estudiantes

9 centros de E.Infantil
y Primaria

2| 42 practicantes
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Durante el curso 2002/03, el nuevo modelo de Practicum se ha aplicado de
manera generalizada a los estudios de Magisterio y han participado:

Centros Participantes Tutores de la facultad Estudiantes

57 ( 8 de los cuales
son centros de 0-3 afios)

49 207 practicantes

El Plan de Trabajo elaborado para el curso 2002/03 es el que se presenta a

continuacién:

Setiembre

— Orientaciones a los tutores de practicum
— Reunién tutores de facultad
— Reunion alumnos practicum

i.5 Octubre
Preparacion e

inicio
del practicum
2002-2003.

— Carta a las escuelas informando de los alumnos
y tutores de facultad definitivos e Invitacién a la
reunién de noviembre.

— Reunién de profesores de tercer curso para tratar
temas de coordinacion y créditos europeos.

— Sesién informativa sobre los créditos de observa-
cién y el practicum a alumnos de segundo.

Noviembre

— Inicio del grupo de trabajo sobre el diaric de
practicum.
— Sesién tutores escuelas.

Febrero

— Sesién de trabajo con los equipos directivos de los
centros de practicum para valorar su desarrollo y
preparar el del préximo curso.

— Guia de documentos de practicum a la pdgina
web.

Abril

— Jornadas de practicum dirigidas a estudiantes y
tutores: “L'educacié fisica | musical en 'etapa infantil
i primaria”

Mayo
Valoracién
del practicum
2002/03

— Jornada de intercambio de experiencias de précti-
cum entre los estudiantes.

— Sesién alumnos de valoracién del pricticum

— Recogida de informacién de las escuelas

Y preparacién
del practicum
2003/04.

Junio

— Sesién de formacién: La tutoria dels treballs de
prdcticum.

Julio

— Presentacién comunicacion practicum al Simposio
Internacional de Pricticum de Poio.

— Informe de evaluacién

— Revision de la guia de practicum

219



Los proyectos de centro negociados para el practicum de los estudios de
Magisterio, durante el curso 2002/03, fueron los siguientes:

PRACTICUM: PROYECTOS DE CENTRO (2002/03)
gestion de un invernadero como apoyo del taller de ceramica

el trabajo globahzado delalengua 77

“creacion de cuentos en diferentes soportes

programaaon de sesiones de psmomctrlmdad ;uegos, danzas para eI ? ciclo de educa-

canto coral en la escuela '

introduccién de Tos rincones como |nstrumento de trabajo cotidiano

“naturales experimentales
comprension lectora
aprendemos defo que nos rodea
taller de matematicas

“la blblloteca en educacfc')n infantil

“proyecto curricular de centro
del numero a Ta operatividad
potenciacién de fa creatlwdad en eI érea de expresion aftistica
el matemascopio )
vivir la historia
emisora escolar-aula de experiencias
trabajo en grupos flexibles '

““mejora de las competencias basicas: estrategias de lectura

mis amigos, mi jardin

“proyecto de educacién democratica

centro UNESCO y escuela verde
favorecer Ta’comunicacion, comprension y expresién de fos afumnos mediante el traba-
pcc de naturales ™

para una escuela integradora, dinamica, creativa y arralgada en el entorno

trabajo especifico de lectoescritura
educacién artlstica

incorporacion de fas tic en el currucuium
aprendizaje cooperativo

bosque mediterraneo

diferentes agrupamientos de alumnos para mejorar 2’ adquisicion de fes competencias
escuelas verdes T
programa de competencia social “proyecto decide”
“aprender a escuchar para poder [eer mejor

[os alimentos

' colour-shape...miré
danza

[

2.7. Aplicacién de los indicadores al modelo de practicum que realizan los alumnos de
los estudios de magisterio

El grupo de investigacion en educacién Cientifica y Ambiental, ha llevado a cabo
una contrastacién de la fundamentacién tedrica del Pricticum renovado con el
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modelo ACES de caracterizacion de un estudio ambientalizado, con el propésito de
analizar el nivel potencial de ambientalizacién del practicum y sugerir, si es el caso,
nuevas estrategias de intervencién para la mejora de ambientalizacién de este prac-
ticum. Asi mismo, hemos revisado todos los documentos generados por el decana-
to de la Facultad de Educacién y que se han hecho publicos a través de la web: http:
//fced.udg.es/practicum. Entre estos documentos se encuentran los informes valora-
tivos de la experiencia del Practicum de los cursos 2001/02 y 2002/03, que también
hemos consultado, asi como los proyectos de centro citados anteriormente.
Atendiendo a las |0 caracteristicas de un estudio ambientalizado:

I Compromiso para el cambio hacia la sostenibilidad

2 Orden disciplinar: flexibilidad y permeabilidad

3 Contextualizacion

4 Tener en cuenta el sujeto en la construccion del conocimiento

5 Considerar los aspectos cognitivos, afectivos y de accion de
las personas

6 Coherencia y reconstruccion entre teorfa y practica

7 Orientacién prospectiva de escenarios alternativos

8 Adecuacion metodolégica

9 Generar espacios de reflexion y participacion democrética

10 Complejidad

el andlisis realizado nos conduce a las siguientes valoraciones:

A) la base tedrica del nuevo Practicum asume en gran medida la caracterizacion
de un estudio ambientalizado, ya que se establece una clara vinculacién con
las diez caracteristicas del modelo ACES':

— considera el compromiso social como uno de sus fundamentos (I)

— se potencia los equipos interdisciplinares (entre tutores de facultad, entre
éstos y tutores de escuela) (2)

— se pretende favorecer una visién colaboradora en la actuacion de los dife-
rentes profesionales de la educacién que se forman en la facultad (2)

— el proyecto de centro exige espacios de intercambio entre profesionales de
diferentes dreas de conocimiento (2)
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— se desea fomentar |a intervencién conjunta de alumnos de diferentes espe-
cialidades y estudios en un mismo contexto (2)

— el proyecto de centro supone un trabajo de contextualizacién, que puede
darse a diversos niveles, seglin el caso. (3)

— se considera y valora el practicante como sujeto en la construccién del
conocimiento, y para ello se tiene en cuenta integrar instrumentos que lo
faciliten (autoevaluacién, diario de practicum, sesiones tutoriales) (4)

— el apoyo pedagégico al practicante se asegura a través de las sesiones tuto-
riales, tanto desde la facultad como desde el centro escolar.(5)

— los proyectos de centro suponen proyectos de intervencién en la realidad
(5)

— se explicita la necesidad de una coherencia entre teoria y préctica, y el favo-
recer la integracion de los conocimientos proporcionados en la facultad con
las demandas y la problematica concreta de la intervencién en situaciones
reales. Las sesiones de trabajo entre tutores y practicantes, asi como la
estructuracion de las practicas en un periodo extensivo y uno de intensivo,
deben facilitar y dar consistencia a esta coherencia. ()

— por la propia naturaleza de los estudios, hay una promocién de profesiona-
les comprometidos con las generaciones presentes y futuras. (7)

— se contempla la adecuacién metodoldgica. El practicante debe llevar a cabo
practica educativa que articule convenientemente contenidos y metodo-
logia, y para ello tiene la tutorizacion desde el centro escolar y desde la
facultad. (8)

— en la valoracién del trabajo de practicum se tendrd en cuenta como crite-
rios: el uso de nuevas tecnologias, (8)

— el enfoque investigador se considera esencial, ya que permite a los futu-
ros profesionales tomar conciencia de la complejidad de los procesos de
ensefianza/aprendizaje (8) (10)

— se explicita como objetivo desarrollar actitudes que favorezcan una practica
profesional critica y reflexiva (9)

— se requiere de los practicantes un diario de su periodo de practicas, no
s6lo a nivel descriptivo, sino también cualitativo, donde debe registrar las
observaciones, sentimientos, reflexiones, propuestas de cambio. El diario
de pricticas ayudard a interpretar la complejidad de los contextos y situa-
ciones. (9) (10)

B) Detectamos cierto déficit en cuanto a la caracterizacién de la ambientaliza-
cién, en relacion, sobre todo, a que no hay una explicitacion del cambio hacia
la sostenibilidad, ni como fundamentacién del practicum, ni como componen-
te integrante de los proyectos

222



De forma general, consideramos que el nivel potencial de ambientalizacién del
Practicum renovado es significativo y supone una mejora en relacion al anterior.

Se deberd trabajar en estrategias ambientalizadoras concretas que permitan
integrar los componentes propios de un estudio ambientalizado como criterios de
los proyectos negociados, sea cual sea su tematica o ambito de conocimiento. Una
de las estrategias se podria concretar en incidir en las sesiones de preparacién del
practicum, organizando actividades de formacién tanto para los tutores de facultad,
tutores de escuelas y alumnos. Por supuesto, estas estrategias requeriran su evalua-
cion y su nivel de incorporacidn a los proyectos.

También una aspecto a considerar serfa el reforzar el protagonismo de los prac-
ticantes en el disefio del proyecto y el potenciar un establecimiento real y eficaz de
equipos interdisciplinarios entre los tutores de facultad y de los centros.

Cabe destacar que los profesionales y los practicantes, en el Practicum renova-
do, estan ya asumiendo un nivel colaborativo, critico-reflexivo, de intervencién real,
de interpretacion de contextos, que facilitard en gran medida el apoyo y la aplica-
cidn de nuevas estrategias de ambientalizacidn de la prictica profesional educativa.

2.8. La generalizacion del modelo de practicum en los estudios de magisterio

En el curso 2003-2004, la ambientalizacién de los proyectos que realizan los
estudiantes en los centros escolares se ha extendido a mas centros y el modelo
de Pricticum se ha aplicado de manera generalizada a los estudios de Magisterio,
siguiendo los mismos procesos que en el curso anterior. Han participado:

Centros Participantes Tutores de la facultad Estudiantes

59 51 22| practicantes

Los proyectos de centro del practicum de los estudios de Magisterio, durante el
curso 2003/04, fueron los siguientes:

_________ PRACTICUM: PROYECTOS ENTRO (2003/04)
la cultura tradicional popular, nexo de unién entre la escuela y el pueblo
__estudio del arte primitivo local B
;tjlubib“‘OAt(ECEl‘(:[QL()ZE}I‘JEEQ (en tres centros)

Gyt shemates

trabajar el lenguaje en talleres
__competencias sociales

mi amigo, mi jardin

atencidn a la diversidad
educacién democratica
escuelas verdes (dos centros)
arbol
comprensién y expresion escrita
Jumpesoadelante
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E apren |za]é“<fodperati\'o
| aulade aprendizaje

grupos flexibles
la comprension le
_experimentes

rincones para el conocimiento del medio
_rincones de trabajo

rincones de educacic

rincones
el cuento como instrumento |ntegrado en las aulas de educac:|on infantil

__habilidades coordinativas
construir una escuela nueva

__somos distintos, avancemos juntos

_mejora de las estrategias de |ntegraC|on y los planes de acogida

dali 2004 N .
educacion artistica en la escuela e
educacion visual y artistica ene ion infantil e
potenciacion del habito de hlglene personal

__potenciacion de la creatividad en el drea de expresion artistica
psicomotricidad en educauo_n__ln_fa_r)t_il

xperimentemos jugando

taller de matematicas e

la diversidad en los talleres

2.9. Un estudio de casos: El practicum en el CEIP Vilademany de Aiguaviva

El pricticum que se comentard a continuacién corresponde a las 4 plazas que
se ofrecen en el CEIP Vilademany de Aiguaviva, un pueblo de 600 habitantes,
aproximadamente, de la comarca del Girones, en el limite de La Selva. Este centro
escolar tiene 50 alumnos, de edades comprendidas entre los 3 i |2 afios, y una
plantilla de 6 maestros.

Hoy en dia esta experimentando un répido crecimiento y ello implica la bisque-
da de nuevas metodologias de trabajo.

La escuela esta integrada en el Proyecto Escuelas Verdes, auspiciado por el
Departamento de Medio Ambiente de la Generalitat de Catalunya, y se encuentra
en el proceso de obtener el distintivo de Escuela Verde. El curso 2001-02, dos de
los maestros realizaron cursos de formacion del proyecto y se hizo la diagnosis
inicial de la situacién ambiental del centro. A finales del curso se redacté el Plan de
Cohesion Ambiental para el 2002-03, donde se presentaba el Plan de Accién y se
establecian 5 actuaciones a llevar a cabo en el presente curso:

— reutilizacién de libros de texto

— utilizacién de papel reciclado
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— conocimiento del estado del agua del entorno

— preparacién de exposiciones sobre temas ambientales, abiertas a toda la
comunidad

— participacion en acciones ambientales organizadas por el Ayuntamiento

Los practicantes que proceden de la Universitat de Girona son 4: uno de
Educacion Infantil; uno de Educacion Primaria y dos de Especialidad de Lengua
Extranjera. Hemos de afiadir un practicante de la Universitat de Vic, que cursa la
especialidad de Educacion Especial.

Exponemos, a continuacion, la reflexion que realizamos a partir del andlisis del
practicum en el CEIP Vilademany (Aiguaviva) y en relacién a las caracteristicas de
un estudio ambientalizado definidas por la red ACES.

I. Compromiso para la transformacién de las relaciones Sociedad-Naturaleza
Las actuaciones del proyecto de practicum de nuestro centro incluyen este
compromiso en diversas rutinas/hdbitos de comportamiento: utilizacién
del papel reciclado, utilizar las hojas de papel por las dos caras, existencia
de papeleras para reciclaje del papel, reutilizacién de los libros de texto,
cargos de responsabilidad del huerto, responsables de jardineria interna
(aulas) y externa (jardin), actividades escolares en el entorno mas cercano
para conocer la situacion real, elaboracién de propuestas de mejora de este
entorno.

2. Complejidad

Las personas que realizan el pricticum son conscientes, y viven dia a dia,
que muchos de los “modos de hacer” son precedidos de sesiones donde
el profesorado comparte diversos puntos de vista y donde se valora los
aspectos que pueden llevar a lo que hacemos o dejamos de hacer.

Se intenta que se considere la dimension ambiental como presente en la
dindmica general del centro, en la mayoria de actuaciones que se realizan,
aungue no siempre se explicita.

3. Orden disciplinar: flexibilidad y permeabilidad

El hecho de tener practicantes nos enriquece a los maestros/as como
profesionales, ya que los estudiantes en practicas demandan una concrecién
de lo que se pretende conseguir y una explicitacién de lo que se quiere
trabajar. Ello nos obliga a revisar nuestra propia accién educativa y a ser mas
rigurosos en ella,

El tratamiento de los temas desde una perspectiva interdisciplinar se
comprende bastante bien, aunque a veces hay cierta dificultad en contemplar
la pluridisciplinariedad y la transversalidad de algunos aspectos ambientales.

4. Contextualizacion: Local-global-local/ Global-local-global
Los alumnos de la Facultad ven los enlaces que los nifios y nifias de todas
las edades establecen con su entorno mas cercano, si bien en algunas aulas,
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las que hay los mis pequefios, les cuesta mas apreciar las conexiones con lo
global.

En nuestra metodologia de trabajo, siempre se parte de una informacién
recibida de alguna fuente de documentacién: libro de texto, libro de consulta,
internet, revista o periddico, television, radio, etc., la cual se relaciona con lo
que tenemos mas proximo.

Del mismo modo, a partir de una salida o de una informacién que los nifios y
nifias aportan sobre algin aspecto o tema que han visto o vivido, intentamos
conectar con realidades y situaciones mds alejadas. Todo ello permite una
construccién del conocimiento mdas significativa. Los futuros maestros/as
son conscientes de este punto y procuran actuar teniendo en cuenta este
parametro de relacion.

5.Tener en cuenta el sujeto en la construccién del conocimiento

Este aspecto se contempla desde un doble enfoque: (i) los practicantes, nada
mas llegar a la escuela, pueden expresar sus intereses y aportar modificaciones
al proyecto de practicum, el cual y considerando esta aportacion, estaba solo
concretado en sus lineas generales; (i) los alumnos tienen diversos espacios
donde proponer ambitos y temas de conocimiento: las asambleas de clase y
de escuela, los trabajos por proyectos; concrecién de actividades, etc.
Creemos que, en nuestro centro, el practicum considera plenamente esta
caracteristica.

6. Considerar los aspectos cognitivos y afectivos de las personas
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La concepcién educativa de nuestro centro, tal como se manifiesta en el
Proyecto Educativo de Centro, tiene en cuenta la diversidad, de modo que
cada persona pueda llegar al maximo de sus posibilidades en funcién de sus
capacidades.

Trabajamos para una educacién que considere la persona de manera
integral y procuramos tratarla desde las diferentes perspectivas. Se tiene
especial cuidado en el aspecto de relacién, ya que creemos que el concepto
de educacién no deriva Unicamente de la adquisicion de contenidos
instrumentales o procedimentales de las diversas areas, sino que tiene un
fuerte componente actitudinal y que la convivencia en el marco de valores
democriticos es esencial para la mejora del nivel de vida de la sociedad.

En las asambleas de clase, asamblea de escuela, celebracion de aniversarios y
muchas otras situaciones de convivencia y relacién entre los miembros de la
escuela tenemos en cuenta los aspectos citados. También procuramos que
los practicantes se integren en este modo de hacer, aspecto que en lineas
generales se ha conseguido, y que conozcan los nifios y nifios, y el entorno
social y familiar donde viven,

No olvidemos que la llegada de practicantes genera un vinculo relacional
con el profesorado y entre los propios practicantes, sobretodo si se tiene
en cuenta que cursan diferentes especialidades y de dos universidades. Esta



relacién también nos enriquece y permite mejorar nuestra accién educativa,
dando espacio a las aportaciones y maneras de trabajar de los practicantes.

7. Coherencia y reconstruccién entre teoria y prictica

Tal como esti organizado este nuevo pricticum, esta caracteristica es
imprescindible: la relacién con la escuela dura casi todo el curso — de octubre
a mayo, todos los lunes y martes — y es intensa los meses de enero y febrero,
en los cuales los estudiantes permanecen en la escuela toda la semana.

El hecho de compaginar la prictica en la escuela con la teoria en la Facultad
los enriquece y favorece enmarcar en el marco teérico la prictica educativa
del dia a dia. Esta organizacién permite, ademds, un mayor contacto entre el
profesorado de la escuela y el de la Facultad, ya sea para el seguimiento de
los proyectos de centro, consultas, materiales y recursos, intercambio de
perspectivas, etc.

8. Orientacion prospectiva de escenarios alternativos

El practicum favorece el planteamiento de alternativas a las actuaciones que
los practicantes tendrfan en mente realizar si no hubiera el maestro tutor, y,
asimismo, a los maestros tutores en poder ver las expectativas y actuaciones
del practicante.

La diversidad enriquece porque ayuda a plantearse la propia accién, y con
ello no queremos decir que se haya de cambiar, sino que se pueden reafirmar
después de un debate enriquecedor con los estudiantes universitarios.

9. Adecuacién metodoldgica

La blsqueda de nuevas estrategias para diversificar las intervenciones es un
factor que define la estancia de los practicantes en el centro.

Los practicantes estan inmersos en la accién educativa que requiere una
adecuacion metodologica constante a diferentes situaciones, ambitos de
conocimiento, diversidades, etc. Los nifios y nifias también ven y viven
diferentes maneras de hacer y ello los favorece, ya que el factor “novedad”
los motiva a esforzarse mas para comprender lo que les quieren mostrar.

10. Espacios de reflexién y participacion democratica

En el nuevo practicum esta participacién existe a varios niveles: entre los que
estamos en la escuela cada dia — nifios/as; practicantes y maestros/as — con las
asambleas de escuela y de clase; entre los practicantes; los maestros tutores
y los profesores de la facultad en las sesiones de coordinacién y evaluacion;
entre los maestros tutores y los profesores de la Facultad en las reuniones
periédicas entre coordinadores de précticum y los equipos directivos de las
escuelas.

Esta reflexion de la ambientalizacidn del practicum ha contribuido a la definicién
de los aspectos que hemos de considerar en un estudio ambientalizado y es un paso
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importante en la reorientacién hacia la sostenibilidad de los estudios de Magisterio
de la Universidad de Girona.

Notas

* Los documentos de Practicum consultados se encuentran en la web de la
Facultad de Educacién y Psicologia (http://fced.udg.es/practicum) y son los
siguientes:

— El pla de millora del practicum dels estudis de la Facultat de Ciencies de
PEducacié. L. del Carmen Martin

— Valoracié de lexperiéncia de practicum dels estudis de Magisteri i de
Psicopedagogia (curs 2001-2002)

— El plan de mejora del practicum de los estudios de la Facultad de Ciencias de
la Educacién de la Universidad de Girona. Luis del Carmen, Roser Batllori,
Dolors Capell, M* Luisa Pérez, Josep M* Serra. Comunicacién presentada
en el Simposium Internacional sobre el Practicum, Poio (2003)

— Informe sobre alguns aspectes del practicum dels estudis de mestre (curs 2002-
2003)

Guia de pricticum dels estudis de mestre. Setembre 2003

. Se indica, al final de cada punto, la caracteristica a la cual se hace referencia
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PRESUPPOSTITEORICI DELLATTIVITA PRATICA
PER | PROCESSI DI AMBIENTALIZZAZIONE
DEGLI STUDI SUPERIORI.

Eugenia Aloj
Universita degli Studi del Sannio

3

Come & noto l'attuale Programma Aces prevede uno studio sistematico ed
applicativo sul grado di ambientalizzazione curriculare delle Universita facenti parte
del progetto. Ciascuna Universita ha proceduto attraverso propri percorsi di inda-
gine scientifica a rilevare quanto & previsto negli obiettivi del Programma.

Per ambientalizzazione intendiamo la “realizzazione pragmatica (0 messa in prati-
ca) di principi della comunicazione ambientale e Finteriorizzazione delfetica della corre-
sponsabilita nelle scelte di gestione ambientale”.

La Cattedra di Ecologia dell'Universita del Sannio si & dunque fatta promotore di
attivita di monitoraggio della qualitd ambientale non solo all'interno della Universita,
ma anche di una rete di scuole della Regione con cui collabora. Il percorso
metodologico e contenutistico intrapreso dalla Cattedra, verso I'ambientalizzazione
curriculare, ruota, sostanzialmente, intorno al complesso legame tra informazione
— sensibilizzazione - partecipazione che si concretizza con proposte di obiettivi e
mezzi, ovvero con modalita operative nell'ottica di una migliore protezione dell'am-
biente e di una gestione durevole delle risorse naturali. Pertanto, nel raggiungimen-
to di detti obiettivi di promozione di un modello educativo per la realizzazione di
un modelle di sviluppo sostenibile trovano ampio spazio I'Educazione Ambientale e
la Comunicazione Ambientale.

EDUCAZIONE COMUNICAZIONE
AMBIENTALE AMBIENTALE
\‘@ 01\'5/
_/”"{—)—7 _ﬁ““"m.,

" AGENZIE FORMATIVE ™

&\ SOCfETA’ />

Ambientalizzazione come realizzazione di un modello educativo allo Sviluppo Sostenibile
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La Questione ambientale

La natura & complessa, infatti, ogni sistema naturale tende alla complessita.
Questa annotazione pud sembrare in contrasto con l'accezione comune che vede
in tutto cid che & “naturale” il sinonimo di semplicita.

Viceversa conoscenze pil approfondite dimostrano che la sintesi della diversita
della natura e della sua complessita & rappresentata in pieno dalla diversita sistemica
dell’ambiente inteso come strutture e processi dinamici dell’ecosistema.

Tale considerazione diventa sempre pitl dimostrabile nella valutazione dei campi
di speculazione e di interesse didattico ed applicativo della Educazione Ambientale,
disciplina di comportamenti, che partendo dai presupposti della dottrina ecologica
deve integrarne le diverse prospettive con il contributo di altre discipline, soprat-
tutto, in considerazione del fatto che I'ambiente & tanto quello naturale,quanto
quello sociale e culturale e diventa, pertanto, un progetto educativo fondamentale
la valutazione delle interrelazioni tra componenti biologiche, sociali, culturali ed
economiche,

Le diverse prospettive, dunque, debbono integrarsi ed arricchirsi I'un I'altra nella
ricerca di una chiave di lettura interdisciplinare delle disgiunte ma complementari
angolazioni del problema preso in esame.

La questione ecologica, da emergente e marginale & oggi divenuta preoccupa-
zione fondamentale con il crescere da un lato, della sensibilita ambientale ad una
maggiore qualitd della vita, e dall'altro con lo sviluppo delle conoscenze scientifiche
e tecnologiche che hanno permesso una migliore valutazione dei fenomeni ecolo-
gici.

E' indubitabile, ormai, che sviluppo ed ambiente debbano considerarsi comples-
sivamente; infatti, il concetto di sviluppo implica, necessariamente, anche compati-
bilita ambientale e si traduce nel concetto di sviluppo sostenibile.

Questo concetto, implica che la crescita dei mezzi di soddisfacimento dei
bisogni umani dovra essere compatibile con la condizione che la disponibilita delle
risorse naturali ed ambientali non venga impoverita nel tempo, ossia, che dovra
corrispondere ad un processo di crescita sociale ed economica in grado di svolgersi
in equilibrio con la dinamica ambientale.

Il problema complesso delle implicazioni ambientali, dei processi economici
richiede numerosi e profondi mutamenti strutturali ma non ci sembrano visioni
giustificate quelle avanzate negli anni '70 dallo studio patrocinato al Club di Roma,
secondo il quale il pianeta terra poteva salvarsi solo attraverso la crescita zero.

L'obiettivo della Educazione Ambientale sia in ambito scolastico ed universita-
rio che come educazione permanente deve essere il salto culturale che ponga in
essere nei diversi soggetti un cambio di mentalita e di stili di vita: il “global change”
indicato dal Summit di Rio de Janeiro, 1992.

Se dagli anni ‘70 agli anni ‘80 le strategie dell'Educazione Ambientale hanno
promosso una nuova cultura d’'ambiente indirizzata verso ambiti generali e ristret-
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ti come un nuovo rapporto uomo/natura, sottolineando la necessitd della tutela
ambientale, della cultura del rifiuto, della protezione della specie ecc...; I'obiettivo
strategico dell’Educazione Ambientale per il terzo millennio, una volta determinata
una maggiore sensibilita ambientale generalizzata e specifica, deve essere dunque la
sfida allo sviluppo sostenibile.

Tale sfida deve essere culturalmente sostenuta da una nuova e piu diffusa cultura
scientifica, dalla scientificita del sapere come introduzione di base al discorso sul-
I'ambiente nella sua dimensione trasversale ed interdisciplinare: in tale ottica si deve
riconoscere la complessita e la diversita disciplinare e metodologica dell'Educazione
Ambientale,

Ma per sfida allo sviluppo sostenibile si deve intendere, altresi, la composizione
tra tutela ambientale e sviluppo socio-economico, individuare cioé metodi e scenari
per utilizzare in modo equilibrato risorse rinnovabili per promuovere lo sviluppo;
sempre piU, pertanto, si afferma la necessita di diffondere principi e sistemi dell’eco-
nomia ambientale che possano promuovere il mantenimento degli equilibri delle
varie risorse nella biosfera.

Vi & sempre pil quindi la necessita di integrazione culturale e metodologica tra
ecologia ed economia e se & pur vero che sono ambiti disciplinari diversi & anche
sempre piu evidente che queste aree disciplinari affrontano problemi di comune
interesse per una migliore gestione della biosfera.

Quando nel 1972, a Stoccolma nel corso della conferenza delle Nazioni Unite
sull'ambiente umano venne raccomandato allUNESCO di mettere a punto un pro-
gramma di educazione ambientale destinato ad una pluralitad di soggetti di diverso
livello di eta, non esisteva ancora nessuna riflessione approfondita né culturale né
metodologica rispetto a tale problema.

Una strategia internazionale si mise in moto per definire il quadro e I'obiettivo
pedagogico e metodologico che nei diversi stadi ha portato a livelli diversi di diffu-
sioni e complicazioni di temi e metodologie del’Educazione Ambientale attraverso
tappe importanti tra le quali la Conferenza di Belgrado (1975) e di Thilisi (1977).

L'Educazione Ambientale veniva definita e proposta come conoscenza ed acqui-
sizione di valori capaci di indurre comportamenti corretti e stili di vita innovativi
per tutti gli uomini, intesi in un’ottica ecologica sia come produttori che come
consumatori.

Le basi del sapere scientifico specialistico nei diversi ambiti disciplinari non sono
sufficienti né adeguate per conoscere 'ambiente nella sua globalitd, perché tutto
quanto attiene alla realta ambientale e in particolare i presupposti educativi e psico-
pedagogici per conoscerne le molteplici sfaccettature, deve necessariamente essere
perseguito adattando un approccio olistico ed interdisciplinare.

Oggi, a trenfanni e pit dalla Conferenza di Stoccolma gli obiettivi della
Educazione Ambientale, intesa come scenario globale del sapere scientifico, devono
essere ridefiniti ed individuati in tre punti a nostro avviso essenziali :
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— In primo luogo la formazione delle risorse umane cioé la definizione delle
competenze tecniche e scientifiche dei giovani e dei laureati in funzione delle
conoscenze della dinamica ambientale senza le quali non & possibile nessun
reale sviluppo socioeconomico del Paese.

— In secondo luogo la promozione di un coinvolgimento dei cittadini sui proble-
mi della tutela ambientale: senza crescita di sensibilita ambientale non & infatti
possibile avere un reale sviluppo culturale, sociale ed economico in funzione
della compatibilita ambientale.

— In terzo luogo la necessitd del cambiamento in funzione della sensibilita
ambientale impone I'innovazione tecnologica e scientifica cioé la presenza di
percorsi formativi innovativi per la specificita culturale nei confronti di nuove
risorse professionali .

La nuova etica dello sviluppo si persegue infatti solo se la nuova classe dirigente
& formata in funzione di nuovi obiettivi di sviluppo e tutela ambientale perseguibili
solo con competenze professionali specifiche ed innovative nell'ambito dello sce-
nario occupazionale.

La conoscenza di leggi e principi della socioeconomia deve integrarsi con quella
delle scienze fisiche, chimiche, biologiche e ambientali per produrre una capaci-
ta di previsione delle conseguenze delle azioni e dei modelli di sviluppo: questa
nuova cultura, se opportunamente favorita e diffusa, potra portare anche a opzioni
politiche e a comportamenti individuali consapevoli delle conseguenze delle scelte
operate.

La costruzione di una societa sostenibile, capace di raccordare in modo innova-
tivo i problemi ambientali con quelli economici, richiede da parte di tutti e in parti-
colare dei giovani, la capacita di affrontare i problemi non solo nella loro comples-
sitd, ma anche in modo operativo - concreto, nei contesti in cui si presentano; cio
& sempre piu necessario nelle societa moderne, ad alta innovazione tecnologica.

Uno dei fenomeni sociali oggi di maggiore rilevanza & la velocita con cui vengono
create le possibilita di pensare e di agire e la crescente complessita delle condizioni
di vita che ne derivano.

Sono cresciute in modo enorme le possibilita di accedere alle informazioni, di
elaborarle, di immagazzinarle e di utilizzarle.

La crescita cognitiva, in termini di quantiti e di diversificazione, & stata tale da
rendere i problemi ambigui e imprevedibili, mettendo le societa e ciascun soggetto
di fronte a situazioni qualitativamente nuove.

Per un “meodello” educativo alla sostenibilita

Gia nel rapporto Brundtland (1987) veniva amplificato il ruolo della Educazione
Ambientale per lo sviluppo e veniva riconosciuto il ruolo della scuola come agenzia
primaria per il cambiamento e la risoluzione dei fattori di crisi nell'ottica di una
nuova etica dell'ambiente.
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APPROCCIO APPROCCIO
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DANNO AMBIENTALE O
VALUTAZIONE DEL COSTO RISCHIO
AMBIENTALE AMBIENTALE

La questione ambientale diventa cosi uno dei punti chiave della speculazione
bioetica.

Con il passaggio dall'antropocentrismo al biocentrismo si sottolinea una nuova
morale che coinvolge nel cambiamento nei confronti della biosfera tutta la societa,
diffondendo una nuova morale nei confronti di animali e piante oltre che dell'uomo.
Altro aspetto da sottolineare nella concezione bioetica dello sviluppo sostenibile &
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il concetto di equita, che deve garantire alle generazioni future opportunita simili a
quelle garantite alle generazioni attuali; i significa un nuovo rapporto tra risorse
naturali, possibilita di sfruttamento tecnologico, dinamica della popolazione e nuovi
modelli di organizzazione sociale e nuove attivitd nella loro interazione con I'am-
biente. Definire il concetto di sostenibilita & prioritario nell'impostare una rinnovata
strategia di educazione ambientale e pur riconoscendo che linterpretazione del
concetto e dei limiti della sostenibilitd possano essere svariati, non si pud prescin-
dere dal considerare obiettivo e bisogno essenziale la possibilita di raggiungere uno
sviluppo economico e sociale durevole che si armonizzi con I'ambiente, cercando
di annullare il pericolo e la minaccia costituita dal pianeta sfruttato ed inquinato,
trasformando i fattori di impatto ambientale in patto ambientale.

Educazione e formazione ambientale.

CATASTROFISMO AMBIENTALK FORMAZIONE IN AMBIENTE

interdisciplinariety Prevenzione dei
problemi ambientali

Cultura
d’ambiente

Educazione
Ambientale

Risoluzione dei
problemi ambientali

\\‘1 Sviluppo durevole

TRASVERSALITA®

Sin dal 1975 'ONU definiva la didattica dello sviluppo come la strategia edu-
cativa finalizzata alla promozione nei giovani di uno spirito critico in funzione della
partecipazione ai diversi momenti sociali, politici ed economici della societd. Si
intravede in questa definizione, ripresa da Stevenson nel 1987, una impostazione
interdisciplinare dei curricula scolastici in cui i diversi ambiti didattici vengono inse-
riti nella dimensione interdisciplinare e sistemica della Educazione Ambientale.

Dinamica culturale e comportamentale per la conservazione della biodiversita,

] ISTRUZIONE GLOBALE |

Nuovi

CONSERVAZIONE
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. BIODIVERSITA

BIOETICA
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La valenza sistemica della cultura d’ambiente ¢ infatti quella che pit si avvicina
al concetto trasversale di sostenibilita e che pertanto meglio ne pud permettere
la divulgazione attraverso ['utilizzazione di diverse metodologie didattiche, che
permettano di raggiungere gli obiettivi formativi dei diversi curricula scolastici per
I'apprendimento del concetto di sviluppo sostenibile attraverso precisi processi
didattici. In tal senso, I'educazione ambientale vista e perseguita come educazione
allo sviluppo sostenibile deve non solo formare alla cultura d'ambiente dall’eta
prescolare fino all’etd adulta, passando per I'adolescenza, ma deve continuare ad
aggiornare le conoscenze e le competenze in un processo di educazione perma-
nente in funzione ed in sintonia con I'evoluzione continua sia dei sistemi ambientali
naturali, che modificati dall'attivita umana, fino a raggiungere i livelli educativi e
professionali universitari, perché da questi vengono a formarsi i rueli dirigenti dei
diversi organismi governativi e delle strutture dello Stato. In tal senso, obiettivo di
primaria importanza nella didattica dello sviluppo sostenibile diventa il modello di
pianificazione, sistemazione e gestione dell'ambiente. Nel mettere a punto i modelli
di utilizzazione delle risorse naturali sara, pertanto, importante affrontare i temi
della definizione dei bisogni, della produzione dei beni, della produzione e dinamica
dei suoli, cosi come del corretto uso della risorsa acqua e della protezione degli
ecosistemi acquatici, della produzione e del corretto uso dell’'energia, ma, soprat-
tutto, ridefinire il ruolo dell'individuo in quanto produttore e consumatore. Le
strategie metodologiche dell’educazione ambientale, interpretate essenzialmente
come educazione allo sviluppo sostenibile, devono basarsi su alcuni punti essenziali:
l'interdisciplinarieta, I'approccio basato sulla soluzione dei problemi, I'etica dell'am-
biente, la sperimentazione simulata. L'interdisciplinarieta in educazione ambientale
& il risultato e lo strumento per l'utilizzazione di diverse aree disciplinari integrate,
evitando la frammentazione del sapere ed assicurando I'organizzazione progressiva
e trasversale di pill elementi che partecipanc a dare una visione sistemica dei pro-
cessi ambientali. Lo sviluppo di strategie pedagogiche in funzione della sostenibilita
deve essere indirizzato verso la soluzione di problemi, cioé deve seguire un percor-
so didattico che preveda l'identificazione del problema, delle sue cause e dei suoi
effetti, la formulazione di varie ipotesi di soluzione, la formulazione di un piano di
azione che permetta di agire efficacemente sulla realta. In tal modo viene assicurata
la partecipazione di ogni soggetto al problema ed il contributo creativo di ogni allie-
vo alla risoluzione del problema ambientale.

Il coinvolgimento di ogni allievo nella discussione e nella proposta di risoluzione
del problema ambientale stimola ed assicura il principio di corresponsabilita nelle
scelte e, quindi, promuove un diverso atteggiamento etico.

La metodologia della simulazione sperimentale (giochi di simulazione) si adatta
bene alla soluzione dei problemi riproducendo in maniera semplificata, ma varia, la
natura complessa dei problemi ambientali, mettendo in luce le sinergie positive o
negative tra fattori naturali, sociali, economici ed umani che partecipano e determi-
nano la dinamica ambientale, cui con le sue scelte di gestione, lo studente/giocatore
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pud partecipare direttamente, apprezzando la diversita delle situazioni, la possibilita
di prevenzione e soluzione dei problemi in una prospettiva sempre interdiscipli-
nare.

Strategie didattiche per I'educazione allo sviluppo sostenibile.

Interdipendenza fra tutti i viventi
\ APPRENDIMENTO DEL

Consapevolezza dei valori economici T~ CONCETTO DI
della loro influenza sulla qualita di vita SVILUPPO SOSTENIBILE

Sviluppo della coscienza ambientale per la
partecipazione a scelte decisionali economiche

PROCESSI DIDATTICI

Educazione alla lettura
dell’ambiente naturale
Educazione ai consumi
Educazione alla

qualith ambientale

del processo e del pradotio

Educazione alla sicurezza

Educuzione al Turismao
Ambientale

Educazione al bene Salute

'Educazione Ambientale deve dunque collegare due obiettivi educativi relati-
vamente nuovi, che di solito non vengono posti in relazione: la promozione della
consapevolezza dei problemi ambientali e lo sviluppo di capacitid sperimentali e,
“qualita dinamiche”, quali il senso di iniziativa, di indipendenza, la disponibilita ad
assumere incarichi e responsabilita.

Il primo di questi due obiettivi & spesso interpretato in termini di spirito di
conservazione e di ostilita nei confronti dello sviluppo economico e tecnologico,
mentre il secondo viene visto in termini di atteggiamenti positivi nei confronti dello
sviluppo della modernita.

E’ necessario quindi elaborare progetti basati sul principio che la consapevolezza
dei problemi ambientali e le qualitd produttive possono essere considerate come
strettamente interdipendenti, che il mantenimento e la costruzione di un ambiente
accettabile sono necessari per lo sviluppo della creativita e delle potenzialita umane
e che, a sua volta, 'ambiente costituisce un terreno ideale per lo sviluppo delle
qualita produttive.
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All'interno di una organizzazione del lavoro scolastico non & certamente sempli-
ce sviluppare il tipo di educazione ambientale che & stato delineato.

Occorre infatti sostituire all'approccio sistematico, caratteristico dell'insegna-
mento scientifico tradizionale, un approccio sistemico e la disponibilita ad affrontare
non solo quelle parti del sapere che sono codificate nelle discipline, né quegli argo-
menti su cui le conoscenze sono ampie e condivise, ma_anche problemi controversi
e conflittuali.

Un primo approfondimento, che diventa irrinunciabile, riguarda il sistema dei
valori legato ai differenti paradigmi scientifici che hanno storicamente assunto pote-
re nella comunita scientifica e di conseguenza sono entrati a far parte del corpo
disciplinare che viene insegnato nelle scuole.

| docenti delle nostre scuole citano spesso come cardine del loro insegnamento
il “metodo scientifico”, intendendo in realta il metodo inventato dai primi fisici
del ‘600 e non c'é quindi da meravigliarsi se essi riproducono la gerarchia delle
discipline scientifiche che vede nella fisica e negli schemi del riduzionismo e della
disaggregazione, il paradigma di tutte le altre scienze.

La nuova attenzione epistemologica che [I'Educazione Ambientale propone
all'insegnamento delle scienze ¢ indirizzata a far emergere non pil e non tanto una
immagine “oggettiva” della scienza, quanto i suoi legami con gli aspetti sociali, eco-
nomici, culturali della realtd che la produce, anche la realta dei singoli soggetti, che
creano, producono applicano la scienza alla soluzione di problemi reali.

Questo significa il superamento di un modo di insegnare che prende in conside-
razione il solo piano cognitivo, per una metodologia che inviti invece ad assumersi
responsabilita di pensiero e di decisione .

Sviluppare iniziative di educazione ambientale come educazione allo sviluppo
sostenibile deve significare, per le scuole, promuovere il coinvolgimento personale
degli studenti e la loro partecipazione emotiva, favorire un approfondimento inter-
disciplinare e una ricerca volta a una azione ragionata per il miglioramento delle
condizioni ambientali.

| giovani devono essere preparati a confrontarsi con le situazioni di incertezza,
a sfruttare casi a basso livello di definizione, a definire I'assetto dei problemi, ad
accettare e a cercare le responsabilita.

Questa necessita & il risultato di cambiamenti sociali su larga scala: la vita pro-
fessionale, pubblica e privata cresce sempre pill in complessita, con richieste diver-
genti e spesso contraddittorie a soggetti che si muovono in un universo di valori
pluralistico.

Gli studenti e le studentesse a scuola devono poter esperire che essi possono
influenzare in modo positivo la realtd in cui vivono, per questo hanno bisogno di
strutture formative dove poter fare esperienza di ricerca, di riflessione e di azione
sul loro ambiente.
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Cio & oggi pill necessario che mai non solo per favorire il coinvolgimento dei
giovani nei problemi concreti del presente, ma anche per fornire le motivazioni di
base all'accettazione di responsabilita nel future.

Queste procedure didattiche dell’educazione ambientale, oltre che sugli aspetti
emotivi ed affettivi di tale formazione, si devono basare anche sui nuovi aspetti
cognitivi, che fanno riferimento alle caratteristiche epistemologiche delle scienze
ambientali.

La scienza dell'ambiente & infatti costituita da pit discipline e la sua praticabilita
dipende dalla capacita di istituire un rapporto tra le discipline stesse.

Infatti le scienze ambientali vanno costituendosi nell’ambito delle scienze della
natura grazie a fenomeni di interazione tra i saperi scientifici tecnici e umanistici.

L'attuale concezione dell'ambiente come risultato, non solo della storia natura-
le, ma anche della storia sociale, ci obbliga a tenere conto, in apparati conoscitivi
ancora pill complessi, delle scienze economiche e sociali.

Le scienze ambientali devono moltissimo alle scienze economiche: queste ultime
contribuiscono, infatti, a spostare le percezioni di che cosa sia importante, di che
cosa sia valutabile, di quali obiettivi vadano perseguiti e del modo in cui possono
essere misurati i progressivi avanzamenti verso questi obiettivi,

Le problematiche ambientali comportano, altresi, una rilevante sfida per il
mondo imprenditoriale che, insieme al mondo della ricerca, & chiamato, da una
parte, a mettere a punto sistemi produttivi, tecnologie di processo e prodotti
che, nell'ambito delle compatibilita economiche, abbiano un impatto sempre meno
pesante sull'ambiente e, dall’altra a progettare e realizzare tecnologie e strumenti
atti a risanare I'ambiente.

Per favorire la crescita di un approccio sempre pill corretto ai problemi ambien-
tali, occorre sviluppare una cultura attenta e sensibile alla variabile ambientale, vista
nel pit ampio quadro dello sviluppo.

Un’ampia e approfondita formazione alla consapevolezza e alla responsabilita
ambientale e inoltre necessaria per realizzare quel modello e quella realti definite
dal Rapporto Brundtland “sviluppo sostenibile”.

Le elaborazioni contenute nel Rapporto Brundtland, “uno sviluppo sostenibile
esige che siano soddisfatti i bisogni primari di tutti e che sia estesa a tutti la possibilita
di dare realta alle proprie aspirazioni a una vita migliore”, modificando in parte, arric-
chendoli, quelli che fino ad ora erano stati ritenuti gli obiettivi primari dell’Educa-
zione Ambientale, che assume cosi pill nettamente la fisionomia di educazione allo
sviluppo.

Le linee guida di tale progetto potrebbero essere sintetizzate nel modo seguen-
te:

— affrontare a livello educativo il problema della salvaguardia ambientale significa
fornire un piano concettuale capace di contrastare gli atteggiamenti catastro-
fici e allarmisti e di sviluppare un pensiero della complessita che riesca a fare
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interagire tutte le variabili, economiche, tecnologiche, sociali, culturali della
problematica ambientale, senza pericolosi riduzionismi.

— utilizzare nella formazione il concetto di “sviluppo sostenibile”, ossia I'idea che
debba esistere una interazione tra produzione, conservazione e incremento
delle risorse e che questa possa essere elemento fondamentale di processi di
sviluppo di lungo periodo;

— educare, non solo a capire e a criticare, ma anche ad agire con spirito di ini-
ziativa e capacita di assunzione di responsabilita.

Comuhicaziope ambientale
Yetilica imbientale

Anatisi Smbientae

SR

AGENDA 21
LOCALE PRINCIPIO DI
PRECAUZIONE

— RIO DE " .
RTOCCOLMA BULGRADO o TIRLISE JANEIHO 1992 JOHANNESUURG 2002 | -
T ms 1977 l L =

CULTURA ETICA SVILUPPO R R S
EDUCAZIONE . H Ik A Ty SOSTENTHILE | AMBIBNTALIZEAZION
AMBIENTALYL - - - . I

QUALITA’ GLOBALE
E AMBIENTALE

Presa di coscienza dellz questione ambientale come guestione etica ¢
e socidle ¢ della complessitd dell'ambiente

START UP

L

Edueazione arabi come ed fone alle PP ibile

Setategie di comunicazione ambientale

4

Genesi del consenso

!

| AMBIENTALIZZAZIONE COMEFRASSL |1

r Etica del cambiamento sociale cd cconomico | '

239



Il rapporto tra educazione ambientale e comunicazione ambientale.

Il rapporto tra educazione ambientale e comunicazione ambientale & un rap-
porto che si potrebbe definire tra “madre e figlia”. Infatti, obiettivo di entrambi i
processi cognitivi € la conoscenza delle problematiche ambientali. La comunicazio-
ne ambientale a differenza dei processi educativi, che richiedono certamente tempi
pil lunghi, deve avere tempi brevi, ma non deve mai cadere nella banalizzazione di
problemi e tanto meno nella pettacolarizzazione degli stessi.

La comunicazione ambientale deve altresi scaturire dal diritto all'informazione
del cittadino, in tal senso & un processo democratico che deve soddisfare sia le
esigenze di trasparenza che il diritto alla informazione dei diversi soggetti. Tanto
piti quindi sard necessaria e determinata la comunicazione ambientale quanto mag-
giore sara la consapevolezza dei propri diritti alla partecipazione ed alla gestione
dell’'ambiente che un cittadino “maturo” mostrera di possedere in una societd ad
alta valenza democratica e partecipativa. Pertanto, caratteristica fondamentale delle
strategie di comunicazione ambientale dovranno essere la semplicita e la immedia-
tezza dell’informazione pur nel rigore della valenza scientifica della stessa; il linguag-
gio dovra essere compatibile per rendere le informazioni leggibili per tutte le diver-
se componenti degli strati sociali. Nel contempo le informazioni che attraverso la
comunicazione ambientale devono raggiungere il cittadino non devono considerar-
lo come bersaglio, soggetto passivo da colpire con notizie talvolta “scioccanti” da
provocare ansie e timori puntando a un atteggiamento “catastrofico” nei confronti
dello stato della vita sul pianeta, ma per contro devono partecipare a costruire nel
soggetto un consenso ed una coscienza ambientale considerandolo sempre pitl
attivo e partecipe della gestione e pianificazione ambientale. Le strategie di comu-
nicazione ambientale devono rispondere quindi alle richieste di un cittadino che
va maturando la consapevolezza del voler sapere nella convinzione che la qualit
dell'ambiente dipende essenzialmente dalla “qualita” della cultura, dal nuovo tipo
di uomo gestore dell’ambiente. Pertanto, nella gestione dei saperi e dei processi
ambientali si devono sempre indicare le cause e gli effetti per costruire nel sogget-
to coscienza e cultura attraverso una corretta comunicazione ambientale intesa
come induttore di capacita critica. Questi requisiti e caratteristiche della comuni-
cazione ambientale dimostrano ancor di pitl quanto diretta sia la dipendenza della
comunicazione ambientale dalla educazione ambientale e quanto la dimensione
didattico-pedagogica e socioambientale dell’ una dipenda dall’altra.

Ma ancora, un’altra caratteristica puo essere utile e necessaria a differenziare
le strategie di comunicazione ambientale dall’educazione ambientale ed ancor pit
dalla informazione ambientale. Un progetto di comunicazione ambientale si deve
distinguere per il tasso di creativita ed immaginazione necessario a trasferire I'in-
formazione e per la capacita di evocare emozioni. Il messaggio che deve scaturire
da una comunicazione ambientale deve essere capace di trasmettere contenuti tali
da diventare missione pedagogica. Il coinvolgimento emotivo del soggetto & indi-
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spensabile nella dinamica della comunicazione ambientale; la cultura dell'innovazione
anche con le implicazioni tecnologiche pill avanzate rendera ancora pil efficace il
messaggio incrementando anche la risposta emotiva nei soggetti che ricevono il
messaggio.

In tal modo rivolgendosi al singolo per stimolare I'impegno ed il senso etico di
corresponsabilita nei processi di tutela ambientale, le strategie di comunicazione
ambientale rivolte alla comunita tutta parteciperanno alla realizzazione del benesse-
re generale assicurando una partecipazione collettiva alla tutela e alla gestione del
pianeta

Molto spesso i programmi di gestione ambientale hanno un successo limitato
per mancanza di comunicazione ambientale, il che porta ad una enorme perdita di
risorse e di efficienza.

La comunicazione ambientale ¢, pertanto, il piano o meglio la strategia che pro-
duce una effettiva politica di partecipazione pubblica e realizza il vero processo di
implementazione verso la sostenibilita.

Nel contempo la comunicazione ambientale & un processo di interazione che
deve mettere in grado la popolazione di capire la chiave dei fattori ambientali e le
loro interdipendenze. La comunicazione ambientale inoltre non deve cadere nell’in-
formazione divulgativa ma deve contribuire alla formazione nella popolazione di una
coscienza della sostenibilita e incidere sulle capacita costruttive di un gruppo sociale
per risolvere e prevenire le questioni ambientali.

Nel determinare le strategie di comunicazione ambientale & dunque necessa-
rio fare uso efficiente di metodi, strumenti e tecniche nella diffusione delle azioni
ambientali sia come comunicazione formale, che come comunicazione non formale
o sensibilizzazione ed infine come educazione e formazione professionale.

Pertanto si pud considerare un paradigma in cui la comunicazione ambientale &
la forma cognitiva che collega la sensibilizzazione con I'educazione ambientale con
azioni immediate e la formazione permanente e flessibile con azioni pill durature
e maggiormente formali.

La comunicazione ambientale & infine un momento cognitivo del tutto particola-
re perché nel messaggio comunicativo devono convivere ed interagire elementi di
scienza, di economia, di marketing, di gestione e pianificazione ambientale ed infine
di modalita di comportamento umano che nell'impatto personale abbiano una dire-
zione emozionale e spirituale.

I diversi obiettivi strategici della comunicazione ambientale
Le strategie di comunicazione ambientale devono pertanto puntare ad un cam-

biamento strutturale della societa, obiettivo da raggiungere attraverso sforzi e ten-
sioni cooperative di individui o di gruppi nell’ottica dello sviluppo sostenibile.
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Nello stesso tempo la comunicazione ambientale & uno strumento di gestione,
perché aiuta gli agenti socio — economici e territoriali al cambiamento del modello
di sviluppo costituendo un anello tra 'evento ambientale e il processo decisionale
politico e la pubblica partecipazione. Un'alta partecipazione pubblica & indispensabi-
le per il consenso, la credibilita e la sostenibilita dei programmi ambientali.

Nella politica e nella pianificazione ambientale la comunicazione gioca infatti
un ruolo cruciale in tutti gli stadi del processo: nella identificazione dei problemi,
nella valutazione degli stessi, nella collocazione in agenda, nella sintesi politica, nella
gestione e controllo delle scelte di programmazione. Concetti tecnologici e abilita
riferite alla sostenibilita ambientale & necessario che siano comunicative per la rea-
lizzazione di una concreta politica ambientale. Pertanto la comunicazione ambien-
tale & la linfa vitale nelle decisioni e nella realizzazione di una politica di sostenibilita
vero ponte tra educazione ambientale ed etica dell'ambiente.
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Azioni di intervento pratico nel contesto della materia. Punti in
comune,

Le attivita pratiche della Cattedra di Ecologia dell'Universita degli Studi del
Sannio nell'ambito del progetto ACES possono suddividersi sostanzialmente in due
aspetti:

| attivita di Educazione Ambientale implementate all’interno dell'Universita

2. attivita di Educazione Ambientale implementate all’esterno dell'Universita

®Implementazione raccolta differenziala
® Elaborazione e diffusione di manifesti divulgativi
® Prodott] didattici in terna di - comunicazione ambientale

Attlvita inteme| ® Organizzazione di visite guidate ad impianli per
allUniversita trattamento dei rifiuti

@ Atelier didaltici con Giochl di simulazicne su tematiche
ambientali

Attivita
Cattedra di
Ecologia

@ Organizzazione di seminari e corsi di perfezionamenlo
extra curricufari

® Realizzazione di Pubblicazioni didaltiche e CD

® Monitoraggio del livello di sensibilita amblentale tra qli
studenti delia rete di scucle

*Organizzazione di una Rete di sedi universitatie e scuale

Allivita eslerna supRnan

all'tIniversiia

® Organizzaziona Mostre didattiche su diversi temf di
Educaziona Ambientale

® Organizzaziona del Coneorso * Riciclando a Coler..."

® Organizzazione di seminari e corsi di formazione in
ambiente

Per organizzare il lavoro e per una maggiore chiarezza espositiva si & utilizzato
lo schema delle Caratteristiche dei processi di Ambientalizzazione concordato e
definito negli incontri tenuti presso I'Universitad di Mendoza ed ulteriormente riela-
borato ed adattato nell'interpretazione locale dell’Universita del Sannio. Di questa
rielaborazione viene indicata I'esemplificazione grafica che rappresenta la matrice
culturale del nostro lavoro. In seguito si riporta lo schema in questione. Dopo l'indi-
cazione del titolo, in questo nostro lavoro verra riportata la nostra interpretazione
della proiezione didattica e verra fatta la descrizione dellattivita pratica.

|. Corsi e Seminari

L'educazione deve essere, al tempo stesso un prodotto ed un motore
della societa e dellambiente, deve servire alluomo per comprendere
se stesso ed il mondo che lo circonda per permettergli di realizzare
delle sue potenzialita.
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Integrazione dei principi del paradigma della complessita nella maniera
da interpretare il mondo.

Complessita (modo di vedere il mondo).

Questa caratteristica & stata esplicitata con |'organizzazione di una
serie di Seminari e Convegni i cui destinatari sono stati studenti uni-
versitari e delle scuole superiori, docenti e funzionari pubblici.

Gli argomenti trattati hanno riguardato lo sviluppo sostenibile: que-
st’'ultimo pud essere conseguito soltanto attraverso la diffusione delle
conoscenze per pervenire a nuovi comportamenti della collettivita
umana.

Tale riferimento, nella didattica degli studi universitari ed extrauni-
versitari avviene con la realizzazione di incontri, seminari, convegni
che diffondono i saperi specialistici permettendo il dibattito ed il
confronto. Pertanto I'Ecologia della sostenibilita sono stati individuati
i temi portanti e di riferimento della complessita ambientale con il



trasferimento nel sociale dei significati delle sostenibilita. | temi trattati

sono stati:

A) Ecologia urbana con particolare riguardo alla citta sostenibile e alla
applicazione delle procedure della Agenda 21 locale:

B) Gestione dei Rifiuti con particolare riguardo alla gestione dei Rifiuti
Solidi Urbani RSU ed alla innovazione tecnologica:

C) La gestione della risorsa idrica si caratterizza nell'anno internazio-
nale ONU 2003 dedicato all'acqua:

D) Il Paesaggio Rurale come icona del concetto stesso di complessita
e trasversalita ambientale e come occasione sperimentale per la
realizzazione dei principi dello sviluppo sostenibile:

E) Comunicazione Ambientale.
Gli interventi effettuati sono stati:

I. Seminari di approfondimento e perfezionamento
“Ecologia Urbana e strategie di politica ambientale internazionale
per l'applicazione dellAgenda 2! Locale”. Universitd del Sannio
16.01.03 — 05.02.03

2. “Progetto di Ecologia Urbana e sostenibilita ambientale: valori del
paesaggio per il turismo ambientale e culturale” ITCG “M. Carafa”
Cerreto Sannita 05.06.03

3."La Gestione dei Rifiuti Solidi Urbani per la tutela del paesaggio e
lo sviluppo turistico” Istituto Comprensivo di Anacapri S.M. “V.
Gemito” 30/31 maggio 2003.

4. Seminario: “Innovazioni tecnologiche nella Gestione dei rifiuti solidi e
liquidi” Universita degli Studi del Sannio 12-13.06.03

5. “Pianeta acqua: una occasione interdisciplinare” 1.PS.A.A. “M.
Vetrone” Benevento 28 maggio 2003

6. Convegno internazionale: “ll paesaggio rurale come fattore di
complessita ambientale e strumento di governance: analisi defle com-
ponenti dello sviluppo”.Benevento 13-16.10.03

7. Seminario “Strategie di Comunicazione Ambientale”Universiti degli
Studi del Sannio 10 giugno 2003
2.Visite guidate a enti e imprese

Un processo educativo deve mirare alla modifica di quegli atteggia-
menti che motivano i comportamenti errati superando gli ostacoli che
ne impediscono [a revisione e la modifica,

Apertura alle diverse discipline da una riflessione critica, dando spazio
alle emozioni e tenendo conto delle decisioni prese.
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Ordine disciplinare: flessibilita e permeabilita.

Di solito la sensibilizzazione verso I'ambiente deve coinvolgere in
modo diretto e concreto i discenti perché gli effetti possano essere
concreti e quindi sicuramente positivi e di lungo periodo. E’ stata
percid organizzata una visita guidata a cui hanno partecipato gli stu-
denti dell'universitd, presso un impianto di raccolta selezionata dei
Rifiuti Solidi Urbani, localizzato nell'immediato suburbio della citta.
Gli studenti hanno potuto verificare concretamente I'importanza
della raccolta selezionata e le positive ricadute nella gestione di que-
sto pubblico servizio. Linteresse, & stato, per tutta la durata della
visita, molto vivo: si & creato un dibattito in merito alle modalita di
erogazione del servizio e in merito alle funzioni tipicamente aziendali.
Tuttavia, il core del dibattito si & incentrato sul valore aggiunto del
servizio di smaltimento dei rifiuti che, sostanzialmente, consiste nel
principio di educazione ambientale e di educazione alla valorizzazione
dei rifiuti perfettamente adattato ai tradizionali criteri del manage-
ment aziendale dei servizi.

3. Concorsi su tematiche di educazione ambientale
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le strategie educative multimodale devono riproporre in chiave critica
i contenuti appresi per proiettare la scuola nel’ambiente e I'ambiente
nella scuola per “agire localmente pensando globalmente”.

Un modo di vincolare la disciplina e I'ambiente circostante locale e
globale.

Contestualizzazione Locale - Globale — Locale
Globale — Locale - Globale

E’ ampiamente acclarato che i temi ambientali hanno una dimensio-
ne globale, pertanto la scuola e I'Universita oltre a trasmettere le
informazioni su questi argomenti attraverso corsi, lezioni, seminari,
mostre devono permettere |'elaborazione di questi concetti da parte
dei discenti con I'utilizzo sia delle pill avanzate tecnologie multime-
diali, e sia con gli strumenti tradizionali.

Gli studenti universitari, entusiasti delle innovazioni apportate ai tradi-
zionali metodi di insegnamento e di apprendimento, si sono impegnati
nella realizzazione di presentazioni scientifiche con mezzi informatici
e con la realizzazione di plastici. Gli studenti delle scuole medie che
aderiscono alla rete,inoltre, si sono impegnati nella partecipazione ad
un concorso grafico dal titolo “Riciclando a colori”, promosso dalla
Cattedra di Ecologia. L'iniziativa ha avuto lo scopo primario di sensi-



bilizzare la Comunita scolastica e i cittadini verso la raccolta differen-
ziata dei rifiuti ed ha costituito il materiale grafico per la pubblicazione
didattica “Pianeta rifiuti per una nuova cultura”.

Il concorso ha riscosso notevole successo: molti sono stati gli studenti
che hanno partecipato all'iniziativa e cha hanno dimostrato, non solo
attenzione verso i temi e i contenuti del concorso ma hanno anche
dimostrato attitudine a lavorare in team, spirito di gruppo e orienta-
mento al raggiungimento di risultati soddisfacenti.

Pertanto, sulla base di quanto detto & possibile fare una riflessione in
merito al fatto che metodi didattici tradizionali e metodi innovativi
(multimediali) non sono in conflitto tra loro, né devono essere conce-
piti in maniera alternativa I'uno all’altro, ma devono essere concepiti
in maniera integrata e sinergica perché da essi scaturiscano ottimi
risultati in termini di educazione dei futuri cittadini.

4, Mostre didattiche su tematiche ambientali

L'educazione Ambientale come sintesi di capacita espressive promuo-
ve un messaggio educativo trasversale induttore di valori comporta-
mentali.

Dare supporto integrale agli studenti da una prospettiva materiale, di
acquisizione delle abilita e delle conoscenze.

Considerare gli aspetti cognitivi e affettivi, etici ed estetici delle per-
sone

'educazione ambientale ha come obiettivo basilare sia quello di con-
durre tutti gli individui 2 comprendere la complessitd ambientale, sia
I'acquisizione delle cognizioni e dei valori dei comportamenti e delle
competenze pratiche per partecipare efficacemente alla prevenzione
e risoluzione dei problemi ambientali, Esistono varie forme e tecniche
di comunicazione di massa: in ordine di complessita la pitt semplice &
stata quella di produrre manifesti e tabelloni. Questi ultimi sono stati
distribuiti in varie scuole e luoghi pubblici, permettendo di trasmettere
il messaggio a quanti piU individui sia stato possibile. Lefficacia di un
messaggio comunicativo, infatti, si pud considerare raggiunta quando
alla qualita dell'informazione si aggiunge la quantitd di destinatari del-
linformazione stessa.

5. Manifesti su tematiche ambientali

Utilizzare espressioni grafiche e pittoriche con varietd di linguaggio
permettera l'allestimento di mostre o realtd museali interattive su
tematiche territoriali dell’educazione ambientale funzionando come
cassa di risonanza per la genesi del consenso..
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L'importanza di favorire la partecipazione attiva da parte degli alunni
nel processo di Educazione Ambientale iniziando dai mezzi di organi-
zzazione e dall’utilizzazione di diverse strategie.

Tenere in considerazione il soggetto nella costituzione della conos-
cenza.

Questa caratteristica & stata esplicitata con l'organizzazione delle

Mostre didattiche in diverse scuole. Le mostre hanno avuto i seguenti

titoli:

— Ambiente senza barriere

— Per una cultura dei rifiuti

— Filatelia ed ecologia

— Manifesti per la cultura d'ambiente

— Disegniamo la natura

— Giardiniere di me stesso: un percorso fra ecologia e psicologia
ambientale.

Le mostre sono state scelte quale metodo didattico per la loro ampia
capacitd comunicativa: infatti taluni temi, che per la loro complessita
possono ritenersi esclusivamente appannaggio di operatori del settore
o comunque di persone cha abbiano maturato una certa competenza
(psicologia ambientale, sviluppo sostenibile, ecc), sono stati riproposti
in maniera tale da essere recepiti ed interiorizzati anche da chi, per
la prima volta si & approcciato a tali tematiche. Per questo motivo, gli
studenti, sono stati entusiasti delle mostre'presentate poiché hanno
potuto avvicinarsi a contenuti tradizionalmente riservati a studi piu
approfonditi e specializzati.

E chiaro che la funzione educativa della mostra non pud rimanere
affidata soltanto ad un percorso per immagini, ma deve essere sot-
tolineata anche da testi espliciti, da depliants, da un orientamento
didattico affidato anche all’esplicitazione orale.

6. Progetti di implementazione raccolta differenziata

248

la rivoluzione & nella pluralita metodologica che utilizza vari mezzi
conoscitivi che in un’ottica globale devono essere patrimonio cultura-
le per la formazione di una coscienza ambientale.

Il vincolo tra la teoria e la pratica, come due forme necessariamente
complementari di creazione dinamica della conoscenza.

Coerenza e ricostruzione tra la teoria e la pratica.



Dopo queste esperienze teoriche, la Cattedra di Ecologia al fine di
integrare tali finalita didattiche con risultati operativi e tangibili si &
incaricata di prendere contatti con I’Azienda urbana di raccolta e smal-
timento rifiuti (ASIA) di Benevento, citta della nostra sede universi-
taria e il CONAI (Consorzio nazionale Imballaggi), affinché si potesse
concretamente operare all'interno dell'Universita con I'erogazione di
un servizio di raccolta differenziata. La Cattedra di Ecologia ha sensibi-
lizzato le diverse scuole di ogni ordine e grado facenti parte della rete
di implementare un servizio di raccolta differenziata dei rifiuti (ove non
gia attivato) presso i propri plessi. La finalita primaria di tale iniziativa &
quella di dimostrare agli studenti come si traducano in obiettivi opera-
tivi i principi della valorizzazione dei rifiuti come risorsa ambientale ed
economica. Le difficoltd organizzative e burocratiche hanno ritardato
la realizzazione di tale attivita all'interno dell'Universita e che nel
prossimo futuro si spera di realizzare.

7. Produzione di libri , cd, pubblicazioni scientifiche e didattiche

La cultura d'ambiente deve essere trasferita in altre situazioni culturali
ed emozionali per una nuova organizzazione creativa e razionale dei
diversi elementi cognitivi e comportamentali.

Riflessione e compromesso per il futuro da una prospettiva attuale
cittadina e tecnico - scientifica

Orientamento prospettico di scenari alternativi (che rispettino le
generazioni future)

Questa prospettiva & stata interpretata con la produzione di materiale

didattico specialistico: libri, opuscoli didattici e CD. In particolare sono

stati pubblicati:

|.Vademecum didattico “La gestione dei rifiuti solidi urbani come educa-
zione alla sostenibilita urbana”

2. Opuscolo per l'esercitazione in aula “Pianeta rifiuti: per una nuova
cuftura”

3. CD “Un percorso tra educazione ambientale e innovazione tecnologica
per la gestione dei rifiuti”,

8. Attivita' di monitoraggio della sensibilita’ ambientale del contesto
provinciale scoalstico e universitario

L'attivita di Educazione ambientale potra articolarsi in diversi momen-
ti:
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a) il momento analitico per la rilevazione delle conoscenze e degli
atteggiamenti presenti

b) la elaborazione delle metodologie informative e formative volte alla
socializzazione delle conoscenze

¢) un'attuazione conoscitiva utilizzando i contenuti interdisciplinari

Legame coerente tra la teoria e I'azione iniziando dalla riflessione e
la delineazione di metodologie che favoriscano la messa in pratica.

Adeguazione metodologica

Alla luce di tali indicazioni metodologiche & stato organizzato in varie
scuole facenti parte della Rete un monitoraggio con la distribuzione
di una serie di questionari riguardanti i seguenti temi:

— educazione ai consumi

— paesaggio rurale

— reti ecologiche

i questionari raccolti da un campione di circa 1000 studenti sono stati
valutati statisticamente e i risultati sono stati ampiamente descritti nel
contributo scientifico prodotto dalla Cattedra di Ecologia e presente
nella terza pubblicazione della Rete Aces, risultato dei seminari realiz-
zati in Brasile nel febbraio 2003,

9. Costituzione di un network di scuole elementari/superiori di i e ii grado
collegate alla Cattedra di Ecologia per attivare processi di ambientalizzazio-
ne

L'obiettivo & il passaggio da una visione antropocentrica ad una visio-
ne etica dei bisogni e quindi dei consumi. Il consenso si pud realizzare
in tre modi:

I) per via naturale con una cultura morale omogenea;

2) con la socializzazione dei processi educativi;

3) con l'impiego dei mezzi di comunicazione di massa.

Creazione e mantenimento di strategie e spazi che facilitino la parte-
cipazione democratica di tutti gli agenti.

Spazi di riflessione e partecipazione democratica

Questa prospettiva € stata attuata attraverso la creazione di una
Rete di Scuole all'interno della Regione Campania e che costituisco-
no il punto di partenza di una qualsiasi attivitd pratica di Educazione
Ambientale e che intendiamo estendere anche ad altre istituzioni
extra regionali.
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Le scuole rappresentanc quindi delle “Teste di ponte” dove imple-
mentare un centro di diffusione di cultura ambientale aperto sul
territorio per educare i cittadini verso un nuovo modello di sviluppo,
secondo i criteri dello sviluppo sostenibile. Le attivita didattiche che si
sono svolte all'interno delle scuole sono riassumibili, per semplicita,
in queste categorie:

a. seminario — lezione: di tipo molto strutturato, richiede l'intervento
contemporaneo o successivo di insegnanti di diverse discipline;si
avvicina alla lezione tradizionale;

b. seminario — dibattito: molto pil libero del precedente , offre agli
alunni I'occasione di esprimersi su di un determinato argomento;
¢. seminario — lettura: si avvicina al precedente, ma basa il suo conte-
nuto sulla lettura, fatta in precedenza dagli alunni,di un’opera chiave
(o un articolo di giornale) sui problemi dell'ambiente; in tale semi-
nario dovra essere meticolosamente preparato sia dagli alunni che

dagli insegnanti;

d. seminario — attualitd: pud essere di tipo molto rigido (basato
sulla relazione di un insegnante o di un alunno) o di tempo libero
(espressione di opinioni personali degli alunni), ma il suo argomento
centrale deve essere ricavato da fatti di attualitaA non importa se
locali, nazionali o mondiali.

In ogni caso, il tema scelto & stato esposto ricorrendo, a vari mezzi
espressivi e strumenti didattici: mostre, giochi di simulazione, filmati
e audiovisivi.

10. Produzione giochi di simulazione e atelier dimostrativi

La percezione dei problemi ambientali ha prodotto negli ultimi decen-
ni la coscienza per trovare risoluzioni e superare la crisi provocata
dall’'uomo nell’ambiente umano, nonché nell’ambiente sociale,

Generazione di un pensiero strategico capace di essere mutevole
nell'ambiente sociale e naturale

Compromesso per la trasformazione delle relazioni Societa—Natura.

Losservazione critica dei problemi ambientali rappresenta il punto di
partenza di una elaborazione prodotta dagli allievi delle Scuole della
rete. Questi ultimi hanno prodotto dei giochi di simulazione dove,
attraverso il gioco, i partecipanti assumono vari ruoli e apprendono
in maniera semplice e diretta i fondamenti dell’educazione ambientale
vivendo una realta virtuale.

Particolare risalto, come tecnica educativa, soprattutto per |'educazio-
ne ambientale, merita il gioco di simulazione. L'uso didattico dei giochi
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di simulazione implica una serie di abilitd da parte degli allievi,alcune
piuttosto semplici, altre pill complesse. Non si tratta, infatti, solo di
capire le regole, che sono esplicitamente formulate, ma di organizzare
un comportamento coerente in funzione del patrimonio dottrinario
acquisito e di definire una strategia fondata sulla comprensione della

struttura implicita del gioco.
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L'educatore, ovviamente non pud limitarsi esclusivamente a seguire
la meccanica del gioco, ma deve guidare I'attivitd degli allievi, deve

orientare la discussione.

Il gioco di simulazione consente di:

|. formulare ipotesi di base di informazioni ricevute;

2. presentare modelli di rappresentazione della realtd in base ad una

teoria esplicativa dei fenomeni considerati;
3. insegnare agli allievi a maneggiare e verificare modelli teorici;
4. considerare con spirito critico le possibili variabili e le conseguenze

indotte.
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Con la realizzazione di queste attivita didattiche integrate, multimodali
e trasversali la Cattedra di Ecologia dell’'Universita del Sannio ha inteso
dare un’interpretazione del concetto di ambientalizzazione curriculare
degli studi superiori. Si ritiene infatti che tale processo educativo sia
indispensabile per la realizzazione di un nuovo modello di sviluppo
sociale ed economico che attraverso il raggiungimento concreto del
concetto stesso di sostenibilita assicuri alle generazioni presenti e
futuri migliori standard di qualita di vita.
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ACCOES DE INTERVENCAO PRATICA:
CURSO DE LICENCIATURA EM PLANEAMENTO REGIONAL
E URBANO DA UNIVERSIDADE DE AVEIRO (PORTUGAL)

Filomena Martins, Anténio F. Cachapuz e Luisa Pinho
Universidade de Aveiro

|. Problematica Inicial

O estudo que se apresenta insere-se num projecto mais vasto, cujo objectivo
essencial & a caracterizagdo e diagnéstico do grau de Ambientalizacio Curricular do
curso de Planeamento Regional e Urbano da Universidade de Aveiro, Portugal.

Numa primeira fase, apenas foi apresentada uma caracterizacio genérica da
instituicdo universitdria, com particular incidéncia nas suas caracteristicas enquanto
instituicdo de educagdo e investigagdo (Anna M. Gelli, et alli, 2002).

Na segunda fase foi feita uma adequagio das caracteristicas de ambientalizacio
curricular ao objecto de estudo. Entendeu-se manter as dez caracteristicas defini-
das em Hamburgo' para a anélise da ambientalizagio curricular dos estudos supe-
riores, no entanto com algumas alteragdes no que respeita aos itens que compdem
as caracteristicas gerais:

|. Complexidade (A realidade é complexa / Paradigma da complexidade/

Pensamento complexo)

2. Ordem Disciplinar: Flexibilidade e Permeabilidade

3. Contextualizagio (Local-Global-Local // Global-Local-Global)

4. Considerar o Sujeito na Construgido do Conhecimento

5. Considerar os Aspectos Cognitivos, Afectivos e de Acgdo das Pessoas

6. Coeréncia e Reconstrucgio entre Teoria e Pratica

7. Orientagéo Prospectiva de Cendrios Alternativos (que respeitam as geragoes

futuras)

8. Adequagio Metodoldgica

9. Espagos de Reflexio e Participagio Democraticas

10. Compromisso para a Transformacio das Relages Sociedade/ Natureza

Foi, também, elaborada uma apresentagio do objecto de estudo — licenciatura
em Planeamento Regional e Urbano — com a exposicio do programa de estudos,
bem como do perfil das disciplinas com maior pertinéncia para o 4mbito deste
trabalho? (Anna M. Gelli, et alli, 2002).

Numa terceira fase passou-se ao diagnéstico propriamente dito, com base na
andlise do contelido e estrutura do plano de estudos (fonte primaria), na consulta
dos relatérios de avaliagdo do curso, elaborados no quadro da avaliagio institu-
cional das universidades portuguesas (fonte secundaria) e também através de 9
entrevistas administradas a docentes e um questionério aplicado a 16 alunos do
5%ano (cerca de 50%) (Anna M. Gelli, et alli, 2003).
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Nesta fase do estudo apresenta-se uma anilise critica das incidéncias das acgdes
de intervencio pratica do curso de licenciatura em Planeamento Regional e Urbano
da Universidade de Aveiro (UA), Portugal.

De acordo com o Relatério de Auto-Avaliagio do curso (2001/2002),“O curso
tem como principal objectivo a preparagio de técnicos superiores em planeamento
com uma formagio sistemdtica e critica em Planeamento Territorial, entendido
este como uma questio global, tendo em atengdo o contexto espacial, cultural,
social e econémico em que opera, com capacidade de intervir em dreas muito
diversas, de que se destacam:

a) elaboragio e gestio de planos de ordenamento do territorio de mbito muni-

cipal ou supra-municipal e regional;

b) promogio do desenvolvimento economico e social, através da participagio
e coordenacio de equipas de projectos e planos de desenvolvimento local
ou regional ou através da intervencio, como quadros técnicos ou consulto-
res, em autarquias locais, érgios da administragio regional ou do governo
central;

c) elaboragio de planos de protecgdo e valorizagdo ambiental e de aproveita-
mento de recursos naturais e culturais, assim como a realizagio de estudos
de impacte ambiental, gestio de dreas protegidas e de parques e reservas
naturais e de interesse patrimonial.

()

O desenho do curso, ainda que adaptado as caracteristicas de formagio do
pais foi significativamente influenciado pelo modelo anglo-saxénico. Até 2001/2002
era um curso de 5 anos, organizado em semestres, segundo o sistema de uni-
dades de crédito. Recentemente a UA realizou uma profunda reestruturagio de
todos os cursos nela ministrados, no sentido de se aproximarem dos objectivos
da Declaracio de Bolonha, o que permitiu a entrada em vigor no ano lectivo de
2002/2003 dos novos curricula de Planeamento Regional e Urbano, com a duracio
de 4 anos."

A intercepcio, mesmo que concisa, das caracteristicas de ambientalizacio que
esteiam teoricamente este projecto, com os objectivos de formacéo da licenciatura
objecto de estudo, ressalta uma coincidéncia praticamente total entre cada um dos
itens enunciados e o perfil de formagio pretendido no @mbito do planeamento
territorial, nomeadamente:

— proporcionar uma formagao sistemdtica e critica em planeamento territorial,
entendido este como um problema global, tendo em atengio o contexto
espacial, social, econémico e ambiental em que intervém;

— incrementar a investigagio de situagdes com importante impacto territorial,
incluindo temas como o estudo de aglomerados urbanos, a andlise de infra-
estruturas de transporte, o planeamento rural, etc.;

— colaborar com a comunidade (autarquias, etc.) na procura de solugdes para o
ordenamento territorial do ambiente.
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2. Contexto Politico e Pessoal / Professional da equipa da
Universidade

O grupo de trabalho da Universidade de Aveiro é composto por dois docentes
e uma bolseira de investigagido, pertencentes respectivamente aos departamentos
de Didictica e Tecnologia Educativa® (um professor catedritico) e Ambiente e
Ordenamento* (uma professora associada e uma bolseira de investigagio). A
diversidade dos percursos e experiéncias  profissionais e de investigagio dos
membros directamente envolvidos, suscitou uma abordagem complementar
ao objecto de estudo, a todos os niveis enriquecedora. Posteriormente e na
sequéncia do desenvolvimento do projecto foram envolvidos outros docentes do
departamento de Ambiente e Ordenamento, bem como alunos da licenciatura em
Planeamento Regional e Urbano.

A seleccio dos docentes envolvidos no processo de desenvolvimento do
projecto estiveram subjacente os seguintes critérios: responsabilidade por disciplinas
determinantes na identificacio da formagdo em Planeamento do Territério;
responsabilidade por disciplinas de cariz projectual; responsabilidade por disciplinas
com um objecto de estudo de cariz marcadamente ambiental; responsabilidade pela
coordenagio de grupos de disciplinas.

O envolvimento dos alunos no projecto foi propositadamente restringido
aos alunos do Ultimo ano da licenciatura por serem os que dado o momento de
transi¢do curricular que se viveu poderiam estabelecer o confronto entre o plano
de estudos antigo e o novo.

3. Utilizacdo do Marco Teérico ACES

Em articulagio com o que jd foi referido nas 2° e 3" publicages apresentam-se
aqui os elementos essenciais a partir dos quais foi realizada a exploragio do marco
tedrico ACES:

— COMPLEXIDADE (forma de olhar o mundo) — Integracio dos principios do

paradigma da complexidade na forma de interpretar o mundo

— ORDEM DISICPLINAR: flexibilidade e permeabilidade — Abertura a diferentes
disciplinas e intercimbio entre profissionais

— CONTEXTUALIZACAO Local-Global-Local / Global-Local-Global — Forma
de articular a(s) disciplina(s) com os contextos ambiental, social, econémico
e cultural

~ O SUJEITO NO PROCESSO NA CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO-
Importincia da participagido activa dos alunos no processo de ensino/
aprendizagem

261



— ASPECTOS COGNITIVOS, AFECTIVOS E DE ACCAO DAS PESSOAS-
Apoio integral aos alunos na perspectiva da aquisi¢io de critica de saberes
multiplos (conhecimentos, competéncias e atitudes)

— COERENCIA E RECONSTRUGCAO ENTRETEORIA E PRATICA —Articulagio
entre teoria e pratica, como duas formas necessariamente complementares
de criagio dinidmica do conhecimento

—~ ORIENTAGCAO PROSPECTIVA DE CENARIOS ALTERNATIVOS (que
respeitem as geragdes futuras) — Reflexdo critica e compromisso com o
futuro a partir de uma perspectiva de cidadania

—~ ADEQUACAO METODOLOGICA - Articulagio coerente entre teoria
e pritica a partir da reflexdio e do desenvolvimento de metodologias
participativas

— ESPACOS DE REFLEXAO E PARTICIPACAO DEMOCRATICAS - Criagio
e desenvolvimento de estratégias e espagos que possibilitem a participacdo
democritica e reflexiva de todos os agentes

- COMPROMISSO PARA A TRANSFORMACAO DAS RELACOES
SOCIEDADE — NATUREZA ~ Fomento do pensamento estratégico capaz de
actuar de forma transformadora ho contexto social e natural

A operacionalizagdo dos indicadores acima referidos, tendo em conta as ac¢des
de intervengio prética é apresentada no paragrafo seguinte. Nem todos os itens de
cada uma das caracteristicas puderam ser operacionalizados com a objectividade
necessaria para a andlise das ac¢des praticas, por isso mesmo em tais situagdes ndo
foram consideradas.

4. Procedimentos Metodolégicos das Intervencoes

A anilise da incidéncia pratica da interven¢do passa por vérias dimensdes, pela
definicio dos itens criteriais e sua identificagio nas diversas fontes de informagio,
pelo estabelecimento de juizos de valor e por uma conclusio global qualitativa.

O modelo de trabalho seguido assenta em cinco fases articuladas que se des-
crevem.

[) Andlise em 3 dimens&es que se articulam:

— modalidades (processos/ produtos);
— dmbito (formagéo, investigagdo e extensio);
— tendéncias (conceptual).

2) Definigdo, para cada uma das dez caracteristicas do quadro de andlise, de

itens criteriais ‘mensuraveis’.
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3) ldentificago de itens criteriais (em particular com base no corpus que serviu
para elaboragio do texto da 3.” publicago).

4) Estabelecimento de juizos valorativos, qualitativos e/ou quantitativos, sobre
cada caracteristica (ver organizacio dos resultados em ficha anexa).

5) Reflexio global.

No sentido da analise da incidéncia pratica da intervencgio, foram identificados
dois tipos de indicadores:

— ndicadores transversais: evolu¢io; Ambito de aplica¢io; processos e produ-
tos;

— indicadores locais: itens criteriais das diversas caracteristicas.

Como indicadores locais, foram seleccionados, com base nos resultados obti-
dos através da andlise das diversas fontes de informagio, os que se apresentam de
seguida.

Cl| — Complexidade (A realidade é complexa / Paradigma da complexidade/

Pensamento complexo)

Cl.I — criatividade

C1.2 — imaginacio

Cl.3 — multicausalidade

C2 — Ordem Disciplinar: Flexibilidade e Permeabilidade

C2.1 — flexibilidade

C2.2 — permeabilidade

C3 — Contextualizagio (Local-Global-Local / Global-Local-Global)
C3.| — contextualizagio social

C3.2 — contextualizacio econdmica

C3.3 ~ contextualizagdo ecoldgica

C3.4 — contextualiza¢do cultural

C3.5 — contextualizacio tecnoldgica

C4 — Considerar o Sujeito na construgio do Conhecimento
C4.] — organizagio curricular
C4.2 — metodologias de trabalho

C5 — Considerar os aspectos Cognitivos, Afectivos e de Acgio das Pessoas
C5.1 — multiculturalidade
C5.2 — integracio e socializagdo do aluno na instituicio
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Cé — Coeréncia e Reconstrucdo entre Teoria e Pritica

Cé.1 - dimensio social/ dimensio profissional do docente

C6.2 — articulagio entre as componentes teorica e pratica das diversas disci-
plinas

C7 — Orientagio Prospectiva de Cendrios Alternativos (que respeitam as gera-
¢oes futuras)
C7.1 — sustentabilidade ambiental

C8 — Adequagio Metodoldgica
C8.1 — metodologias participativas
C8.2 — pluralismo

C9 — Espacos de Reflexdo e Participagio Democraticas
C9.1 — participagio do aluno em contextos escolares dentro da aula
C9.2 — participagdo do aluno em contextos escolares fora da aula

C10 — Compromisso para a Transformagio das Relages Sociedade/ Natureza
C10.1 — dindmicas de transformagio Homem/ Natureza

5.Analise dos Resultados

Tendo em vista uma melhor sistematizagio dos resultados da andlise construiu-

se um quadro (quadro |) onde se apresentam as caracteristicas /itens do marco

ted
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Quadro | — Resultado da andlise das Caracteristicas de Ambientalizacio
Curricular no dmbito da licenciatura em Planeamento Regional E Urbano

parclalmente, ao alunc procurar fora do plane do curso
areas de formacio complementares i formagio em
Planeamento Territarial; por outro lado a oferta de
disciplinas do plano de estudos de PRU possibilita a
incorporacio de alunos com formagées diversas no
grupo de trabalho {aula) promovendo a flexibilidade
disciplinar

CARACT. INDICADORES EVIDENCIAS FONTE
Cl Cl.1 - criatividade No contexto da aula ® Entrevistas a
Complexidade (A - liberdade de escolha pele aluno de tema que pretende | docentes
realidade é complexa/ trabathar nas aulas tedrio-praticas efou praticas ® Frograma das
Paradigma da - promegio de diferantes leituras do mesmo objecto e disciplings
complexidade/ de diferentes solugdes para o mesmo problema
Pensamento Cli.2 - imaginagio No contexto da sala de aula @ Entrevistas a
complexo) I.possibilidade de exploracio, por parte dos aluncs de | docenres

diferentes solugGes para o mesmo problema, através do | e Pragrama das

confronto entre: diseiphnas

- formas diferentes de entendimento dos objectos que

estio a estudar, por parte dos alunos

- solugdes diferentes que encontram para resolver os

problemas estudados

2. questionamento das teorias apresentadas através do

apelo para o que acontece no dia a dia (meda)

A promogio da imaginagio e criatividade é por vezes

intensificada quando, numa mesma disciplina se reinem

alunos de cursos (licenciaturas) diversas, em razio da

diversidade de formagtes que cada um tem,

Cla- No contexto do plano de estudos © Entrevistas @
multicausalidade ~ organizacdo sequencial das disciplinas pretende dacentes

fomentar a perspectiva interdisciplinar e multidisciplinar | e Alane de estudos

do curso do curso de FRU

= integragdo no novo plano de estudo de disciplinas de (nove)

caracter projectual com progressiva exigéncia de

integragdo e sistematizagio do conhecimento sectorial

no sentido de uma maior e melhor aproximagio a

realidade
C2 C2.1 - flexibllidade Mo contexto do plano de estudos o Entrevistas a
Qrdem Disciplinar: - a existéncia de disclplinas de cpgio permite, docentes
Flexibilidade e parcialmente, ao aluno a construgio do seu percurso ® Flane de estudos
Permeabilidade formativo numa determinada Area do curso de PRU

~ a existéncia de disciplinas de opgio livre permite, (navg)

C2.2 - permeabilidade

No contexto da sala de aula

= promogao de séries de palestras com profissionais das
drea objecto de estudo da disciplina ou de drea
confinantes — metodologia usada principalmente no
ambito das disciplinas projectuais

No contexto de acges complementares de
formacgso

» incentivo acs alunos (com eventual dispensa de
assisténcia a aulas) de participagio em palestras,
semindrios e outras acgdes per forma a suscitar o
confronto com a visio de profissionals que no dia a dia
lidam com as temdticas e os problemas objecto de
estudo das disciplinas de PRU ou a elas
complementares.

® Fntrevistas a
docentes

® Programa de
disciplnas
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c3

Contextualizagio
(Local-Global-Local /
Global-Local-Global)

C3.l -
contextualizagio social

No contexto da sala de aula

= incorporacio de problemiticas locais e regionais no
imbito de trabathos realizados nas disciplinas,
nomeadamente das disciplinas projectuals (Diagndstico
Amblenal; Ambiente e Ordenamento; Planeamento da
Cidade, Politicas Territoriais de Desenvolvimento), mas
também ao nivel de disciplinas de base como seja
Introdu¢io e Metodologia em Ciéncias Socials e de
caracterizagio como seja Sociologia do Ambiente e
Desenvolvimento

Mo contexto de projectos de investigagfo
cientifica e de extensio universitiria

= integracio dos alunos em trabalhos de investigagio e
extensdo universitiria em curso — a titulo de exemplo &
levantamento funcional e do patriménio construido da
pevoagio da Ribeira (Concelho de Ovar) realizado
pelos alunos de Geografia Humana, no contexto do
reforco da proposta de classificacio da Area da Foz do
Caster como 4rea protegida (Projecto ESGIRA_MaRia),
produgdo de teses de doutoramento - a titulo de
exemplo Um Rural para Viver, outro pora visitar — o
ambiente nas estrategios de desenvolvimente para as dreas
nwals

® Lntrevistas a
docentes

® frograma de
disciplinas

® Frojectos de
investigagdo

& Projectos de
extensao
universitdiio

C32- No contexto da sala de aula o Entrevistas @
contextuallizagdo - a diversidade de disciplinas da area sécio-econdmica docentes
econémica tanto de base (técnicas de anilise de dados, introdugio o Frograma de
i economla) como de caracterizagio (economia disciphinas
regional e urbana, economia do ambiente) e de ® Frojectos de
intervencdo (Plansamento e Politica Regional, Politicas Iinvestigacdo
Territoriais de Desenvolvimento), permite o ® Prgjectos de
enquadramento sdcio-econémico de temdticas diversas | extensdo
Mo contexto de projectos de investigagdo wnfversitdria
cientifica
- integragio em projectos multidisciplinares — a titulo de
exemplo Aspectos Ecendricos da Poluicde do Ar,
OIKOMATRIX — evaluation of the socio-ecanomic impact at
regional level of fegal tools to control the emissions of
greenfiouse gases,.
No contexto de projectos de extensiio
unlversitiria
= integragdo em equipas de prestagio de servigos dando
resposta a solicitagdes da socledade — a titulo de
exemplo Perfis e Dindmicas Svcio-econdmicas do Distrito de
Aveiro, Politicas de Localizagdo Industrial no Distrite de
Aveiro
Ci3 - Mo contexto da sala de aula ® Entrevistas a
contextualizagio - a diversidade de disciplinas da 4rea das ciéncias docentes
ecoldgica biogeofisicas tanto de base (geografia fisica, qualidade do | e Programa de
ambiente) como de caracterizagio (diagnéstico disciplings
ambiental) e de intervengie (Planeamento Ambiental, ® Profectos de
Ambiente e Ordenamento}, permite a abordagem investigagdo
ecolégica de teméticas diversas ® Projectos de
No contexto de projectos de investigaciio extensdo
cient(fica universitdria

- Integragio em projectos multidisciplinares — a titulo de
exemplo ENMVCOAST — lntegrated Environmental Studies at
the Portuyguese West Coast,

No o de projectos de
unlversitdria

- integragdo em equipas de prestagio de servios dando
resposta a sclicitagées da sociedade - a titulo de
exemplo RAMIER - Rede de Areas

Naturais de Importdncia Local e Regional - Area de
Demonstragdo: Barrinka de Mira, Lagoa de Mira .
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C34 -
contextualizacio
cultural

No contexto da sala de aula

- tendo sobretudo como referéncia o espago urbane é
abordada a nogdo de cidade como ponto de encontro e
de produgio de diferentes forma de cultura tanto ao
nivel de disciplinas de base como sejam Histéria do
Urbanismo e do Planeamento, Desenho de Projecto,
Geografia Humana, quer ao nivel de disciplinas de
caracterizagio e de intervengio como sejam Estruturas
Urbanas, Desenho Urbano e Planeamento da Cidade,

- abordagem que os diversos povos, diversas culturas
fazem das temaiticas tratadas no dmbito das disciplinas.
No contexto de projectos de Investigagiio
cientifica

- desenvolvimento de projectos cientlficos com vista &
obtencio do grau de doutoramento - a titulo de
exemplo O Flaneamento e Gestde das paisagens Culfurals
— Afto Douro Vinkhateiro: contributos e aplicagdo

= integragdo em projecto multidisciplinares - titulo de
exemplo HISPORTOS — para a Histdria da Constrigdo dos
Portos do NW de Portugal, ao longe da Fra Moderna

No contexto de projectos de extensio
universitdria

= integragdo em equipas de prestagio de servigos dando
resposta a solicitagdes da seciedade — a titulo de
exemplo Aane de Ordenamento do Farque Arqueoldgico do
Vale db €8,

® Fntrevistas a
dbcentes

® Programa de
disciphings

® Frojectos de
investipagdo

o Projectos de
extensdo
universitdria

C35-
contextualizagio
tacnolégica

No contexto da sala de aula

= diversidade de disciplinas da drea planeamento e
engenharia do ambiente, como por exemplo infra-
estruturas urbanas, planeamento e circulacio dos
transportes, planeamento habitagdo e equipamentas
abordam a componente tecnolégica sobretudo
direccionada para a dimensio do espago urbano e dos
aglomerados populacicnais

No contexto de projectos de Investigagio
clentfflca e de extensfo universitiria

- integragdo em projectos multidisciplinares - a titulo de
exemplo Telfecommunication Services and Networks:
Territorial Trends and Basic Supply of Infrastructure for
Territorial Cohesion

o Lntrevistas g
docentes

o Frogroma de
discplinas

® FProjectos de
investigagdo

® Projectos de
extensdo
wniversitdria

C4

Considerar o Sujeito
na construgio do
Conhecimento

C4.1 - organizagio
curricular

No contexto do Plano de estudo

I .organizagio sequencial das disciplinas em 3 fases:
= formacio e base

= capacidade de olhar e caracterizar

= capacidade de intervir alterar ou proteger

2, Curso desenhado com base no conceito tedrico
sistémico subjacente

- visio perfeitamente consagrada para alguns docentes -
considerando uma grande interligacio entre a disciplinas
das dreas soclais, econémicas ambientais

- visdo parclalmente consagrada para alguns docentes ~
considerando que por constrangimentos de horérios
existem disciplinas importantes para esta abordagem
sistémica que sdo dadas em simultineo (exemplo:
Sociologia do Ambiente e Desenvolvimento e Economia
do Amblente)

o Entrevisias o
dacentes

Flano de estudo de
PRU

® Frograma das
disciphings
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C4.2 — metodolagias

No contexto da sala de aula

o Entrevistas a

Considerar os
aspectos Cognitivos,
Afectivos e de Acgio
das Pessoas

multiculturalidade

- Valorizadas as diferentes formas de aglr, pensar, fazer
ou seja as concepgdes e as atitudes enquadradas nos
comextos de produgio, Uma rematica privilegiada para
esta actuagio & uma vez mais a cidade.

= A necessidade de partitha de disciplinas com outros
cursos obriga a um grande investimento ao nivel dos
contelidos programaticos no sentido de satisfazer
diversos plblicos, no entanto essa partilha é bastante
gratificante quer para os alunos, quer para o docente,
pelo debate que surge e enriquecimento do percurso
formativo

= a presenca de alunos do Programa Europeu Erasmus
contrlbui para uma natural valorizagio da multi-
culturalidade,

No contexto da investigaciio cientifica e
extensfio universitdria

- a integragdo dos alunos em projectos desta natureza
permite-lhes a incorporagéo e o confronto com
ambientes e trabalho cujos valores de referéncia sio
diversificados, permitindo-lhes a construgio e/ ou
consolidar mecanismos de sustentagio das suas
referéncias proprias e por outro lado abertura paraa
ponderagio e respeito de outras formas de estar
(ambientes profissionais em que a dominante
corporatlvista & por vezes muito forte, ambientes
sociais e culturais diversificados e por vezes
contrastantes).

de trabalho = Método expositivo - usada na apresentagio dos docentes

assuntos em estudo ® Programa das
= Método participativo — usado na discussio dos disciplinas
assuntos com os alunos: ® Progjectos de
= Método tutorfal - premogio de trabalho individual ou | /wvestigagdo e de
em grupo pelos alunos; integragio dos alunos em extensdo
projectos de investigagdo e extensdo universitiria em universitdria
desenvolvimento na universidade
Mo contexto da investigagio clentlifica e
extenséo universitiria
= método participativo
~ método tutorial (sobretudo nas situagdes em que os
alunos s3o envolvidos no desenvolvimento do projecto)
e
= método experimental

Ccs C5.1 - No contexto da sala de aula 8 Lntrevistas a

docentes

o Entrevista d
directora do curso
o Frogroma dos
disciplinas

e Projectos de
Investigacdo e de
extensdo
universitdrio
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C5.2 - integragio e
socializagio do aluno
na instituigdo

No contexto do curso

- Relagiio entre o nimero de alunos e o nimero de
professores permite uma grande Interacgdo entre estes
agentes que & fomentada pelas metedologias
participativas e tutoriais de ensino

- Colaboragdes pontuais centradas na organizagio de
eventos de natureza cientifica (semindrios, congressos,
visitas de estudo)

= Promogio provas desportivas e reunides sociais
(jantares de Natal, Carnaval, Piscoa, fim de ano lectivo)
No contexto da Instituigiio

- Orgaos de representagio dos alunos ao nivel
departamental - comissio de curso em regime de
representagio paritiria; assembleia de representantes
departamental;

niicleos de estudantes {organizados no dmbito da
Associagio de Estudantes, mas cediados no
departamento) a titulo de exemplo - NEAPPLA (nicleo
de studantes de planeamento); NEEA - nicleo de
astudantes de engenharia do amblente

~ Orgiios de representagio dos alunos ao nivel geral da
UA - Assemblefa da Universidade, Senado, Conselho
Pedagbgice, Associagdo de Estudantes,

= Constata-se que a maioria dos alunos inquiridos ji
recorreu ac apoio de Servigos de Acgao Social da
Universidade de Aveiro, quer da area psicolégical
pedagdgica/ econdmica sende que do total dos alunos
inquiridos, cerca de 50% o fez na 4rea econémica, 25%
na 4rea pedagdgica e apenas 6% na drea psicoldgica.

- na 4rea econdmica o nivel de satisfagio referido pelos
alunos inquiridos é elevade (cerca de 50% dos alunos
ficou satisfeito com o atendimento prestado), a
insatisfagio demonstrada direcciona-se especificamente
para os procedimentos administrativos associados a
esse apoio {morosidade, complexidade e deficiéncia
informativa), entanto foi considerado pelos alunos que o
apoio econémico obtido é um contributo considerével
para a frequéncla de uma licenciatura nesta instituigio.
« na 4rea pedagdglca os alunos referem um grau de
satisfagio elevado relativamente ao atendimento
prestado, no entanto revelam insatisfagio quanto ao
nivel de formagio/ informagio dos funciondrios que no
seu entendimento se repercute na discrepncia entra a
4 informagio dada pelos funcionarios e os resultados
obtidos.

« na drea psicolégica é referido um grau de insatisfagio
elevade relativamente ao atendimento, justificada pelos
mesmos pela discrepncia entre os recursos humanos
existentes e a afluéncia dos alunos a estes servigos.

o Entrevistas a
docentes

® [nquérito @
alunos
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Ca

Coeréncia e
Reconstrugio entre
Teoria e Pratica

Cé.| - dimensio
sociall dimensio
profissional do
docente

No contexto da sala de aula

= Mencionadas varias possibilidades de
coeréncia/incoeréncia:

QO docente enquanto formador ~ articulagio e reforgo
entre a componente tedrica das temdticas objecto das
disciplinas e a componente pratica das mesmas. Alguns
docentes referem a preocupagio em perceber a opinido
dos aluncs acerca deste assunto (através da aplicagio
de um inquérito andnimo escrito, no final do semestre)
por forma a monitorizar e avaliar a qualidade da
actividade docente,

O docente engquanto técnico profissional - articulagio
e/ou complementaridade entre as teorias enuncladas e
por vezes defendidas no contexto dasalade aulaea
prética do docente no contexto de Investigagio
cientifica aplicada, extensdo universitiria ou enquanto
técnico profissional. Regista-se a preocupagio por parte
de alguns docentes em clarificar e justificar a
incoeréncla entre o seu discurso e as suas atitudes, em
especial, enquanto técnicos profissionais.

O docente enquanto cidaddo - coeréncia entre o
discurso tedrico e a pratica quotidiana. Regista-se por
um lado a atitude critica e atenta dos alunos face a estes
“desvios" de comportamento, por outro a consciéncia
demonstrada por alguns docentes desses mesmos
“"desvios”, bem como do potenclal de utilizagio da
atitude critica dos alunos para uma melhoria de
“performance”.

8 Entrevistas a
docentes

® /nguérito @
alunos

@ Programa das
disciplings

C6.2 - articulagio
entre as componentes
tedrica e pritica das
diversas disciplinas

No contexto da sala de aula

- Relativamente & articulagio entre a componente
teodrica e a componente pritica, em geral considera-se
que hd coeréncia entre as duas componentes,
pretendendo-se que os trabalhos praticos
desenvolvidos pelos alunes refliccam, pelo menos, a
matéria dada nas aulas teéricas, ou que os alunos
utilizem de forma critica os conceitos tedricos para
observarem uma determinada realidade e proporem
formas de resolver os problemas encontrados. Por
exemplo, o docente procura estabelecer uma relagio
entre as referénclas bibliogrificas utilizadas e os
trabalhos que estio a ser desenvolvidos pelos alunos,
Em algumas disciplinas considera-se que existe mais
complementaridade do que coeréncia absoluta, pois na
componente pritica ou teérico-pritica é dada
informagio pertinente que complementa os contetidos
tedricos.

Os alunos apontam uma maior evidéncia deste facto nas
disciplinas de ‘Geografia Fisica’, ‘Geomorfologia e
Recursos’, 'Introdugiio A Metodologia e Ciéncias
Socials', ‘Estruturas Urbanas', ‘Ambiente e
Ordenamento’, ‘Direito do Urbanismo e Ambiente’ e
nas 'Matematicas | e II',

Apenas uma disciplina - 'Teoria ¢ Método em
Planeamento’ - é apontada pela maioria dos alunos pela
incoeréncia entre as duas componentes em anilise e
cerca de 40% dos alunos inquiridos t8m essa mesma
oplnido relativamente & disciplina de ‘Geografia
Humana',

® Lntrevistas d
docentes

o fnquésito @
alunos

® Programa dos
disciplings
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C7 - Orientagio
Prospectiva de
Cenérios Alternativos
{que respeitam as
geragdes futuras)

C7l -
sustentabilidade
ambiental

Mo contexto do curso

Considera-se que a prépria filosofia do curso de
Planeamento Regional e Urbano assenta no conceito de
sustentabilidade ambiental, tendo sido reforgada,
aquando da sua reestruturagio, a incorporagio de
conceitos de sustentabllidade ambiental com maior
destaque nas disciplinas que comp&em a érea de
Ambiente e Ordenamento do Territorio {Qualdade do
Ambiente, Geografia Fisica, Geomorfologia e Recursos,
Sociplogia do Ambiente e Desenvolvimento, Flaneamento
Ambienta), Dit ico A / e Orde e
Amibiente)

Realca-se ainda o facto de estas nogdes e cenarlos
serem transmitidas aos alunos de formas diversificadas.
A titulo de exemplo podemas mencionar a abordagem
is questSes urbanas onde a sustentabilidade ambiental
nio se esgota no campo restrito das componentes
ambientals, mas assume um caricter transversal sende
referenciada em problematicas como a racionalizagio
de custos na construgio da cidade ou a utilizacio de
materiais resistentes na construgio e manutencio de
espagos piiblicos.

Alguns docentes referem ainda que existe alnda
necessidade e espaco ao reforgo desta abordagem

o Plano de Estudos
e Programa de
discipliras

® Entrevisios a
docentes

e Entrevista com
Directora de Curso
© Relatdrie de
Auto-Avoliagdo de
PRU

® Relatinio de
Avaliagdo Externa
de PRU

c8
Adequacgio
Metodoldgica

C8.1 - metodologias
participativas

No contexto da sala de aula

- $d0 vérios os exemplos de espagos curriculares onde
se trabalham metodologias participativas, a saber
‘Diagnostice Ambiental’, ‘Estruturas Urbanas’,
‘Administragio Urbanistica’, entre outras.

No que respeita 4 coeréncia entre os contelidos
abordados e as metodologias de ensino utilizadas, ha
quem considere que esta existe, pois a metodologia e a
matéria estie muito relacienadas com o “saber”
concejtos criticamente, analisar criticamente e intervir
criticamente, decorrendo esta atitude da forma como
as disciplinas sio dadas.

Além disso, neste dmbito, hi quem procure
‘desconstruir’ imagens gue os aluncs tenham adquirido
no sentido de lhes estimular o espirita critico em
relagio as questdes abordadas,

No entanto, hi docentes que declararam nunca ter
reflectido sobre o assunto e que nio tendo formagio
pedagogica especifica adoptam a postura de “aprender
fazendo”, numa perspectiva de auto-avaliagio e
ajustamento pedagdgico

o Entrevistas @
docentes

o Frograma das
disciphinas

® flano de estudos
Relatério de Auto-
Avaliacdo de FRU
o Relatdrio de
Avaliagdo Externa
de PRU

C8.2 - pluralismo

No contextoe do curso

= a diversidade de questdes / assuntos objecto de
estudo no dmbito de curso (questdes urbanas, questoes
ambientais e recursos naturais, questdes de
desenvolvimento econémico e social, planeamento
territorial) sustentam a utilizagio de metodologias
diferencladas sectorialmente, mas também o apelo &
transferéncia das diferentes metodologias para cutras
4reas, em abordagens inovadoras.

No contexto da sala de aula

- a abordagem hollstica que se pretende realizar acs
assuntos do planeamento territor|al sustentével fomenta
a andlise dos mesmos a diferentes escalas, coma
inclusio de Instrumentos e agentes diversos que se
traduzem na aplicagdc ¢ aceitagio de metodologias em
que o pluralismo das perspectivas, dos instrumentos e
dos agentes & um elemento chave para um bom
desempenho

@ Entrevisias a
docentes

o Programa das
disciplinas

@ Plano de estudos
Relatdriv de Auto-
Avaliogdo de PRU
o Relatdrio de
Avaliagdo Externa
de PRU
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c9

Espagos de Reflexio e
Participagio
Democriticas

C9.1 — participagio do
aluno em contextos
escolares dentro da
aula

No contexto da sala de aula

- A participagio e reflexio critica dos alunos sdo
promovidas através do incentivo aos debates e
discusso nas aulas diferentes solugdes para o mesmo
problema, analisando as vantagens e desvantagens das
diferentes solugdes, ao chamar a atengdo para os
problemas que existem, ao fornecer previamente aos
alunos informagao bibliografica sobre determinado
assunto, relativamente ac momento em que este vai ser
exposto, para permitir uma discussio mais participativa
e enriquecedora, ao incentivar a critica, por parte dos
alunos, da forma como as aulas sio dadas e solicitar o
contributo deles para a sua melhoria, surginde portanto
esta posi¢do critica da forma como a disciplina é dada e
funciona.

= A participagio é ainda fomentada, por alguns
docentes, no processo definicio especifica dos
conteiidos programiticos, nomeadamente na escolha
fundamentada de casos de estudo praticos, bem como
no de contratualizagio das metodologias de avaliagio da
disciplina pela qual s3o responsdveis,

= A colaboragio com os varios nicleos de estudantes, a
titulo de exemplo — NEEA, NeAPPLA, Biontcleo, na
organizacic de actividades complementares ac ensino
em sala de aula, a saber crganizacdo de visitas de
estudo, organizagio de palestras com convite a
cientistas e investigadores de cutras universidades e
centros de investigagio, a técnicos da administragio
publica e a decisores politicos a pretexto muitas das
vezes da publicitagdo ou apresentagio de relatérios
sobre tematicas ambientals.

- Colaboragio dos alunos e nicleos estudantes na
organizagio de acgdes inseridas nas actividades
promavidas pela Universidade como sejam a Semana
Aberta da Ciéncia e Tecnologia e do dia Aberto da
Universidade (direccionado a escolas, jovens, familias
que pretendam conhecer as actividades desenvolvidas
pela Universidade, bem coo para a divulgagio das
mesmas ha comunidade em geral).

® Entrevistas a
docentes

® Programas de
disciplinas

o Programe dos
Actividades da
Semana Aberta da
Ciéncia e
Tecnologia da
Universidade de
Aveiro

® Programa das
Actividades do Dia
Aberto da
Universidade de
Aveiro

C9.2 - participagio do
aluno em contextos
escolares fora da aula

No contexto da investigagio cientifica e
extensilo universitdria

- a articulagio da programa de desenvolvimento de
projectos com o calendério escolar é sempre que
possivel utilizado como forma complementar de
formagdo dos alunos. Neste sentido é possivel “provar”
o valor dos contelidos formatives do curso, integrar os
alunos em problematicas reals motivande-os para o
desenvalvimento duma andlise critica dos assuntos e
desafiando-os para a intervengic (encontrar de
respostas / solugdes), inicli-los em realidades de
trabalho de contexto profissional (com um cariz de
estagio de formagio)

Esta abordagem é preferencialmente realizada nas
disciplinas de caracter projectual -a titulo de exemplo
referimos a integragio dos alunos de Ambiente e
Ordenamento na realizagio do Alano de Ordenamente da
Albufeira de Castelo de Bode (ane lectivo de 2002-2003) e
na revisiio do Alano de Ordenamente do Parque Natural do
Atvdo (ano lectivo de 2003-2004).

o Entrevistas a
docentes

e Programas de
disciphings

® Frotocolos de
colaporagdo com
entidades da
administracdo
puiblica e com
entidades priveda

272




c/o C/O./ - dindmicas de O praprio conceite de Planeamento evidencia a relagdo ® Entrevistas a

Compromisso para @ transformagdo Homem/ | entre a problematica Sociedade/ Natureza que € portanto, dacentes
Transformacdo das Natureza muite valorizada de uma forna geral no conjunte total do ® Entrevista com a
Relagdes Sociedade/ cnse. Directora de Curso
Natureza E valorizada no contexto em qlie os projectos de ® Progroma das
nvestigagdo swgerm, bem como na andiise do Homem como | disciphnas
agente de intervengdo na Naotureza, na tentativa de e Planc de estudos
encontrar equilibrios rozodveis entre beneficios para o Relotdriv de Auto-
Homem, beneficios para g Sociedade e maleficios para a Avatiagdo de FRU
Natureza (JMM-3-4). ® Refatdrio de
Podem distinguir-se perspectivas de protecgds, de Avaliagda Externag
desenvalimento econdrmico, de desenvolvimento muma de FRY

perspective de manutengde oo equilibria variondo cada uma
delas nas vertentes especificas do curso.

Considera-se ainda necessdrio promover uma maior
intercomunicagdo entre as dreas da Economia, do Ambiente
e do Urbang, no sentide de tornar mais coerente a formagdo
e d visdo dos licenciados em PRU.

Reflexdao Final

Tal como referido no inicio, este estudo insere-se num projecto mais vasto
visando a caracterizagio e diagndstico do grau de Ambientalizacio Curricular (AC)
do curso de Planeamento Regional e Urbano da Universidade de Aveiro (Portugal).
De um modo mais especifico, pretendia-se aqui descrever e analisar acgbes de
intervengdo prdtica levada a cabo.

Em jeito de balango, é possivel afirmar fundamentadamente que os resultados
apresentados sugerem um elevado grau de Ambientalizacio Curricular para o curso
de Planeamento Regional e urbano. De referir que um tal argumento é extensivo
quer as actividades de formacdo, quer as de investigagio/ extensdo. Alguns desses
resultados sdo alids congruentes com elementos oriundos da avaliagio institucional
desse curso.

Tenha-se nomeadamente em conta cinco indicadores objectivos oriundos do
préprio plano de estudos do curso, a saber:

— Desde o primeiro ano do curso (novo curriculo) é patente a existéncia de
disciplinas com incidéncia na AC;

~ Ha uma progressdo sistemdtica do primeiro até ao quarto ano dessas disci-
plinas;

— As disciplinas optativas oferecidas, incluindo opgées livres, inserem-se no
conceito de AGC;

— Ha uma evolugio clara em relagio ao anterior plano de estudos do curso no
respeita 2 incidéncia na AC;

— Considerando como indice de AC a proporgio de disciplinas com incidéncia

na AC em relagio ao nimero total de disciplinas, o seu valor médio global
para o curso é de 0.85.

De registar que tais aspectos reforgam-se mutuamente.
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Valorizacdo do processo

Globalmente, o estudo apresentado permitiu:

— Um melhor conhecimento de outras experiéncias de Ambientalizacio
Curricular noutros paises, valorizando assim a dimensdo da internacionali-
Zagao;

— Uma ampla troca de pontos de vista diferentes e partilha de informacio entre
investigadores oriundos de varios pafses e universidades, o que permitiu ndo
sé um aprofundamento do nosso conhecimento sobre as problemdticas em
estudo, mas criar efou reforcar lacos de cooperagio com vista a elaboragio
de futuros projectos comuns;

— De modo mais especifico, uma melhor compreensio das dindmicas organizati-
vas e praticas do funcionamento do curso de Planeamento Regional e Urbano,
bem como das articulagbes entre as vertentes de formagdo, investigagio e
extensdo universitdrias, a luz do quadro tedrico de referéncias utilizado.

No nosso entender, seria no entanto desejavel melhorar a articulagio entre
iniciativas e praticas individuais e a sua institucionalizagdo como projectos da pro-
pria Universidade de Aveiro. A este nivel resta, sem davida, um amplo campo de
prioridades de trabalho futuro.

No que respeita ao instrumento de andlise utilizado, este revelou-se suficien-
temente sensivel e objectivo de forma a permitir uma adequada interpretagdo do
corpus. Pensa-se, no entanto, que sera possivel melhoré-lo no futuro, em particular
no que respeita a evitar algumas redundancias.

O desenvolvimento do préprio processo de investigagio, nomeadamente a
reflexio provocada nos professores no quadro das entrevistas realizadas, presu-
me-se que tenha favorecido e valorizado o processo de auto-formacio.
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CAPITULO III.IMPACTO DE LAS ACCIONES DE INTERVENCION
PRACTICA REALIZADAS EN EL MARCO DEL PROYECTO ACES

Anna Maria Geli de Ciurana
Universitat de Girona

Introduccién

En este capitulo nos proponemos realizar una revisién integradora de las
distintas acciones de intervencion practica expuestas en el capitulo anterior por
las universidades de la red ACES. Estas acciones se han planteado en tres niveles
de intervencién: nivel de materia, nivel de planes de estudios y nivel institucional.

Las acciones de intervencién prictica que se llevaron a cabo en las universidades
se desarrollaron a partir del diagnostico inicial, realizado en los estudios piloto de
cada universidad, y se han dirigido a fortalecer los elementos positivos de este
diagnodstico y a promover las acciones que favorecen el desarrollo de las diez
caracteristicas disefiadas por la red ACES como factor basico de consenso en el
proceso de ambientalizacién de los estudios superiores.

De acuerdo con el programa de trabajo presentado a la CE, las acciones se
adaptaron a los contextos y ambitos de trabajo de cada universidad, con lo cual
las experiencias generadas han sido muy diversas y aportan informacién muy
variada sobre las posibilidades de avanzar hacia la ambientalizacién curricular de
los estudios superiores en contextos muy distintos.

La diversidad de disciplinas y planes de estudios implicados facilita la transferencia
de conocimientos e informacién entre centros docentes universitarios de distintos
dmbitos de conocimiento y permite que los resultados se hagan extensibles a
realidades muy variadas,

Tal como hemos manifestado en la presentacién de este libro y en publicaciones
anteriores, para avanzar en este trabajo ha sido fundamental la voluntad, compartida
por todos los profesores que han participado en el programa, de respetar y
comprender los distintos contextos culturales, sociales, politicos, econémicos,
historicos, etc. y las diversas concepciones disciplinares, epistemolégicas y
personales que surgen de las distintas realidades.

Para facilitar la sintesis de las actuaciones y recoger el punto de vista de todas las
universidades al respecto, en la Gltima reunién de la red, celebrada en noviembre
de 2003 en la Universidad de Girona, se planted a los profesores participantes una
sesion de reflexién y debate para que pudieran exponer sus opiniones y realizar una
valoracién conjunta de las acciones de intervencién prictica realizadas.

Teniendo en cuenta los tres niveles de intervencién en los que las distintas
universidades han trabajado: materia, planes de estudios y nivel institucional, se
crearon tres grupos de trabajo que elaboraron sendos documentos de sintesis
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preliminar de las acciones ambientalizadoras realizadas en cada nivel de aplicacién
y analizaron los aspectos comunes y diferenciales de estas intervenciones en el
conjunto de las universidades.

Las universidades que participaron en cada grupo de trabajo son:

a) Acciones de intervencién en el contexto de materia
Participaron: Universidad Federal de Sao Carlos, Universita degli Studio del
Sannio, Universidad Nacional de Cuyo, Universidad Estadual de Campinas,
Universidad Autonoma de Barcelona y Universidad de Girona.

b) Acciones de intervencion en los planes de estudios
Participaron: Universidad de Pinar del Rio, Universidad Auténoma de
Barcelona, Universidad de Aveiro, Universidad Nacional de San Luis,
Universidad Nacional de Cuyo, Universidad de Girona

c) Acciones de intervencién a nivel institucional
Participaron: Universidad Estadual Paulista - Rio Claro, Universidad Federal
de Sao Carlos, Universidad Nacional de San Luis

A partir del material elaborado por estos grupos de trabajo y de los documentos
de cada universidad, expuestos en el capitulo anterior, presentamos una valoracion
sintetizadora de las acciones realizadas por las universidades de la red ACES en
cada nivel de intervencién.

Aspectos mas relevantes de las intervenciones de accién practica
realizadas en el contexto de materia

Los aspectos que podemos destacar en este nivel de trabajo son los
siguientes:

Las caracteristicas del marco terico aparecen como un elemento orientador en el
trabajo de los distintos equipos ACES

Las 10 caracteristicas que la red ACES acordé como referentes para valorar
el grado de ambientalizacién de un curriculo universitario han sido el elemento
orientador de las acciones de ambientalizacion de las materias en todas las
universidades.

Son muchas los informes de las universidades de la red ACES que manifiestan
explicitamente que tanto los profesores como los estudiantes que han participado
en el proceso de ambientalizacion curricular de las materias han debatido
ampliamente estos criterios de ambientalizacién y, en algunas universidades, como
la Universidad Nacional de San Luis, “tienen un alto grado de aceptacién y acuerdo
con la mayoria de estas caracteristicas”.

La Universidad de Pinar del Rio afirma: “Cabe destacar la claridad metodologica
aportada por el paradigma de ACES, consistente el las |0 caracteristicas
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consensuadas en el proyecto, surgidas en el seno de los debates entre sus integrantes
Y que en su contexto mids globalizador propicié una pertinente integracién entre las
universidades participantes y una aproximacion tedrica, conceptual y metodoldgica
al cumplimiento de los objetivos cardinales del proyecto en su conjunto: el disefio
de intervenciones en el contexto prictico”

Las acciones que se han realizado tienen una accién transformadora en distintos
dmbitos: pensamiento, conocimiento, metodologias, manera de hacer y acciones sobre la
prdctica social y cultural

Las intervenciones en el nivel de materia no se han reducido a un cambio del
programa que se venia impartiendo por otro programa con nuevos contenidos o
nuevas metodologias, sino que han potenciado un nuevo pensamiento ambiental,

Los profesores de la Universidad Estadual de Campinas expresan el papel del
curriculum docente en la formacién de identidades e ideologias: “Para iniciarmos
esta andlise partimos da premissa que diferentes curriculos produzem diferentes
sujeitos, mas essas diferengas ndo sio meras diferengas individuais, mas diferencas
sociais. Nessa perspectiva, o curriculo deve ser visto nio apenas como a expressdo
ou a representagdo ou o reflexo de interesses sociais determinados, mas também
como produzindo identidades e subjetividades sociais determinadas”

La universidad degli studio del Sannio subrayan:“All'interno di una organizzazione
del lavoro scolastico non & certamente semplice sviluppare il tipo di educazione
ambientale che & stato delineato. Occorre infatti sostituire all'approccio sistematico,
caratteristico dell'insegnamento scientifico tradizionale, un approccio sistemico e la
disponibilita ad affrontare non solo quelle parti del sapere che sono codificate nelle
discipline, né quegli argomenti su cui le conoscenze sono ampie e condivise, ma
anche problemi controversi e conflittuali. Questo significa il superamento di un
modo di insegnare che prende in considerazione il solo piano cognitivo, per una
metodologia che inviti invece ad assumersi responsabilitd di pensiero e di decisione”
(Universita degli studios del Sannio).

UNESP- Campus de Rio Claro considera que el proceso de cambio hacia la
sostenibilidad es un proceso que afecta al concepto y organizacién curricular
de los estudios universitarios: “As propostas discutidas e sugeridas no workshop
sobre a ambientalizacio da estrutura curricular sio, no entanto, de outra natureza
e, enquanto tal exigem outras estratégias de encaminhamento. Estratégias estas
que devem considerar, inclusive a necessidade de mudancas de pensamento, de
concepgio de conhecimento e da organizagio deste no interior da instituicio
universitaria. Tal processo nio se desenvolve de maneira rdpida, exigindo um
trabalho a longo prazo e permanente de formagio de uma nova consciéncia e
intencionalidade nos sujeitos/individuos participantes da instituigio. Esta consciéncia
e intencionalidade se impdem nio apenas em decorréncia de atividades de
ambientaliza¢do, mas também enquanto exigéncia de um saber diferenciado que a
compde e da relagdo entre os saberes na organizacio curricular da universidade”
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La Universidad Auténoma de Barcelona: “La perspectiva emocional tiene una
gran relevancia en la forma de aproximarse a los hechos del mundo. Apostar por
el didlogo disciplinar comporta integrarla en los procesos de construccién de
modelos explicativos.

La Educacion Ambiental planteada desde esta perspectiva, supone un proyecto
global, politico, econémico, cultural, ecolégico, pedagégico de informacién y
formacién para que cada persona o comunidad construya su propia historia en el
mundo que habita,al que interpreta y en el que act(a, posibilitando una participacion
comunitaria critica, consciente y responsable. A partir del cual, adquiere un sentido
estratégico y practico en la reconstruccion de la realidad social (Mannheim, 1936,
1940) y se orienta en una perspectiva constructivista que promueve la transicion
hacia una racionalidad social que incorpore las condiciones ecolégicas y sociales de
un desarrollo equitativo, sustentable y sostenible'.

La Universidad de Sao Carlos expone:“|d os objetivos especificos da nossa agéo
buscam desenvolver nos alunos a capacidade intelectual e afetiva para: a) identificar
e compreender seus préprios valores acerca da sua relagio com o meio em que
vive; b) adquirir uma base teérica minima sobre conceitos ligados 4 tematica
ambiental e educacional; ¢) examinar criticamente as atuais politicas publicas na
area ambiental no pais, estado e municipio; d) analisar possibilidades de atuagio
em EA, elaborando, implementando e avaliando projetos simples de intervencio
no ensino e na pesquisa através de trabalho em equipes multidisciplinares; e)
evidenciar o carater de indissociabilidade do ensino / pesquisa / extensio nos
programas e projetos de EA”.

Se trabaja a partir de metodologias participativas y colaborativas

Las materias ambientalizadas modifican la dindmica docente promoviendo la
participacién y acercando a los estudiantes a la realidad con una nueva manera
de interpretar el medio y una nueva relacion entre los estudios universitarios y su
entorno social y profesional a través de acciones de intervencién social,

Las metodologias docentes centran el protagonismo en la participacion de los
estudiantes que, de manera cooperativa y responsable, progresan en un proceso
de cambio personal y social que llega a hacerse extensivo a otras personas de su
entorno.

La Universidad de San Luis introduce en sus programas actividades académicas
de participacién de los estudiantes relacionadas con temas de actualidad en su
entorno , como son las inundaciones ocurridas en la Provincia de Santa Fe con el
objeto de:

— Generar espacios de reflexion, promoviendo la participacion de todo el grupo

de alumnos.

280



— Propiciar talleres, jornadas que permitan conocer las causas y consecuencias
de una catastrofe ambiental como esta. Al mismo tiempo conformar redes
solidarias de ayuda en la que participen los futuros profesionales.

—Analizar el impacto de las campafias de informacién y el aporte de los alumnos
desde su formacion especifica en areas donde se demande su servicio como
son la asistencia psicolégica o pedagogica.

— Analizar el rol de los futuros profesionales en las ONG (organizaciones no
gubernamentales) y en grupos autogestionados para ofrecer ayuda”

En la Universidad de Cuyo se profundiza en la vinculacién de la universidad con su
entorno social y natural a través de los contenidos y las actividades curriculares:

a. “Incorporacion eventual de problemas ambientales emergentes, locales,
regionales o globales.

b. Vinculacién de contenidos disciplinares de una carrera con aspectos
pertinentes de otros campos del saber.

¢. Innovacién metodoldgica en el desarrollo de los contenidos actuales. Por
ejemplo: incorporar la resolucién de problemas o de andlisis de casos.

d. Incorporar el trabajo de campo (vinculos con problemas concretos de la
realidad proxima) para la consideracion de las problemiticas ambientales
(humanas y naturales) que involucren los contenidos de alguna materia.”

La Universidad de Girona manifiesta el propésito de que las précticas
profesionales ofrezcan: “espacios colectivos de conocimiento y de descubrimiento
entre las personas implicadas, de reflexion colectiva sobre los retos de la educacién
y de reconocimiento del trabajo de los diversos profesionales y estudiantes”.

Se contempla el reto del didlogo entre disciplinas aunque se manifiesta la dificultad de
llevarlo a cabo en los diferentes contextos.

Se reconoce que la fragmentacion que existe entre las disciplinas académicas
no corresponde con la realidad del medio y que cada disciplina promueve
interpretaciones propias de esta realidad. En las actuaciones realizadas se buscan
formulas que contribuyan a aproximar el conocimiento disciplinar, avanzando hacia
una vision mas integradora del medio.

La Universidad Autonoma de Barcelona afirma: “Situar el conocimiento en
una perspectiva de hiperespecializacion comporta un riesgo de ceguera global que
imposibilita ver cada elementc en su contexto. Aproximarse desde un punto de
vista global, presenta como obsticulo la existencia de una ceguera esencial que
impide profundizar en aquello que aporta cada disciplina. Es aqui donde aparece
la necesidad de buscar una forma de vinculacién de las disciplinas que permita
conectar el todo y las partes, lo esencial y lo global, aquello que es propio de cada
disciplina y su encuentro en el marco de los hechos del mundo... A partir de la
exposicidn y andlisis de algunas formas de relacion entre disciplinas, se propone el
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didlogo disciplinar como un posible modelo que rompa con la visién disciplinar del
estudio de los fenémenos del mundo”.

La Universidad de Campinas constata: “Como o formato dos cursos atuais de
Biologia e Geografia influenciam distintamente no estudo do meio. ... Desta forma os
alunos reconhecem que o curso de Biologia tende a formar profissionais que lidam
com o conceito de natureza ainda muito dissociada do humano; que nio considera
importantes fatores para o profundo entendimento da questio ambiental atual,
como por exemplo razdes politicas. Quanto as contribuicdes oferecidas pelos
alunos do curso de Geografia foi destacada a diferente visio que eles possuem a
respeito da natureza “uma visdo unitdria e integrante entre natureza e sociedade” ao
estudar os espagos nio como meio ambiente, mas como meio de reprodugio da
vida — o meio geogrifico, que seria o meio fisico mais as a¢des humanas”

Para la Universidad de Aveiro: “A diversidade dos percursos e experiéncias
profissionais e de investigacdo dos membros directamente envolvidos, suscitou
uma abordagem complementar ao objecto de estudo, a todos os niveis
enriquecedora”.

Para la Universidad de Girona “el didlogo entre disciplinas permite sumar
conocimiento y perspectivas diversas sobre el medio y ofrece una mejor
interpretacién de su complejidad”.

A partir de estas realidades se plantean materias transversales que redinen en
las aulas a estudiantes de diferentes titulaciones que intercambian puntos de vista
y perspectivas muy distintas sobre el medio.

Se da relevancia a los aspectos positivos de las acciones y existe una postura critica
ante las dificultades

Los profesores que reorientan sus materias hacia la sostenibilidad expresan el
reto que implica este modelo de ambientalizacion y su absoluta conviccion de la
importancia que tiene la formacién ambiental en la universidad, sin que por ello
debamos ignorar la diversidad de puntos de partida y las situaciones complejas que
existen.

La Universidad de San Luis expone: “Se indagaron las concepciones sobre
medio ambiente, ciencia, educacién ambiental, relaciones sociedad naturaleza y
actualizacion curricular, advirtiéndose una importante divergencia en los enfoques
referidos a dichos conceptos. Estas divergencias no se visualizan como un problema en
si mismo ya que representan la variedad de concepciones que efectivamente circulan”

La universidad de Sao Carlos manifiesta:“Tendo por base os principios politico-
pedagégicos fundantes de nossa pritica em didlogo com as 10 caracteristicas da
Rede ACES, ja explicitada em Oliveira & Freitas (20032 e 2003b), sabiamos que
surgiriam indmeros desafios para viabilizar a articulagio dos principios tedricos
definidos com os pressupostos metodoldgicos necessarios para o desenvolvimento
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das experiéncias diddticas em cursos de formagido de professores. O oferecimento
e condugio da disciplina “Ensino e Pesquisa em Educagdo Ambiental”, iniciada em
1999, base de nossa anilise, tornou-se um exercicio concreto para identificar as
principais barreiras e desafios e um espago-tempo para a reflexio sobre a insergio
da temética ambiental nos processos formativos no terceiro Grau”.

La Universidad de Campinas expone: “Os moldes da Educagio Ambiental ali
realizada impossibilitam um contato real das criangas com a Mata de Santa Genebra,
ficando muito prejudicado o trabalho de sensibilizagio pela observagio, pelo
contato, pela criagio de vinculos emocionais fortes com o espago a ser preservado.
Mudaram os formatos, ndo a temdtica, a linguagem e a forma de relacionamento
com a populagio - que acaba desempenhando o papel de “visitantes” e nic de
moradores do local, titulo que fica restrito aos macacos, borboletas, drvores e
outros elementos da “natureza”.

La mayoria de metodologias utilizadas tienen cardcter cualitativo

Las metodologias docentes desarrolladas en los programas de materias
ambientalizadas se basan en la resolucién de problemas, la interdisciplinariedad, la
reflexién, el debate, la cooperacion, la investigacion, la accién, etc. En la mayoria
de los casos se trabaja con hechos reales producidos en el entorno local o con
situaciones medidticas de alcance global.

Para la Universita degli estudios del Sannio: “Le strategie metodologiche
dell’educazione ambientale, interpretate essenzialmente come educazione allo
sviluppo sostenibile, devono basarsi su alcuni punti essenziali: I'interdisciplinarieta,
'approccio basato sulla soluzione dei problemi, l'etica dell’ambiente, la
sperimentazione simulata. Linterdisciplinarieta in educazione ambientale & il
risultato e lo strumento per l'utilizzazione di diverse aree disciplinari integrate,
evitando la frammentazione del sapere ed assicurando |'organizzazione progressiva
e trasversale di pill elementi che partecipano a dare una visione sistemica dei
processi ambientali”.

Para la universidad de Aveiro: “A analise da incidéncia pratica da intervengio
passa por virias dimensdes, pela defini¢io dos itens criteriais e sua identificagiio nas
diversas fontes de informacgio, pelo estabelecimento de juizos de valor e por uma
conclusio global cualitativa”.

El punto de partida de las propuestas es la percepcion cudlitativa del ambiente,
entendido como un “campo de convergencia” de diversas perspectivas, sensibilidades,
concepciones, etc.

Para la Universidad Auténoma de Barcelona:“La complejidad del medio ambiente

requiere la integracion de sensibilidades y concepciones distintas en una convergencia
de voluntades para garantizar un futuro sostenible. La diversidad de enfoques que
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convergen en los fenomenos del mundo nos hace ver que se constituyen como
espacios formados por redes complejas y que aparecen como lugar de confluencia
entre disciplinas, valores éticos, emociones, visiones del mundo... Espacios donde
se hace necesario aproximarse de forma no reduccionista para construir modelos
de accion basados en el didlogo, la negociacion y el consenso; asumiendo también
componentes de azar e incertidumbre”.

La Universita degli studios del Sannio plantea el proceso hacia un pacto social
que equilibre los intereses y necesidades: “Definire il concetto di sostenibilita &
prioritario nell'impostare una rinnovata strategia di educazione ambientale e pur
riconoscendo che linterpretazione del concetto e dei limiti della sostenibilita
possano essere svariati, non si pud prescindere dal considerare obiettivo e bisogno
essenziale la possibilita di raggiungere uno sviluppo economico e sociale durevole
che si armonizzi con I'ambiente, cercando di annullare il pericolo e la minaccia
costituita dal pianeta sfruttato ed inquinato, trasformando i fattori di impatto
ambientale in patto ambientale.”

Para la Universidad de Cuyo: “El abordaje actual de los conocimientos
relacionados con el ambiente se realiza desde la perspectiva de la complejidad en
donde se debe tener en cuenta el pensamiento analdgico, los distintos contextos,
la teorfa de sistemas, las caracteristicas de los grupos y la multidimensionalidad de
los problemas”.

El reto y la necesidad de la innovacion esta presente en las diferentes propuestas

En los Gltimos afios, el mundo universitario se plantea la bisqueda de una mayor
calidad de la formacion universitaria que también se ha reflejado en las reuniones
y debates de la red ACES. La técnicas docentes tradicionales son insatisfactorias
para responder al reto de la ambientalizacién curricular y, por lo tanto, es
necesario plantear nuevas propuestas metodoldgicas y docentes. Asi lo expresan
algunas universidades cuando exponen las innovaciones metodoldgicas que han
incorporado a sus materias.

La Universidad Auténoma de Barcelona: “Introducir la dimensién ambiental
en los curriculos universitarios de formacién de maestros es, hoy en dia, un reto
irrenunciable y constituye una responsabilidad que se tiene que construir desde el
didlogo entre todos los agentes implicados en la accién formadora”

Universidad de Sao Carlos: “A vivéncia desta experiéncia formativa pode ser
de certa forma pontual para aqueles que participam da proposta, mas o fato é
que, a promogio de situagdes de ensino como as que provocam nos alunos, de
maneira mais radical, uma revisio tanto cognitiva como afetiva dos seus paradigmas
epistemoldgicos, de seus valores culturais, e da sua maneira de ser e estar no
mundo fisico e social, mesmo que nioc possa ser aprofundada frente a realidade
dos cursos hoje, ¢ fundamental para provocar alguma mudanga. E perceptivel para
eles que a nossa proposta rompe com a “concepgio bancaria de ensino”, expressio
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tornada famosa pelo educador Paulo Freire, e que infelizmente, ainda prevalece na
maior parte das disciplinas universitdrias”.

La Universidad de Pinar del Rio expone: “El tratamiento de la problematica
ambiental en toda su extensién, constituye un problema ético y de conocimiento,
que exige deslindarse de una légica parcelaria y requiere una reformulacion
transdisciplinar de la que la universidad se habia separado, ofreciendo hoy un
modelo de especializacion disciplinar y de profesionalizacion pragmdtica que niega
en si mismo la esencia de los problemas complejos que le corresponde enfrentar”

La Universidad de Girona se propone:“un enfoque que parta de la identificacion
de problemas y necesidades, las cuales puedan abordarse a traves de sencillas
investigaciones aplicadas que favorecerdn la mejora de la practica profesional,
desarrollar actitudes que favorezcan una practica profesional fundamentada en
una posicién critica y reflexiva, fruto del trabajo en equipo, y que potencien la
innovacién y el compromiso social.

Tambien se plantea: “Potenciar el desarrollo de habilidades sociales y de
actitudes de cooperacién que permitan una buena comprensién e integracion
dentro de las dinamicas propias de cada equipo y ambito de intervencion y formar
profesionales con capacidad de toma de decisiones y de gestién de las propias
actuaciones mediante la planificacién, regulacion y evaluacion de la intervencion en
escenarios especificos y en diferentes condiciones”

Todas las propuestas presentan prdcticas educativas rompedoras con las prdcticas
educativas habituales en sus estudios superiores

Como consecuencia de la innovacion docente, se introducen metodologfas
nuevas y técnicas de trabajo que rompen con las estructuras tradicionales y
plantean espacios de formacién no ligados a las materias curriculares.

UNESP- Campus de Rio Claro plantea la reorganizacién del curriculum para
abrir la formacién universitaria a nuevas propuestas formativas:

“De forma mais especifica, a nossa participagio nos movimentos de reformulagio
de projetos pedagdgicos inclui as possibilidades de reorganizagio das matrizes
curriculares. Chaui (2003) aponta para questdes chave: a necessdria tentativa
de alterar a tendéncia de escolariza¢io da universidade, 2 qual acrescentamos a
alteracdo da perspectiva disciplinar predominante nos curriculo de ensino superior.
E importante que os alunos tenham condicdes para leitura, pesquisa e reflexao
e tenham assegurado o seu direito de construir parte de seus curriculos e de
transitar pelas diferentes dreas do conhecimento que caracterizam o ambiente
universitario.

Como um elemento importante da nossa pesquisa, apontamos o possivel
enriquecimento curricular a partir de uma convivéncia e um didlogo que possibilitem
a administracio das tensdes e conflitos entre priticas institucionais e priticas nao
institucionais,criadas pelos alunos”
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La Universidad de Cuyo presenta un modelo innovador: “Este modelo rompe
con la concepcién y la estructura del sistema educativo tradicional, revalorizando
la capacidad de accién y de participacién comprometida de las personas, con el fin
de recuperar la funcién de la educacién en el sentido freiriano, como préctica para
la concientizacién y la transformacion de la sociedad. Se enmarca en la linea de
accion y de trabajo de la educacién ambiental para el desarrollo comunitario. Por
ello, propone trabajar con la participacion de la comunidad”

En la Universidad de Girona. “Se considera esencial garantizar un enfoque
investigador que permita a los futuros profesionales tomar conciencia de la
complejidad de los procesos d'ensefianza/aprendizaje. El desarrollo de actitudes
investigadoras y el fomento de la creatividad y de la autonomia deben orientar la
manera de abordar las tareas, con el objetivo de evitar |a adopcion, por parte de los
alumnos, de planteamientos pragmdticos o rutinas alejadas de los planteamientos
teoricos recibidos”.

Todas las propuestas presentan un compromiso politico por una forma alternativa de
pensar, sentir y actuar a la que se vincule el alumnado en su itinerario personal. Aunque
falta una reflexion mds profunda y compartida que implique las opciones politicas que
asumird el alumnado como miembro de una ciudadania, tanto en el presente estudiantil
como en el futuro.

Las acciones de intervencién ambientalizadora llevadas a cabo por las
universidades de la red reflejan un pensamiento ambiental que se caracteriza por
la flexibilidad y permeabilidad disciplinar, la consideracién por todas las personas
en sus aspectos coghitivos, afectivos y de accién y el compromiso de participacion
democritica en las decisiones y acciones sobre el medio ambiente. Este se
interpreta desde el paradigma de la complejidad y por la incertidumbre inherente
y la diversidad de realidades requiere un compromiso personal y colectivo con las
generaciones futuras.

Asi, la Universidad Auténoma de Barcelona afirma:

“La ambientalizacion del curriculum es un reto constante que comporta un
didlogo permanente entre el rigor y la creatividad, el riesgo y la responsabilidad, el
cambio y la permanencia, para favorecer en los futuros maestros el desarrollo de
nuevas formas de sentir, pensar y actuar delante el mundo”

La Universidad de Sao Carlos: “Para nés a temitica ambiental emerge como
uma possibilidade fecunda de engajamento de professores e alunos em situagdes de
ensino-aprendizagem, nas quais a problematizacio tem sido facilmente atingida, por
envolver direta ou indiretamente, questdes vitais, de sobrevivéncia seja em nivel
individual ou coletivo, ou mesmo da espécie humana ou do conjunto de espécies
que constituem os elementos vivos do planeta”.

La Universidad Nacional de San Luis: “Las estrategias de Formacién para la
Sostenibilidad, bésicamente constituyen mecanismos de intervencién académica a
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fin de introducir actividades de formacion que procuren una mayor comprensiéon
y compromiso ambiental asi como el desarrollo de actitudes y capacidades
para favorecer intervenciones transformadoras de la realidad con criterios de
sostenibilidad basados en la ética, la equidad, la interculturalidad, etc.”

La Universitd degli studios del Sannio:"“Con il passaggio dall'antropocentrismo
al biocentrismo si sottolinea una nuova morale che coinvolge nel cambiamento
nei confronti della biosfera tutta la societd, diffondendo una nuova morale nei
confronti di animali e piante oltre che del'uomo. Altro aspetto da sottolineare
nella concezione bioetica dello sviluppo sostenibile & il concetto di equita, che deve
garantire alle generazioni future opportunita simili a quelle garantite alle generazioni
attuali; cio significa un nuovo rapporto tra risorse naturali, possibilita di sfruttamento
tecnologico, dinamica della popolazione e nuovi modelli di organizzazione sociale e
nuove attivitd nella loro interazione con I'ambiente”

Los resultados del proceso de ambientalizacién curricular, entendide como
una nueva forma de pensar y de actuar, solo se podrd determinar a largo plazo a
través de “indicadores del nivel de influencia de los egresados en la aplicacién de
los conocimientos ambientalizados en sus précticas profesionales” (Universidad de
Pinar del Rio)

La aproximacién a la Educacién Ambiental se ha hecho desde diversidad de corrientes
de Educacién Ambiental y desde diversidad de paradigmas de investigacion educativa

Los profesores de la red ACES y todos los profesores de las universidades que
han participado en las acciones ambientalizadoras del curriculo universitario parten
de formaciones académicas muy diversas: Economia, Ciencias, Filosofia, Educacién,
Ingenieria, Geografia, etc. Es evidente que su experiencia académica y sus
concepciones sobre sostenibilidad, sobre Educacién Ambiental y sobre investigacion
son diversas. Sin embargo, en estos dos afios que ha durado el programa, todos
hemos avanzado, no sin dificultades, ampliando horizontes e integrando esta
diversidad como una posibilidad de mejorar el conocimiento y la comprension del
mundo real y de aumentar el respeto por todos los puntos de vista. Asi lo expresan
en su exposicion de la intervencién practica las universidades.

La Universita degli studios del Sannio: “Vi & sempre pit quindi la necessita di
integrazione culturale e metodologica tra ecologia ed economia e se & pur vero
che sono ambiti disciplinari diversi & anche sempre pil evidente che queste aree
disciplinari affrontano problemi di comune interesse per una migliore gestione della
biosfera”

UNESP- Campus de Rio Claro también valora la interaccién de distintas
tradiciones académicas: “Enfim, que a universidade possa ser um espago onde a
interacdo entre a cultura cientifica e a cultura humanista propicie aos cientistas
compreender essa atividade como produgio cultural e que as humanidades fagam
parte integrante de sua formagio cientifica e cultural”
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Para la Universidad de Pinar del Rio: “Las posiciones cientificas asumidas
al inicio por las partes involucradas, aparentemente tan discordantes sobre la
ambientalizacion curricular de las practicas en los estudios universitarios utilizados
en la investigacion, resultd motivo de amplios debates en el seno de la Red
ACES",

La Universidad de Cuyo expone: “En todo momento tanto en la Red como
en el equipo de trabajo de la Institucion prevalecio la “intencion” de garantizar y
promover las diferencias:

— respecto a los distintos contextos (culturales, sociales, politicos, econdmicos,

histéricos, ete.)

— de las diferentes concepciones personales y enfoques que surgen de las

distintas realidades”.

Una de las universidades presenta una propuesta de trabajo que se diferencia de las
demds en el hecho de que da énfasis al andlisis cuantitativo a partir de la percepcién
cualitativa

En el marco de la diversidad metodolégica y entendiendo que la diversidad
enriquece los resultados queremos dejar constancia de que la muestra de trabajos
y acciones realizadas mayoritariamente de caracter cualitativo incluye también las
aportaciones del analisis cuantitativo riguroso y claro.

Aspectos mas relevantes de las intervenciones de accién practica
realizadas en el contexto de los planes de estudios

Se observan los siguientes aspectos:
Existe una intencion generalizada de flexibilizar los planes de estudios o las carreras

Sin embargo, en algunas universidades existen limitaciones de tipo institucional.
Los grados de flexibilizacion se evaluaron en términos de posibilidad de realizar
diversas acciones concretas que las universidades han desarrollado en funcién
de criterios institucionales:

|. incorporacién de espacios curriculares que abordan la temadtica,

Las acciones de ambientalizaciéon se han realizado incorporando nuevas
materias o modificando la docencia de asignaturas obligatorias y optativas
que ya se encontraban en los planes de estudios. En ambos casos se han
incorporade metodologias docentes participativas.

En la Universidad de Aveiro:“S4o vérios os exemplos de espa¢os curriculares
onde se trabalham metodologias participativas, a saber ‘Diagndstico
Ambiental’, ‘Estruturas Urbanas’, ‘Administragio Urbanistica’, entre outras.”
En la Universidad de Girona se oferta del curso “Estudios Superiores,
Sostenibilidad y Participacién” a, vinculado a los objetivos del proyecto ACES,
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abierto a estudiantes de todas las titulaciones de la universidad y en el que han
participado de manera activa e interaccionado sus conceptos sobre medio
ambiente los estudiantes de derecho, economia, educacién e ingenierifa.

La Universidad de San Luis propone una materia optativa denominada
“Sostenibilidad de los Recursos Geoambientales”, destinada a estudiantes de
diversas carreras, que tiene por finalidad ofrecer un espacio de formacion
interdisciplinaria cuya metodologia de Seminario - Taller permitira profundizar
y esclarecer las dimensiones de andlisis en algunos conflictos que surgen en
las relaciones sociedad-naturaleza. De este modo se pretende vincular los
intereses de los alumnos en esta tematica con las manifestaciones sociales
acerca de los modos de desarrollo que se implementan en la sociedad

2. el nimero de horas destinadas a cursos optativos
El nimero de horas destinadas a cursos optativos permite una mayor
flexibilidad curricular y se valora como indicador del progreso hacia la
sostenibilidad en los estudios.
Para la Universidad de Aveiro: “Se cuantifica el aumento del concepto
de Ambientalizacion Curricular en las materias optativas de la carrera de
Planeamento Regional e Urbano, en una clara evolucién respecto al plan de
estudios anterior”
La universidad de Cuyo favorece la “flexibilizacién curricular mediante la
introduccién de sistemas de créditos y materias optativas y electivas”

3. el grado de transdisciplinariedad en el dictado de los cursos
La mayoria de universidades coincide en valorar que el trabajo interdisciplinar
permite una mejor aproximacién a los conceptos ambientales y enriquece el
conocimiento y la interpretacién de los problemas
La Universita degli studios del Sannio:” Vi & sempre pitl quindi la necessita di
integrazione culturale e metodologica tra ecologia ed economia e se & pur
vero che sono ambiti disciplinari diversi & anche sempre piu evidente che
queste aree disciplinari affrontano problemi di comune interesse per una
migliore gestione della biosfera”.
En este sentido, la Universidad de Pinar del Rio y su FCE “han asumido
entre sus prioridades la capacitacion de los claustros profesorales, tanto
cientifica como pedagégicamente en torno a la ambientalizacién y en el
perfeccionamiento de metodologias inter y transdisciplinarias para reorientar
la actividad académica y practica de los estudiantes y egresados”.
La Universidad de Campinas afirma: “Em todos os trabalhos foi muito
elogiada e apreciada a oportunidade de trabalho interdisciplinar, os alunos
de ambos os cursos reconhecem que um trabalho que retine interpretagdes
de diferentes dreas do conhecimento proporciona um entendimento mais
rico das situagdes/fatos e que esta perspectiva é fundamental na formagio do
professor”.
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4. el grado en el que existen ejes transversales a distintos cursos o materias.

La existencia de ejes transversales entre materias, y entre estudios distintos
facilita a los estudiantes la posibilidad de analizar las situaciones desde distintas
perspectivas. En los estudios universitarios no es frecuente esta posibilidad,
sin embargo, actualmente se detectan con mas frecuencia programaciones
coordinadas entre distintas materias de un mismo estudio.

La Universidad de San Luis considera que “Las intervenciones ambientalizadoras
en los Planes de estudio son mas complejas de desarrollar por cuanto ellas
dependen de un consenso que a su vez requiere un previo conocimiento,
aceptacion y compromiso de los actores respecto de la propuesta ACES. Sin
embargo se han concretado algunas acciones en los Planes de Estudio de
la Licenciatura en Ciencias Biolégicas y en Bioquimica por cuanto hubo una
coincidencia temporal entre la ejecucién del proyecto ACES y la reforma de
dichos Planes de Estudio. En la carrera de Geologia se propuso una nueva
materia optativa, en el marco de la flexibilidad preexistente”

También se pudo observar que la flexibilizacion, en algunos casos, alcanza dmbitos de
intervencion mds amplios que los del curso (conjunto de disciplinas).

La tradiciéon académica establecia hasta hace poco tiempo las materias propias
de cada estudio de manera muy rigida. Sin embargo cada vez es mas frecuente abrir
el curriculum de los estudios a materias compartidas entre titulaciones de perfiles
préximos y ofrecer a los estudiantes materias complementarias propias de otros
estudios..

La Universidad de Aveiro valora: “a integragdo no novo plano de estudo
de disciplinas de caracter projectual com progressiva exigéncia de integragdo e
sistematizacio do conhecimento sectorial no sentido de uma maior e melhor
aproximagdo a realidade e a existéncia de disciplinas de opgio livre permite,
parcialmente, ao aluno procurar fora do plano do curso dreas de formagio
complementares a formagdo em Planeamento Territorial; por outro lado a oferta
de disciplinas do plano de estudos de PRU possibilita a incorporagdo de alunos
com formagdes diversas no grupo de trabalho (aula) promovendo a flexibilidade
disciplinar”

La Universidad de San Luis valora la colaboracién de los docentes y el trabajo
cooperativo entre estudios diversos como un factor importante en la flexibilizacién
curricular: “La flexibilidad arriba mencionada se relaciona tanto con la estructura
curricular como con la actitud de compromiso (escrito o verbal) de los docentes
involucrados en las 4reas disciplinares especificas. Los diagnésticos realizados a los
docentes de las carreras han orientado las diferentes propuestas de intervencion,
tanto en sus contenidos como en sus modalidades e incluso los tiempos y la
secuencia en que ellas podrian ser mas convenientes. En efecto, los resultados
realizados en las cuatro carreras piloto de la UNSL (Lacreu, et al., 2003%) muestran
muchos aspectos en comiln que podrian ser abordados de manera colaborativa,
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en tanto que otros particulares deberin tener un tratamiento singular en cada
carrera

Se han detectado intervenciones a nivel de curriculo, a nivel de investigacién y a nivel
de extension a la sociedad en forma directa.

Para la Universidad de Campinas “Houve também uma reclamagio a respeito
da falta de espagos para a pratica nos curriculos dos cursos : “faltam na universidade
disciplinas que contemplem mais aprofundadamente toda a gama de instrumentais
empiricos que os pesquisadores tém a sua disposicdo, de forma a otimizar a sua
utilizacdo”.

Se han observado distintas formas que involucran sélo a docentes o a investigadores
o a alumnos, pero en otros casos son el conjunto de actores: docentes, investigadores y
alumnos que junto con la sociedad analizan, discuten y aportan soluciones a problemas
ambientales.

Cada universidad ha desarrollado las acciones de ambientalizacién curricular en
el marco de su politica académica. Las posibilidades de participacién de los distintos
colectivos universitarios han sido diversas, pero en todos los casos muy productivas
para el conjunto de la universidad.

En la Universidad de Aveiro:“integragio dos alunos em trabalhos de investigacio
e extensdo universitdria em curso — a titulo de exemplo o levantamento funcional
e do patriménio construido da povoagio da Ribeira (Concelho de Ovar) realizado
pelos alunos de Geografia Humana, no contexto do refor¢o da proposta de
classificagio da Area da Foz do Céster como area protegida (Projecto ESGIRA _
MaRia), producio de teses de doutoramento — a titulo de exemplo Um Rural para
Viver, outro para visitar — o ambiente nas estratégias de desenvolvimento para as dreas
rurais

En UNESP- Campus de Rio Claro: “Foram propostos, ainda, o fortalecimento
de grupos de pesquisa que tém a temitica ambiental como foco principal de
investigacdo; a realizagfio de eventos sobre a temdtica ambiental que envolva toda
a comunidade académica, (alunos, professores e funcionarios)”,

Y en la Facultad de Educacién y Psicologia de San Luis: “La Ambientalizacion
Curricular de los Estudios Superiores es entendida como una propuesta de
innovacion educativa que involucra todos los ambitos y agentes que de manera
directa e indirecta contribuyen a la formacién de los de los futuros profesionales”

En la Universidad de Girona: “Con este enfoque (colectivo) se pretende
garantizar el desarrollo de actitudes de investigacion y cambio en los alumnos vy, al
mismo tiempo, proporcionar una ayuda y colaboracion real a los centros, partiendo
de la base de un trabajo innovador que favorezca una mis profunda coherencia
entre los planteamientos teéricos y la practica profesional”
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Se destaca que existen distintos destinatarios de las intervenciones:

I. En algunos casos los alumnos

La Universidad de Aveiro afirma: A colaboragio com os virios nticleos de
estudantes, a titulo de exemplo — NEEA, NeAPPLA, Bionlicleo, na organizagio
de actividades complementares ao ensino em sala de aula, a saber organizagio
de visitas de estudo, organizacio de palestras com convite a cientistas e
investigadores de outras universidades e centros de investigagdo, a técnicos
da administragdo publica e a decisores politicos a pretexto muitas das vezes
da publicitagio ou apresenta¢io de relatérios sobre teméticas ambientais”

2. En otros es el futuro docente y el medio en el que este futuro profesor va a
intervenir en su labor profesional
La Universidad de Pinar del Rio se propone: “Preparar a los tomadores
de decisiones, a los profesionales, y a otros grupos sociales claves en la
comprension de estos problemas y contribuir a que adquieran las capacidades
para participar de forma efectiva, asi como a comprometerse socialmente
desde la perspectiva de su responsabilidad individual con los cambios,
constituyen objetivos de la formacién ambiental de las carreras econdmicas
en la visién perspectiva de la UPR”

3. En otros casos es directamente otra institucién que guarda alguna relacion de
tipo académico con la universidad

Se hace referencia a la necesidad de generar una red que sea mas amplia que el
plan de estudios, que sirva de matriz de contencién de las medidas de intervencion que
se tomen dentro de la universidad

Las acciones de ambientalizaciéon curricular no pueden reducirse a la
programacién de unas materias especificas o a un plan de estudios determinado
sino que han de impregnar el entorno universitario y alcanzar las decisiones
académicas y docentes del colectivo universitario. Cuando existen las estructuras
necesarias para que la ambientalizacién curricular esté presente en los procesos
académicos de programacién y docencia pueden surgir muchas oportunidades de
orientacién ambiental de los estudios superiores.

Para la Universidad de San Luis “Es importante sefialar que hubo una
coincidencia temporal entre la modificacion del Plan de Estudios de Bioquimica
con el desarrollo del proyecto ACES. Ello contribuyé a fundamentar la inclusién
de los cursos de Bioseguridad y Gestion Ambiental y el de Etica y Legislacion,
por lo que su incorporacién constituye una intervencién en la ambientalizacion
curricular”.
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Iniciativas nuevas que surgen en algunas universidades

Algunas Universidades vinculadas al programa ACES han programado estudios
y Postgrados de especializacién en Educacién Ambiental. La relacién que se ha
establecer entre las instituciones y entre los profesores de los distintos equipos
participantes en el programa de Ambientalizacion Curricular ha facilitado la
colaboracién y la puesta en marcha de nuevos estudios.

La Universidad de Cuyo ha puesto en marcha dos estudios nuevos: “Disefio
de una carrera de postgrado de especializacién en turismo sostenible y desarrollo
territorial de un afio y medio de duracion. Esta formacion ha sido gestada desde
la direccién de postgrado de la universidad en coordinacién con tres unidades
académicas de la misma universidad. Se ha logrado una transversalizacién en el
tratamiento de la temitica, ya que participan profesores de distintas areas. Una de
las ideas centrales del proyecto es incorporar a diferentes universidades de la red
para impartir algunos espacios disefiados en el curriculum”.

Los planes de estudios estdn, en alguna manera, influenciados o afectados por el marco
institucional.

La Universidad de Sao Carlos : Podemos dizer que h4 no pais amparo legal que
pode ser utilizado como argumento para a implementag¢do de programas formativos
em Educagdo Ambiental (EA), pois desde a promulga¢io da Constituigio Brasileira
de 1988, em seu Artigo 25 - Inciso 6 — define-se como incumbéncia do Poder Publico
a promogio da EA em todos os niveis de ensino, bem como a conscientizagio
publica para a preservacio do meio ambiente

Se llegé a la conclusién de que si bien ciertas instituciones estdn més avanzadas
en brindar apoyo a las intervenciones ambientales, otras eran més bien de tipo
declamativo. Sin embargo todas permiten trabajar en distinto grado e intensidad sin
interferir perjudicialmente

Existe una escala mas amplia y compleja de las relaciones politicas entre universidades
y sus gobiernos centrales o entre las universidades

La Universidad de Sao Carlos expone: “Com relagio ao contexto local,
destaca-se na organizagio politico-administrativa da UFSCar a existéncia da CEMA
- Coordenadoria Especial para o Meio Ambiente, criada em 1993. Trés programas
compdem as frentes de atuagdo da CEMA: PAE - Programa Agroecolégico; PCE
- Programa de Conservagio de Energia e Controle de Residuos; PEAM - Programa
de Educagdo Ambiental, sendo que mais detalhes de seu funcionamento podem ser
encontrados em Freitas & Oliveira (2002)".

Para la Universidad de Aveiro esto “puede, a largo plazo modificar ciertas
préacticas de intervencién a nivel de plan de estudios”
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Algunos paises establecen condiciones de obligado cumplimiento para todas las
universidades del pais en el nivel de plan de estudios. Estas condiciones pueden
referirse a estructura académica de los estudios y a materias obligatorias comunes
para todas las universidades del pais.

La Universidad de Girona expone que “los cambios ambientalizadores que se
han introducido en el nivel de materia, cuando se trata de asignaturas creadas
por la universidad, se pueden abrir a nuevos contenidos, nuevas metodologias y
a estudiantes de distintas titulaciones. De esta manera permiten un planteamiento
mis flexible e innovador”.

Aspectos mas relevantes de las intervenciones de accién practica
realizadas a nivel institucional

Se observan los siguientes aspectos:

A) Justificacién de las acciones ambientalizadoras realizadas con participacion del
proyecto ACES en las universidades de la red.

Propuesta de valorizar y potenciar las acciones ya existentes

Las universidades que han participado en el programa se plantearon, desde el
primer momento, que las acciones de intervencion practica tenfan que reforzar
las actividades que ya se habian iniciado y mejorarlas. La primera reunién que se
celebré en Hamburgo nos permitié conocer las diversas actividades ambientales
que estaban llenando a cabo las universidades participantes. A partir de este
momento se trabajé para potenciar y extrapolar a otras universidades los distintos
programas que aplicaban las instituciones.

La voluntad general de conocer el trabajo realizado por los miembros de la
red y su aplicabilidad a otros contextos ha sido un factor clave en el disefio de
nuevas acciones, puesto que ha extendido algunas experiencias de gran interés y a
permitido conocer nuevas posibilidades de accion de caricter muy diverso como
las que exponen las Universidades de SaoPaulo-Rio Claro y San Luis:

UNESP-Campus de Rio Claro propone “Foram propostas, ainda, a insergio
da disciplina “Educagdio Ambiental” no curriculo dos diferentes cursos e o
reconhecimento e apoio para a realizagio de trabalhos de investigagao relacionados
com a ambientaliza¢@o curricular, sejam as monografias de final de curso, sejam os
trabalhos de iniciagio cientifica”

Por otra parte la Universidad de San Luis trabaja en la actividad de Elaboracidn
y Defensa de Carteles. “Esta actividad se ha estado utilizando como sistema de
refuerzo positivo para los alumnos y es la presentacién y defensa de carteles de
un trabajo de investigacién bibliografico, o propuesta de proyecto de investigacion
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Una actividad que se viene desarrollando desde hace varios afios y en la que se
manifiestan algunas de las Caracteristicas ACES",

Oportunidad de encontrarse con distintos grupos

Se valora el profundo respeto por la diversidad de culturas y capacidades que
ha generado el trabajo de la red ACES, tanto a nivel interuniversitario como en el
seno de cada universidad:

La Universidad de Aveiro valora “el interés de intercambiar puntos de vista
e informacion entre investigadores de distintos paises e universidades por las
posibilidades de elaborar futuros proyectos comunes”.

En la Universidad de San Luis se celebré una Jornada ACES “pensada como
un encuentro entre diversas culturas y realidades a fin de compartir e intercambiar
ideas sobre la ambientalizacién curricular, conducente al enriquecimiento mutuo
entre los miembros de diversas carreras la comunidad de San Luis y los integrantes
de la red-ACES. Ello implica que los estudiantes de todas las carreras de la UNSL
adquieran capacidades para trabajar en equipos interdisciplinarios dedicados al
estudio y/o resolucién de problemas ambientales y aportar al desarrollo sostenible
de la sociedad”.

La Universidad de Cuyo pone de manifiesto una de las oportunidades que
surgieron en estos encuentros entre distintos grupos: “Esta Carrera surgié del
trabajo y el encuentro de diversos profesionales que se interesaron el tematica de
la educacion ambiental y la ambientalizacién curricular a partir su participacién en
las las jornadas de Ambientalizacién Curricular desarrolladas en la UNCuyo en
setiembre de 2002. Es importante destacar que esta propuesta ha sido discutida
en el cuarto encuentro de la RED ACES y cuenta con el apoyo y participacién de
algunos de sus miembros”.

Tension entre o institucional y lo no institucional

Las universidades de la red ACES valoran especialmente la implicacién de
proyectos institucionales y no institucionales en el programa de formacion de los
estudiantes y de relacion con el entorno. No obstante la tension entre los aspectos
institucionales y no institucionales se manifiesta mas en unas universidades que
en otras. Asi lo exponen las universidades de Sao Paulo-campus de Rio Claro y la
universidad de Campinas.

UNESP-campus de Rio Claro dice:“Em relagio & ambientalizacdio da estrutura
curricular em @mbito institucional, as propostas apresentadas revelam, tal como as
de ambientalizagéio do campus, a tensdo existente entre os ambitos institucional/
nio-institucional” ... “ao solicitarmos a indicagdo de propostas de acdes praticas
de ambientalizacdo curricular para os grupos de trabalho (GTs) constituidos no
workshop, entre as sete propostas relacionadas com priticas de ambientalizacio
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no campus, trés estio diretamente vinculadas com o trabalho dos grupos nio
institucionais. A divulgagio dos grupos existentes e dos trabalhos por eles
desenvolvidos, as tentativas de integragio entre esses grupos e o aproveitamento
de forma mais efetiva do potencial deles e de seus integrantes foram, como ja
mencionado, algumas das propostas apresentadas pelos participantes. ... prop&s-se
a conversio de tais atividades em créditos para os estdgios curriculares ou para a
disciplina “Pratica de Ensino”. O ndo reconhecimento dessas atividades por parte
da instituicio tem gerado, de acordo com esses grupos, um certo descompromisso
de alguns integrantes com as atividades desenvolvidas.”

En la Universidad de Campinas: “A Educacio Ambiental foi criada a fim de
melhorar o didlogo da Fundacio, que administra a Reserva de Mata, com a
populagio, principalmente a do entorno, e ajudar no processo de preservacio
permanente, garantindo inclusive que novos estudos possam ali ser realizados. Mas
a Educagio Ambiental pode estar funcionando como uma forma de argumentagio
a favor da separacio Mata Santa Genebra/ populagdo do entorno ao invés de
significar atividades integradoras. Os moldes da Educagdo Ambiental ali realizada
impossibilitam um contato real das criangas com a Mata de Santa Genebra, ficando
muito prejudicado o trabalho de sensibilizagdo pela observagio, pelo contato, pela
criagio de vinculos emocionais fortes com o espago a ser preservado. Mudaram os
formatos, ndo a temdtica, a linguagem e a forma de relacionamento com a populagio
- que acaba desempenhando o papel de “visitantes” e nio de moradores do local,
titulo que fica restrito aos macacos, borboletas, arvores e outros elementos da
“natureza”.

“Algumas moradoras sentiram-se intimidadas pelo fato de estarem sendo
entrevistados por “pesquisadores da Unicamp”. Estard a universidade, assim
como a reserva, ilhada dos seus vizinhos? Parece que ela toca todas as coisas
para transforma-las em objetos de pesquisas. Assim, as relagdes humanas e entre
sociedade e a natureza tornam-se hierdarquicas. Um saber — o académico e cientifico
ligado a uma tradi¢do escrita - passa a ter mais valor que os outros - como as
proprias experiéncias de vida que freqiientemente ndo estdo escritas nos livros”

Demanda de participacién en el proceso desde el plano de Desarrollo Institucional
(PDI)

En algunas universidades, los profesores de los equipos ACES se han implicado
en procesos institucionales de desarrollo ambiental:

UNESP- Campus de Rio Claro expone que “Como resultado efetivo da
realizagio do workshop, interpretado pela equipe de pesquisadores como indicativo
de ambientalizacdo, podem-se citar: a participagdo de membros da Rede ACES e de
participantes do workshop em diferentes comissdes de reestruturagio curricular,
como por exemplo, dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Ecologia e Pedagogia”
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La Universidad de Cuyo promueve un plan de formacién de mujeres:“Este plan,
fue impulsado por el Ministerio de Accion Social y Medio Ambiente del Gobierno
Argentino en el afio 1999, siendo uno de sus objetivos principales “reconocer
a las personas no sélo como trabajadores productores sino como portadoras
de habilidades innovadoras, capaces de generar acciones que conduzcan a una
recuperacion de la educacién en valores basada en aprender a aprender y en una
reconceptualizacién de la nocién de trabajo en términos de relevancia social, para
asf intervenir revirtiendo la desafiliacién de los colectivos vulnerables™.

La Universita degli Studi del Sannio: Dopo queste esperienze teoriche, la
Cattedra di Ecologia al fine di integrare tali finalita didattiche con risultati operativi
e tangibili si & incaricata di prendere contatti con |'Azienda urbana di raccolta e
smaltimento rifiuti (ASIA) di Benevento, cittd della nostra sede universitaria e il
CONAI (Consorzio nazionale Imballaggi), affinché si potesse concretamente operare
all'interno dell'Universita con I'erogazione di un servizio di raccolta differenziata.
La Cattedra di Ecologia ha sensibilizzato le diverse scuole di ogni ordine e grado
facenti parte della rete di implementare un servizio di raccolta differenziata dei
rifiuti (ove non gia attivato) presso i propri plessi. La finalitd primaria di tale
iniziativa & quella di dimostrare agli studenti come si traducano in obiettivi operativi
i principi della valorizzazione dei rifiuti come risorsa ambientale ed economica. Le
difficolta organizzative e burocratiche hanno ritardato la realizzazione di tale attivita
allinterno dell’'Universita e che nel prossimo futuro si spera di realizzare.

En la Universidad de Pinar del Rio: “La existencia de una estructura de
coordinacién central de los planes de estudio a nivel del Ministerio de Educacién
Superior cubano, ha facilitado el desarrollo de un programa de introduccién de la
dimensién ambiental en todo el sistema universitario”

La Universidad de Girona “promueve y coordina la creacién de la red ACEU
de Ambientalizacién Curricular de las Universidades Catalanas a través del
Departament de Universitats, Recerca i Societat de la Informacié del Gobierno de
la Generalitat de Catalunya y participa, con la Universidad Auténoma de Barcelona
en la comisién técnica directora de la Estrategia Catalana de Educacion Ambiental
que promueve el Departamento de Medio Ambiente. En este marco hemos
aportado nuestra experiencia en el proyecto ALFA a los procesos de Educacion
Ambiental en tres sectores: Universidades, Organizaciones No Gubernamentales y
Parques Naturales”.

Existencia / predominio de la visidn naturalista

Como ya se ha dicho anteriormente, los profesores que han participado en
el programa ACES han detectado multitud de enfoques e interpretaciones sobre
el concepto de sostenibilidad y ambientalizacion curricular. En este contexto tan
diverso, debemos destacar la existencia y, en algunas ocasiones el claro dominio de
la vision naturalista que equipara el medio ambiente con el medio natural, aunque
este punto de vista se estd modificando, sobretodo en las nuevas generaciones.
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La universidad de San Luis expone su experiencia en este tema: “Al comienzo
de las entrevistas (a los profesores) se puso de manifiesto una concepcién
dominantemente “naturalista” de las problemdticas ambientales lo cual condujo
a que varios entrevistados de las carreras de geologia y biologia asumieran que
dichas carreras estaban ambientalizadas por el solo hecho de que sus objetos de
estudio se relacionaban con la naturaleza. Por el contrario las mayoria de los
entrevistados de las carreras de educacién y bioquimica en principio no se sentian
involucrados en “lo ambiental”

La Universidad de Sao Carlos: “modificaram sua forma de perceber a Educagio
Ambiental ao longo do processo, o que identificamos pelo abandono do uso
de expressdes que denotavam uma compreensio do processo de EA mais (ou
somente) como aquisicio de conhecimentos biolégicos para compreender as
relagbes com o ambiente. Nesta categoria — que denominamos Visio Ecoldgica de
EA - entraram algumas expressées do tipo: Aprendizagem dos aspectos da natureza;
Conhecer para aproveitar os recursos sem prejudicd-los; Ciéncia voltada para formacdo
de individuos que se relacionam melhor com o meio ambiente; Educacdo sobre o meio
ambiente; Informacdo para respeitar a relagdo homem — natureza, entre outras. Todavia,
consideramos importante destacar que parece haver uma tendéncia 2 diminuicio
desta visio, o que também pudemos observar por meio de nossa pritica, isto &, os
estudantes cada vez mais chegam j4 com uma idéia mais abrangente sobre o que
abarca o campo ambiental”.

Fuerte fragmentacion entre disciplinas

Es dificil superar la tradicional fragmentacion disciplinar apoyada en la autonomia
y funcionamiento de los departamentos universitarios. Estas circunstancias dificultan
el trabajo interdisciplinar y la flexibilizacién de los curricula.

La Universidad de Pinar del Rio: “En torno a lo anterior, la universidad desde
su tratamiento tradicional ha resultado en buena medida responsable de la
fragmentacion de los campos del conocimiento y de gran parte de los efectos
negativos que ello ha provocado sobre el medio natural y social. Es decir, las formas
de conocimiento parceladas y simplificadas no solo resultan inoperantes sino que
constituyen causas de la problemidtica ambiental actual. La proyeccién del trabajo
metodoldgico en funcion del proyecto ACES, en la FCE de la UPR se ha orientado
a superar la parcelacion y fragmentacion de la ciencia econémica convencional
en cuya direccion se ha orientado su replanteamiento en el marco académico y
préctico.

La Universidad Auténoma de Barcelona cita: En esta linea,Vilar (1997) recuerda
la importancia de considerar la diversidad de aproximaciones que pueden hacerse
a un mismo fenémeno, y plantea como reto la necesidad de construir puentes
entre ellas para huir de todo reduccionismo en su estudio. Para Morin (2001), la
tendencia actual a la hiperespecializacién supone, por lo general, un conocimiento
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fragmentado, separado y compartimentado; un conocimiento que tiende a aislar los
fendomenos perdiendo de vista que toda unidad es en si misma reflejo de interaccion
entre diversidad de elementos”.

B) Definicién de objetivos en las distintas universidades

Los objetivos que se han planteado las universidades han sido de diferente calibre
y quedan reflejados en las acciones realizadas en cada institucion. En el capitulo
siguiente se presentan estas actuaciones y, por lo tanto, aqui solo exponemos las
distintas tipologias de objetivos:
— Presentar y discutir el diagnéstico realizado
— Identificar posibilidades de ambientalizacién y caminos de valorizar y potenciar
las précticas ya existentes
— Evaluar y discutir proyectos integrados en los diferentes niveles del curriculo
— Garantizar la insercién de la ambientalizacion curricular en la planificacion de
las universidades en las préximas décadas
— Identificar problemas ambientales para ser incorporados en los préximos
cursos como recurso didictico para formar profesionales para el desarrollo
sostenible

C) Principios ambientales fundamentadores

Las acciones llevadas a cabo por las universidades han tomado como elementos
de orientacién las diez caracteristicas de un estudio ambientalizado definidas por
la red ACES.

Al analizar los resultados de los trabajos realizados se puede ver que cada
institucion aplicd las caracteristicas de acuerdo con su propia valoracion. Por
este motivo encontramos algunas caracteristicas més aceptadas y otras menos. En
esta linea podemos decir que fueron compartidas por todas las universidades, las
caracteristicas siguientes:

— El compromiso para la transformacién de las relaciones Sociedad-Naturaleza

— Los espacios de reflexion y participacion democritica

— La flexibilidad y permeabilidad en el orden disciplinar

— La Orientacién prospectiva de escenarios alternativos

— La coherencia y la reconstruccién entre la teoria y la practica

— La Complejidad como paradigma fundamental

Las otras cuatro caracteristicas son interpretadas por algunas universidades
como parte de las seis caracteristicas citadas o, en o en algunos casos se les
concede un nivel de importancia inferior. Estas son:

— Contextualizacién local-global

—Tener en cuenta al sujeto en la construccion del conocimiento

— Considerar los aspectos cognitivos y afectivos de las personas

— Adecuacién metodolégica
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En algunas universidades se valoran algunas caracteristicas como especificas
de la ambientalizacion curricular, mientras que otras serian comunes a cualquier
proceso docente de educacion superior,

La Universidad de Pinar del Rio considera que:” las seis caracteristicas que se
enuncian a continuacion: Garantizar una adecuacion metodolégica, la existencia de
espacios de reflexién y de participaciéon democritica, contar con una orientacion
prospectiva de escenarios futuros, lograr una coherencia entre la teorfa y la
practica, considerar los aspectos cognitivos, afectivos y estéticos de las personas,
tener en cuenta al sujeto en la construccion del conocimiento, se prestan como
vilidas para cualquier proceso que se corresponda con los principios que rigen
la teoria del conocimiento y no solamente para un proceso de ambientalizacién
curricular; de hecho los autores reconocen esas seis caracteristicas como efectivas
en el referido proceso, pero no singulares en la ambientalizacién curricular de los
estudios superiores”.

En lineas generales, podemos decir que la influencia de las diez caracteristicas
favorece:

— la orientacién y consolidacion de propuestas de trabajo;

— la reflexién, redefinicion y explicitacion de intenciones y fundamentos teéricos,

desde una propuesta integradora de perspectivas y puntos de vista;

— la resignificacién de alguna acciones de intervencién prictica;

—el impulso y promocién de nuevas acciones;

— la estimulacién de procesos de evaluacién interna y externa, tanto del proceso

que se estd realizando como de procesos ya completados;

—la creacién de contextos que posibilitan la implementacién de las caracteristicas

en el curriculum.

D) Agentes implicados

Desde el posicionamiento de las personas participantes podemos decir que:

— existio una resignificacion de acciones que inicialmente no habian sido pensadas
o concebidas como intervenciones para la ambientalizacién curricular de los
estudios superiores;

— las perspectivas iniciales de los integrantes de cada universidad fueron
distintas, entendiéndose como perspectivas iniciales los distintos niveles y
grados de compromiso con las formas y escalas de intervencion, ademas de
contemplar las expectativas profesionales de los integrantes.

— se percibe falta de tiempo, en diferentes medidas, para llevar a cabo tareas
relacionadas con la ambientalizacién curricular. Ello se relaciona, por un lado,
por las exigencias sobre actividades y responsabilidades requeridas por la
Institucion, pero por otro lado acttian aspectos personales en cuanto a la
administracion del tiempo por cada integrante y a la cantidad e implicacién en
otras actividades.
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En las actuaciones ha participado la comunidad universitaria en distintos niveles
de intervencion:
— Toda la comunidad, con especial atencion para los grupos de alumnos y los
coordinadores de los cursos
—Toda la comunidad
— Profesores y alumnos, con especial atencién para los directores de
departamentos

La universidad de Girona se propone:“Establecer una vinculacién comprometida
entre nuestra facultad y las diversas instituciones, centros y dmbitos en los que se
realiza el practicum. Planificar el practicum de manera colectiva, favoreciendo la
intervencién conjunta de grupos de alumnos de diferentes especialidades y estudios
en un mismo contexto y realizar un disefio y seguimiento del practicum que permita
el trabajo en equipo de los tutores de la facultad, los alumnos y los profesionales
tutores implicados.

E) Contexto en el que se desarrollé

Desde el ambito de las politicas institucionales pudimos concluir que:

— las instituciones facilitaron, directa o indirectamente, la implementacién de
acciones de intervencion préctica a distintas escalas.

— la difusién o contagio tuvo lugar tanto hacia fuera de la universidad como hacia
dentro de ella,

— la realizacién de reuniones en las instituciones permitié visualizar la
problemitica de la ambientalizacién curricular y ello influencié fuertemente el
compromiso de otras personas de la institucién y de fuera de ella.

— la actuacién en diversidad de dmbitos se dio desde una perspectiva de
permeabilidad.

Por otra parte, las circunstancias de implementacién fueron diversas segln las

distintas universidades:

— Los grupos de alumnos que se organizaron y la tensién entre lo institucional y
lo no institucional fueron aspectos importantes en algunas universidades.

— La elaboracién del PDI participaron la mayoria de universidades en niveles
distintos de actuacién.

— La contradiccién entre la aceptacion de la propuesta de la la red ACES y las
dificultades de implementacién, debido a la falta de tiempo y a la fragmentacién
de las disciplinas, es una de las dificultades mas comunes y afecta a la mayoria
de las instituciones.
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F) Recursos utilizados

Los recursos utilizados por las universidades para desarrollar el programa de
ambientalizacion curricular de los estudios superiores se basaron en:

— Equipo ACES
Las aportaciones de los profesores de los equipos ACES fueron el factor clave
para dinamizar las distintas acciones en las que participaron diversos agentes
de la propia universidad o agentes externos a la institucion.

— Apoyo institucional
Las instituciones han apoyado en mayor o menor grado el proceso de
reorientacion hacia la sostenibilidad de los estudios y, como hemos dicho
antes, en general no han puesto impedimentos al trabajo y han sido muchas
las universidades que han visto en este proceso una manera de aumentar la
calidad académica de la institucién y actualizar su metodologia docente,

— Apoyo econémico de otros proyectos de investigacion
Los investigadores que han participado en la red alfa han orientado algunos de
sus proyectos de investigacion hacia la ambientalizacién curricular, con lo cual
han podido aportar recursos econdmicos a partir de los proyectos financiados
por distintas instituciones que contribuyen al proceso de formacién para la
sostenibilidad en los estudios superiores.

Epilogo

La atenta lectura de los diversos apartados del capitulo anterior, en los que las
universidades exponen las intervenciones de accién practica, pone de manifiesto
la diversidad de acciones y los distintos 4mbitos en los que se ha trabajado la
Ambientalizacién Curricular de los Estudios Superiores. También se detecta el
entusiasmo, la dedicacion y la ilusién que han movido a los miembros de la red
ACES, pero sobretodo destaca la capacidad de accién de los profesores de los
equipos ACES de cada universidad. Su actividad ha incidido en sus colegas, en
sus alumnos y en la sociedad, produciendo cambios en el pensamiento, en el
conocimiento, en las metodologias, en las relaciones humanas y en las estructuras
académicas. El conjunto de estos cambios ha tenido un fuerte impacto en las
respectivas instituciones y en su entorno.

Cuando se valora la suma de todas las acciones llevadas a cabo, el nimero de
personas envueltas en el programa y a las que ha llegado alguna de las acciones
realizadas adquiere proporciones sorprendentes y alcanza nimeros de seis cifras.
Este programa pone de manifiesto hasta donde puede llegar la accién de equipos
de profesores que trabajan en un proyecto compartido.

Sin embargo, valoramos que las acciones realizadas hasta ahora, aun siendo muy
importantes, no son el principal resultado de este programa. El principal valor es
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la conviccidn, compartida por todos los participantes, de que se han puesto las
bases y se ha iniciado un proceso de formacién para la sostenibilidad a
nivel de educacion superior que es consistente e innovador y que este
modelo y la metodologia de trabajo que se ha aplicado deben continuar.

Las universidades han de aplicar, experimentar y revisar la caracterizacion
de la ambientalizacién curricular definida por las diez caracteristicas que han sido
los principios orientadores del trabajo realizado. Hay que evaluar seriamente
esta propuesta, porque sélo el anilisis critico nos da la informacién necesaria
para mejorar el instrumento aplicado y esto nos permite rendir cuentas ante
las instituciones que han apoyado nuestras acciones. En la aplicacion de las diez
caracteristicas se han detectado algunos aspectos redundantes y otros que no
parecen exclusivos de la ambientalizacién. Por ello es necesario afinar su definicion
y avanzar en la descripcion de los criterios y los indicadores necesarios para valorar
su aplicacion.

También es importante consolidar el sistema de trabajo que se ha aplicado:
abierto a todas las perspectivas y basado en la diversidad. La estrecha colaboracién
entre equipos multidisciplinares de profesionales con diferentes concepciones,
sensibilidades y percepciones ambientales favorece el respeto por otras maneras
de pensar y fomenta la creatividad para imaginar nuevas posibilidades de progreso
ambiental.

Los resultados del trabajo realizado nos conducen a reconocer la capacidad de
las personas para cambiar la manera de pensar, sentir y actuar y, en consecuencia
la responsabilidad de las universidades en la formacién ambiental de los futuros
profesionales, a través de la docencia, la investigacién y la extensién universitaria.
Esta formacién ambiental nos permite aumentar la confianza en un mejor futuro
ambiental.

Para terminar, debemos reconocer que, en este proceso de formacién personal
y profesional que realizamos, los obstdculos solo son retos superables que te dan
la oportunidad de seguir avanzando y en palabras del poeta Antonio Machado:
“Caminante, no hay camino, se hace camino al andar”

Referencias bibliograficas
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e Urbano da Universidade de Aveiro (Portugal).

Notas

| LEFF , Enrique. Ecologia y Capital. Hacia una perspectiva ambiental del
Desarrollo, 1986.

2 LACREU, H. L., A. M. Mangione, L. E. Bozzolo, M. Carrasco y B. E. Pedranzani
,2003. Diagnostico del Grado de Ambientalizacion Curricular en Cuatro Carreras
de la Universidad Nacional de San Luis. En “Diagnostico de la Ambientalizacién
Curricular de los Estudios Superiores” AM Geli; M Junyent y S.Sdnchez (eds.) UdG-
red ACES. Girona.Espafia

3 MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA, CIENCIA Y TECNOLOGIA.
Plan Jefas de Hogar, 1999.
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CAPITULO IV. UMA REFLEXAO SOBRE O VALOR
DO TRABALHO DESENVOLVIDO PELA REDE ACES
NO PERIODO DE SUA IMPLEMENTAGAO (2002- 2004)

Denise de Freitas' & Haydée Torres de Oliveira
(Universidade Federal de Séo Carlos - Brasil)

Um projeto de investigacdo como esse € como ...
“diferentes vozes entoando uma cangéio coletiva”,

(Lucie Sauvé, novembro de 2003)

Introducio

Para realizarmos um balango das atividades de investigagio e da difusio dos
resultados produzidos pela REDE ACES nestes dois anos de implementacio do
projeto, finalizando esta 4* publicacio, procuramos fazer uma leitura dos percur
sos diferenciados que cada uma das instituicdes envolvidas escolheu para trilhar,
procurando apontar, até onde nosso olhar o permita, indicadores da produgio de
conhecimento para a drea em questiio, ou seja, da Ambientalizacio Curricular no
Ensino Superior (ACES) e seus impactos decorrentes.

Retomando as etapas que foram se cumprindo ao longo do desenvolvimento do
projeto de investigagdo, destacamos que a defini¢io de um eixo pelo grupo (mode-
lo REDE ACES) foi o que nos permitiu exercitar o olhar para as nossas praticas
educativas e para o contexto no qual as desenvolvemos, procurando reconhecer
em ambos a inser¢do da temdtica ambiental. Este modelo, expresso em 10 carac-
teristicas necessarias para ambientalizar um curriculo, foi bastante (til em varios
momentos da pesquisa, atingindo diferentes patamares de analise. Primeiramente
constituiram-se em categorias utilizadas para buscar compreender as realidades, no
que tange ao grau de ambientalizagdo, das institui¢Ses nas quais cada grupo estava
imerso. Posteriormente, funcionaram como um guia para a elaboragio e aplicagio
de intervengdes educativas sobre estas realidades e, finalmente, representaram
pardmetros de andlise para interpretar os resultados oriundos das investigagdes
que se incidiram sobre as praticas de intervencio.

Definimos de forma coletiva alguns &mbitos desejiveis e possiveis (Figura
|) para que cada instituigdo, de acordo com suas realidades, pudesse efetuar a
aplicagdo deste modelo: o dmbito mais restrito, como o de uma disciplina, podendo
se expandir para toda a grade curricular de um determinado curso; projetos de
pesquisa e extensdo; a dindmica institucional, desde a normatizagio existente ou
produzida até a gestdo dos espagos nos quais a universidade esteja incidindo ou as
atividades que esteja conduzindo; os espagos informais de convivéncia universitaria,
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representada por associagio de alunos ou outros membros da comunidade. O
dmbito das normas, regras e leis que regulam e regulamentam o fazer académico
e o funcionamento das nossas instituicdes nio foi explorado em profundidade em
nenhuma das instituicdes envolvidas, tendo sido mencionados apenas naquelas
que de alguma maneira abordaram o nivel da dindminca institucional (UAB, UdG,
UFSCar).

Figura | — Ambitos potenciais de aplicagdo da avaliacio diagnéstica e das prati-
cas de intervengdes.

gestdo institucional

espacos informais de ensino / pesquisa /
convivéncia extensfo

Dentro desta orientacio comum, foram diversos os caminhos percorridos pelas
10 universidades que nesta publicagio apresentam os resultados de suas interven-
¢oes praticas de ambientalizagdo em seus respectivos contextos. Algumas delas
aplicaram as 10 caracteristicas como quadro teérico base, outras as rearranjaram,
sempre de forma a melhor espelhar suas préprias identidades, sendo que uma
reflexio mais detalhada deste processo foi objeto da 2° publicagio da Rede.

Quanto as escalas colocadas como possiveis para o diagnéstico proposto vemos
desde experiéncias mais amplas, que procuram abarcar diferentes aspectos da vida
universitaria, a buscas de um aprofundamento num &mbito mais restrito, de uma
determinada disciplina. Temos também relatos que foram além dos muros da pro-
pria universidade de origem dos pesquisadores, procurando abranger outras ins-
tituicdes universitirias, ou outros setores implicados nas intervengdes educativas
conduzidas; neste caso profundamente imbricadas com o préprio diagnéstico.

Em busca de uma sintese que sirva de balizamento tanto para as futuras a¢des
dos participantes da REDE ACES como para a comunidade académica e, quigd tam-
bém para os militantes e educadores ambientais de diferentes setores propomos
retomar os objetivos inicialmente propostos no projeto para analisarmos o alcance
obtido. Seguiremos a ordem em que os mesmos aparecem e que foram temporal-
mente desenvolvidos pelas instituigbes participantes, quais sejam:

I) Avaliar o grau de Ambientalizagio Curricular (AC) em alguns Cursos de
Ensino Superior, tomados como estudo de caso, ou estudo piloto, por cada insti-
tui¢io participante do projeto. Buscar-se-4 encontrar metodologias qualitativas e
quantitativas que poderio ser difundidas a outros estudos.
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2) Promover processos de intervengiio nas praticas formativas com a finalidade
de introduzir mudangas no curriculo de modo a estimular que o futuro profissional
atue como agente de mudangas em relagio aos aspectos ambientais.

3) Promover a difusdo dos mecanismos de ambientalizacio utilizados no estudo
piloto para todas as unidades académicas de cada instituicio participante. Para isso
serd desenvolvida uma série de sessdes nas diferentes universidades com o intuito
de divulgar o projeto e encontrar as melhores estratégias para a implementacio da
proposta em outras unidades da institui¢io.

Apresentamos nos itens |, 2 e 3 os principais resultados obtidos nas acdes
desenvolvidas por cada instituigio, para atingir os objetivos gerais do projeto da
Rede ACES, apresentando e analisando-os de forma global.

l. Impactos ou ressonéncias do processo de diagnéstico

Embora a formulagio inicial do primeiro objetivo refira-se a um diagnéstico do
grau de ambientalizagio de alguns cursos de nivel superior,a abrangéncia possivel tanto
para o diagnéstico como para as intervengdes foi ampliada no primeiro encontro da
Rede, conforme mencionado (Figura ). Uma decorréncia desta escolha foi a ndo
comparabilidade dos dados apresentados, devido a sua heterogeneidade quanto a
escala de aplicacdo e a abordagem escolhidas. Procuramos, entio, destacar alguns
aspectos dos resultados apresentados na integra na terceira publicagio da Rede’,
referente a fase de diagndstico do projeto:

— Do ponto de vista qualitativo, destaca-se o fato de que em todas as universi-
dades houve um ganho significativo de consisténcia, integracio e divulgagio de
projetos que ja estavam em andamento ou inicio de processos naquelas onde
ainda nio existiam;

— A postura investigativa se fortalece como parte integrante do processo de
Educagio Ambiental e reflete uma postura intencionalmente escolhida;

- A AC foi entendida nio como uma meta, mas como uma forma de entender
o trabalho educativo, que permanece e se aprofunda ap6s o projeto;

— Houve um uso interessante de metodologias participativas, embora muitas
vezes os resultados tenham sido apresentados de maneira bastante descritiva
e pouco analitica;

— Houve uma aposta em atividades de sensibilizacio utilizando conhecimento
ambiental local, com relatos mais descritivos que analiticos;

— Reconhecimento de cursos altamente ambientalizados, porém a partir de ini-
ciativas muito pouco institucionalizadas;

— Desvelamento de um cendrio complexo, de relagdes ora cooperativas e
fecundas, ora tensionadas dentro de uma mesma instituicio, que permitiram
uma visdo mais ampla dos limites e possibilidades de continuidade das acées
do projeto;
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— Diagnéstico e interven¢do se imbricam, concretizando priticas sociais e
discursivas que se propdem a acolher as tensdes provindas da convivéncia
com as diferencas, abrindo espagos para outras e novas perspectivas de ver
o mundo;

— O processo de diagnéstico levou ao reconhecimento de que as pesquisas
levadas a cabo mais geraram do que permitiram testar hipéteses, pois outras
tantas questdes e tensdes foram identificadas, desveladas, suscitadas;

— A ampliagio do conceito de AC para os diferentes ambitos (Fig.1) foi concre-
tizada, em alguns casos, em documentos estratégicos de politica universitaria
ou na criagio de coletivos (em geral comissdes) envolvidos com a gestdo
ambiental; neste caso, a compreensdo e aceitagdo da ambientalizacdo da
Instituicio (das atividades universitdrias) é mais sensivel que a correspondente
para a Ambientalizagdo Curricular,

— A incorporacio da dimensio ambiental é acompanhada da explicitagio de um
elevado grau de compromisso social, entendido como melhoria da qualidade
de vida das comunidades;

— As estratégias de ambientalizagio foram entendidas como um processo gra-
dual, complexo e dindmico de integragdo harménica e transversal de conheci-
mentos, procedimentos, atitudes e valores, geradores de agdes de transferén-
cia e participagio comprometida nas multiplas relacdes sociedade-natureza.

Os pontos acima foram escolhidos com a finalidade de ilustrar o cariter diné-
mico e processual do projeto, algumas vezes indicando quando e onde o mesmo
permanece em pauta nas instituigbes ou equipes participantes. S3o ganhos e desco-
bertas que desembocam ora no dmbito da politica universitdria, ora na promogao
de uma nova cultura, seja no campo profissional e pedagdgico, ou seja no campo
da ética.

2.Valorando os processos de intervencdo nas praticas formativas

Como ja explicitamos anteriormente, dada a especificidade de cada institui¢éo
e o contexto cultural de cada nacio, as acdes de intervengdo apresentaram-se
bastante distintas em seu formato e campo de aplicagdo. No quadro | aparece a
configuracio das acdes da rede que comentaremos em seguida.

A partir das leituras dos textos apresentados por cada instituigéo (ver capitulos
correspondentes neste volume), é possivel dizer que o tipo de pesquisa da REDE
ACES pode ser caracterizado como pesquisa de intervengdo e que a abordagem
qualitativa com anilise quantitativa de alguns dos resultados foi dominante no deli-
neamento metodoldgico tanto para a construgdo das agdes de intervengio como
da investigagio. Desse modo foram utilizadas estratégias como: trabalho em grupo
cooperativo; organizacio de registros e fontes; elaboracio de textos diversos
(escritos, desenhos, filmes, fotografias); elaboragdo de projetos de intervengio e
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pesquisa diagnostica; resolugéio de problemas; elaboragio de questdes; processo de
investigacdo-acio, estudo de caso; andlise de discurso, entre outras.

Como indicam as informagées acima, a projecio das agbes de intervencdes
neste periodo de dois anos de implementacdo da REDE ACES foi bastante diversi-
ficada e abrangente. Alguns pontos merecem destaques:

—Apesar de a formagdo dos pesquisadores ter influenciado, a principio, na esco-
Iha dos campos de aplicagdo das praticas de intervengio, as mesmas nio fica-
ram confinadas as suas dreas de especializagio-atuagio uma vez que as acGes
extrapolaram os territdrios disciplinares dos conhecimentos e a demarcacio
entre ensino-pesquisa-extensio;

~ A compreensdo sobre o processo de ambientalizagio ganha dimensées afe-
tivas e éticas para além da apreensio de concepcées e conceitos; da mesma
maneira, o conceito de curriculo foi amplamente alargado, sendo considerado
como espacos formativos, que podem ser tanto uma sala de aula como dispo-
nibilizagdo de acervo bibliogréfico, ou movimentos espontineos e nio formais
de participagdo na dindmica institucional;

- O tracado metodolégico das investigagdes, apesar de apresentar pontos
comuns, foi também amplamente variado apontando para a diversidade das
visdes epistemolodgicas da rede. No entanto, isto nio impossibilitou um traba-
lho conjunto, pelo contrério, o desejo de estabelecer uma negociagio harmo-
niosa para a compreensio e adogdo dos significados, de modo a proporcionar
uma ambiente favordvel para uma construgio coletiva foi uma caracteristica
pessoal e grupal marcante nas reunides;

— Apesar de os objetivos do projeto estarem mais centrados na formacio
profissional no dmbito da academia as ages, principalmente de intervencio
estiveram, na medida do possivel, articuladas com o campo pritico da atuagio
profissional, ou seja, o projeto foi levado para além dos muros académicos
estabelecendo imbricagdes com a sociedade em geral;

— O envolvimento e o compromisso dos participantes da Rede foram de tal
ordem que os propésitos do projeto acabaram sendo incorporados largamen-
te nos seus movimentos, quer seja na vida cotidiana como cidadios, ou na vida
académica como profissionais das ciéncias;

— Ocorreu importante contribuicio na reestruturagio curricular formal de
todas as instituigdes envolvidas, para que se desse a incorporagio de proces-
sos de ambientalizagdo na formagio profissional. Isto ocorreu tanto no dmbito
de uma incorporagio mais ampla do modelo ACES em alguns cursos, como
por exemplo na UNSL-ARGENTINA, como na introdugdo mais pontual de
novas disciplinas na grade curricular, ou ainda, na reestruturacio de disciplinas
ja existente e no estabelecimento de didlogos entre as disciplinas dos cursos.
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Quadro 1. Configuragio do tipo e do campo das intervengdes em relagdo a sua
aplicagdio nos dmbitos internos e externos a Universidade, bem como sua insercio
no ensino, na pesquisa e na extensao.

Ambitos de | Tipo de Intervengao Campo de Intervencao
Intervencdo
Didlogo entre as disciplinas da grade ENSINO
curricular — Cursos de Formagio de
Reestruturagao de disciplinas ja exis- Professores de diversas dreas de
tente na grade curricular conhecimento e que atuardo em
" Criagio de novas disciplinas no cur- vérios niveis de ensino.
riculo — Curso de Geologia
Reorganizagao das praticas laborato- | — Curso de Bioquimica
riais profissionais — Curso de Ecologia
Interno Disponibilizacao de acervo bibliogra- | — Curso de Economia,
fico Contabilidade e Finangas
Avaliacio de Metodologias de Ensino SQUISA
— Projeto de Investigagdo sobre
Resolugio de Problemas
Cursos de Sensibilizacao, Seminarios, | EXTENSAO-PESQUISA |
Sessdes Cientificas, Jornadas de
| Trabalho, Curso extra-curricular de — Faculdades envolvendo docentes
aperfeicoamento e alunos
Visitas guiadas e oficinas didaticas — Curso de Planejamento
Producao de Materiais Didaticos Regional e Urbano
| Projetos de Pesquisa e Extensao
Organizacao de disciplinas da grade ENSINO FESQUISA™ |
curricular existente enfatizando traba- | — Cursos de Formagio de
lhos de estudo do meio. Professores de diversas dreas de
Interface Desenvolvimento de estagios curricu- conhecimento e que atuardo em
interno- | lares ou praticas formativas de pro- varios niveis de ensino.
externo fessores nas escolas. - Escolas de Educagdo Basica
— Comunidade no entorno de
uma mata natural
| EXTENSADG PESQUISA |
Promogio de Workshop para a ~ Comunidade Académica em
' comunidade académica e segmentos Geral
da sociedade civil — Sociedade Civil e ONG
Projeto de extensao — Integragao EXTENSAO
Universidade - Sociedade num proje- | — Centro de Educagdo de mulhe-
to de Desenvolvimento Comunitdrio | res adultas (projeto governamen-
Monitoramento do nivel de sensibili- tal)
dade ambiental nas escolas — Escolas
Externo ~Organizacio de concursos sobre — Sociedade Civil
Reciclagem — Comunidade educacional
"Organizagao de Seminarios e Cursos
| de Formagio Ambiental
Organiza¢io de uma Rede entre uni-
versidade e escola
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3. Produtos e processos desencadeados pelo projeto

Em rela¢io ao objetivo de promover uma inser¢do do projeto nas diferentes uni-
dades de cada instituigio foram desenvolvidas algumas agdes especificas. Entretanto,
também em relagio a esta meta o projeto, durante a sua implementagio, alcancou
uma proje¢io maior do que o esperado com ag¢des bastante amplas e diversificadas.
A seguir, a titulo de exemplos, apresentamos alguns dos desdobramentos dessas
agbes que demonstram a abrangéncia e amplitude atingidas pelo projeto.

3.1 Formacéo Cientifica dos futuros profissionais no dmbito da AC

3.1.a Produgdo de monografias (pesquisa de final do curso de graduagio)

— Monografias ou trabalho de diploma: |) autoria de Renata Barichello, titulo
“Grupos ndo institucionais que trabalham com a questdo ambiental no Campus da
Bela Vista — UNESP, Rio Claro”, orientag¢io Luiz Marcelo de Carvalho, UNESP
BRASIL; 2) autoria de Gislaine Gomes da Costa, titulo “Andlise do grau de
ambientalizagdo curricular no curso de licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal de Sdo Carlos”, orientacio Denise de Freitas e Haydée Torres de
Oliveira, UFSCar-BRASIL; 3) autoria de Irma Micher Corteza, titulo “Aplicacion
del método de valoracion econdmico — ambiental en el drea de estudio del proyecto
Las Barrigonas”, tutorfa de Mayra Casas Vilardell e José A. Jaula Botet, UPR-
CUBA; 4) autorias de Yusleydi Sandrino e Marielis Herndndez, titulo“La
aplicacion de métodos de valoracién econémica ambiental (Valoracién Contingente)
para implementar en el drea del proyecto Las Barrigonas”, tutoria de Mayra Casas
Vilardell e José A. Jaula Botet, UPR-CUBA.

3.1.b Pesquisa de Iniciagio Cientifica (pesquisa de graduagio)

— Pesquisas de iniciagdo cientifica com bolsas de estudo: autorias de Tatiana de
Souza Camargo, André Fabio Monteiro, Priscila Brigitte, Erika lkemoto, titulo
“As sensibilidades dos moradores do Entorno sobre a Reserva Florestal da Mata de
Santa Genebra, Campinas, Séo Paulo, Brasil”, orientacio de Antonio Carlos R.
de Amorim, Wencesldo M. de Oliveira Janior, Guilherme do Val T. Prado,
UNICAMP- Brasil.

3.1.c Produgio de DissertagGes (pesquisas de pos-graduagio, nivel mestrado)

— Mestrados, em andamento, que tém como referéncia metodoldgica as carac-
teristicas de um estudo ambientalizado propostas pela Rede ACES. Autoria:
Vagner N. Hernandez; Erika Anseloni; Rita Beatriz de Seixas; Fabiana Panetto
de Almeida; Marco Tanigutti; Regina; Leiri Valetim; Regina Sbardelini Peres.

3.1.d Produgdo de Teses (pesquisas de pos-graduagio, nivel doutorado)

— Ocorreu importante contribuicio na reestruturagio curricular formal de todas
as instituicdes envolvidas, para que se desse a incorporagio de processos de
ambientalizagdo na formagdo profissional. Isto ocorreu tanto no dmbito de
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uma incorporagdo mais ampla do modelo ACES em alguns cursos, como por
exemplo na UNSL-ARGENTINA, como na introdugdo mais pontual de novas
disciplinas na grade curricular, ou ainda, na reestruturagio de disciplinas ja
existente e no estabelecimento de didlogos entre as disciplinas dos cursos.

— Trabalho de investigacio no Programa Doutorado Interuniversitirio de
Educacio Ambiental, autoria Eva Arbat Bau, titulo, “Diagndstico del grado de
Ambientalizacién Curricular de los Estudios de Magistério”, orientagdo de Anna
Maria Geli de Ciurana, UdG-ESPANHA;

— Trabalhos de investigagio no Programa de Doutorado de Diditica das
Ciéncias do Departamento de Diditica da Matematica e das Ciéncias
Experimentais da UAB: 1) autoria Maria Luisa Orellana Campbell, titulo, “El
cuento como mediador diddctico de los aprendizajes cientificos, desde una perspec-
tiva ambiental. Una experiencia de formacién de maestros de Educacion Infantil”,
orientacio de Mariona Espinet Blanch, UAB-ESPANHA,; 2) autoria Josep Bonil
Gargallo, titulo, “El paradigma de la complexitat, una aproximacié des de Idrea
de Didactica de les Ciéncies”, orientagio de Rosa Maria Pujol Villalonga, UAB-
ESPANHA,; 3) autoria Marc Fabregat Marimon, titulo, “L'ambientalitzacié a la
Facultat d’Educacié de la UAB: estudi de la sortida al camp d’aprenentatge del Delta
de 'Ebre”, orientagio de Rosa Maria Pujol Villalonga, UAB-ESPANHA;

— Trabalhos de investigagio de Doutorado Interuniversitirio de Educagio
Ambiental: 1) autoria Genina Calafell Subira, titulo, “Estudi del plantejament
del dialeg disciplinar entre la Dansa i la Didactica de les Ciéncies com a mitja per
introduir 'Educacié Ambiental en la formacié de professorat”, orientagdo de Rosa
Maria Pujol Villalonga, UAB-ESPANHA; 2) autoria Merceé Guilera Pagan, titulo,
“Avaluacié del grau d’ambientalitzacié d’unitats didactiques dissenyades i implimen-
tades per professorat d’Educacié Infantil i Primaria”, orientagio de Rosa Maria
Pujol Villalonga, UAB-ESPANHA,;

— Tese de Doutoramento: |) autoria Josep Bonil Gargallo, titulo, “La construc-
cion del pensamiento complejo en formacion inicial de profesorado de Educacion
Primaria en el marco de la Diddctica de las Ciencias Naturales y Experimentales”,
orientacio de Rosa Maria Pujol Villalonga, UAB-ESPANHA,; 2) autoria Andrés
Acher, titulo,““La organizacién de las Explicaciones del Desarrollo de seres vivos en
nifios de 5 afios”, orientacio de Rosa Maria Pujol Villalonga, UAB-ESPANHA;
3) autoria Jordi Marti, titulo, “La construccién del modelo de ser vivo en el marco
de una asignatura ambientalizada”, orientacio de Rosa Maria Pujol Villalonga,
UAB-ESPANHA.

3.2 Novos Projetos e Novas Redes e iniciativas que visam dar continuidade ao projeto
— Titulo do Projeto: “Proyecto de Ambientalizacién de la Facultad de Ciencias

de I'Educaci6 de la UAB y de la UdG. Disefio de intervenciones y anlisis del
proceso”. Entidade Financiadora: MCYT- BSO2001-2488-C02-01. Entidades
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participantes: Departamento de Didatica da Matemética e das Ciéncias
Experimentais (UAB) e Departamento de Diditica (UdG) Investigador res-
ponsable: Rosa Maria Pujol, na UAB e Ana Maria Geli na UdG, UAB e UdG-
ESPANHA,;

— Desenvolvimento de projetos europeus em linhas complementares. Exemplos:
|) Comenius Il no projeto “School Develepoment through Enviromental
Education” coordenado pela Profesora Dra. Mariona Espinet Blanch.
Participam escolas da Alemanha, Austria, Bélgica, Dinamarca, Eslovénia,
Espanha, Finlandia, Hungria, Itilia, Luxemburgo, Noruega, Paises Baixos,
Suécia e o Reino Unido; 2) Comenius da Comissdo Européia e do programa
Alfa no projeto GEDECITE, coordenado na Catalunha pela Dra. Rosa Maria
Pujol. Participam investigadores de universidades da Bélgica e Paises Baixos,
e profesores de escola secundéria da Espanha, Bélgica, Alemanha, Holanda e
Franca. UAB-ESPANHA;

— O Departamento de Meio Ambiente do Governo da Catalunha designa a
Universidad de Girona como Institui¢do responsével para liderar e coordenar
a rede de Ambientalizagio Curricular das Universidades Catalds por meio
da Red ACEU de ambito catalio (Ambientalitzacié Curricular dels Estudis
Universitaris);

— A partir de um Seminario de Ambientalizagio da Faculdade de Ciéncias da
Educacio, houve a criagio de uma Sub-comissdo de Ambientalizagdo, inserida
no organograma da Instituicdo. UAB-ESPANHA,;

— Programa de Doutorado ""Desenvolvimento Sustentdvel” com a Universidade
de Alicante, Espanha, através de uma rede de centros universitirios e de
investigagio de Cuba, sob a coordenagio da Universidade de Pinar del Rio-
CUBA;

— Divulgagio do modelo da REDE ACES para a RUPEA — Rede Universitaria
de Programas de Educagdo Ambiental, na qual participam até o momento, 8
instituicdes universitarias brasileiras.

3.3 Estabelecimento e fortalecimento de Linhas de Pesquisa nas universidades

— Incorporagio do Modelo ACES no Projeto Recursos Geoambientais e
Formacio Cidadi. UNSL-ARGENTINA;

— Desenvolvimento de pesquisas relacionadas a Ambientalizagdo Curricular vin-
culados 2 Linha de Pesquisa ““A Temética Ambiental e o Processo Educativo”
no Programa de Pos-Graduagio em Educagio do Instituto de Biociéncias da
UNESP-BRASIL;

— Incorporagdo da EA na linha de pesquisa Ensino de Ciéncia e Matemitica do
Programa de Pés-Giraduagio em Educagio da UFSCar-BRASIL;

— Primeiro projeto transdisciplinar de investigagio e desenvolvimento “Las
Barrigonas: una aproximacién al desarrollo local sostenible”, com a participagio de
alunos e professores de 25 disciplinas em todas as faculdades. UPR-CUBA,;
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— Consolidagdo do CEMARNA como centro coordenador das atividades de
formagio ambiental e centro de investiga¢io na UPR-CUBA.

3.4 Organizagdo de Eventos com difusdo total ou parcial do projeto

— Realizagdo do Seminario “Rol de la Investigacién en la Ambientalitzacion
Curricular de los Estudios Superiores” ministrado pela Dra. L. Sauvé da
Université de Québec - Montreal, em 2003, na UG — ESPANHA.

— Realizagdo do Seminario “Corrientes tedricos y pricticos en EA ministrado
pela Dra. L. Sauvé da Université de Québec - Montreal, em 2003, na UG
— ESPANHA.

— Jornadas da rede temitica ACEU (Ambientalizacién Curricular de los
Estudios Universitarios), formada por oito equipes de investigacio de trés
Universidades - UPC, UdG, UAB - em outubro de 2003, abril de 2004 e
junho de 2004.

— Organizagdo das jornadas ACES em 2002, 2003 e 2004 realizada pela UNSL-
ARGENTINA;

— Coordenagao do “IV Taller Internacional Universidad, Medio Ambiente y
Desarrollo sostenible” dentro do Congreso Internacional de Educacién
Superior realizado na Cidade de Habana, Cuba, em 2004, UPR-CUBA;

— Coordenacio do “| Taller Internacional de Medio Ambiente” dentro do “ler.
Congreso Internacional Estudiantil Universitario de Investigacién Cientifica”,
que sera realizado na Cidade de Habana, Cuba no ano de 2005, UPR-
CUBA;

— Organizacdo do Il Encontro de Pesquisa em Educagio Ambiental em 2003
pelas universidades UNESP e UFSCar-BRASIL;

— Organizagio do “l Seminario de Investigacion en Educacion Ambiental”
realizado na Universitat de Girona dentro do Programa de Doutorado
Interuniversitirio de Educagio Ambiental em 2002- UdG-ESPANHA,;

— Organizagdo da Mesa-redonda “Educacio Ambiental e Ambientalizacio das
Atividades Universitarias”, proferida na | Conferéncia do Meio Ambiente,
realizada na Universidade Federal de Sio Carlos em 2002, UFSCar-BRASIL;

— Organizacio do evento: Ecologia urbana e strateggie di politica ambientale
internationale per I'applicazione dell’Agenda 21 locale, Benevento em 2003,
UDSS-ITALIA;

— Organizagio do evento: La Gestione dei Rifiuti Solidi Urbani per la tutela del
paesaggio e lo sviluppo turistico em 2003, UDSS-ITALIA;

— Organizagdo do evento: Pianeta acqua: una occasione interdisciplinare,
Benevento em 2003, UDSS-ITALIA;

— Organizagdo do congresso: Il Paesaggio rurale come fattore di complexita
ambientale e strumento di governance: analisi delle componente strategiche
dello sviluppo, Npoles em 2003, UDSS-ITALIA.
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3.5 Criagdode novos cursos

— Criacio de uma carreira de pés-graduagio (nivel especializagdo) em Turismo
Sustentivel e Desenvolvimento Territorial, com duragio de |,5 anos.

— Criacdo de um ciclo de Licenciatura em Educacdo Ambiental com duragio de
2,5 anos.

3.6, Veiculos virtuais de difuséo e de estabelecimento de didlogos

— Criacio e difusio através de um site WEB local, UNSL-ARGENTINA;
— Criagio da WEB da REDE ACES http://insma.udg.es/ambientalitzacio/web

alfastinas/portada.htm

4. Sentimentos, reflexdes e questionamentos que ficaram em movi-
mento...

Falemos inicialmente de nossos sentimentos, pois eles nos mobilizaram para
estarmos envolvidos com o grupo e com as tarefas que nos propusemos a desen-
volver. O sentimento pode ser adjetivado como tolerincia, aceitagio, desejo de
troca, de busca, de encontros. Com estes sentimentos pudemos experimentar uma
convivéncia harmoniosa, no sentido do fortalecimento de uma postura de escuta
sensivel e de valorizacio do didlogo. A referida harmonia advinha justamente desta
postura, j4 que ndo predominou a busca de consensos, com seus necessdrios expur-
gos.

Podemos refletir e indagar sobre os comos e os por qués desse sentimento e
desse clima grupal. As respostas, sem dtvidas, serdo muitas e optamos por falar
delas conjuntamente. Para isso as expressdes dos colegas retirados dos textos ante-
riormente apresentados serdo trazidas para essa andlise multi-vozes:

Singular motivacién constituyé un formidable encuentro de diversidad y
complejidad de conocimientos y experiencias acerca de la internalizacién
del saber ambiental a los estudios universitarios, como basamento
epistemoldgico para contrastar las disimiles posiciones de partida asumidas
por los representantes nacionales ante la Red (Mayra Casas e José Alberto
Jaula) .

Ainda,
... el liderazgo del proyecto en la persona idénea para conducir tan comple-
ja problemdtica en tan dispar conjunto de origenes y de opiniones, que en
virtud de la capacidad de convocatoria, la tolerancia y la voluntad de didlogo
utilizadas por su lider, resultaron ser superadas con creces en el transcurso
del proyecto (Mayra Casas e José Alberto Jaula).
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En otro orden, no resulta menos elocuente el intercambio cultural y
lingtiistico que prevalecié en la ejecucion de cada encuentro de la Red
ACES, favorecido por la rotacién de las universidades sedes, la libre
expresion en los idiomas maternos (castellano, portugués e italiano) y el
aprendizaje sobre la cultura y el arte de los paises visitados (Mayra Casas
e José Alberto faula).

Falando também dos sentimentos dos nossos alunos, futuros profissionais, que,
pelo outro lado, participaram do projeto, vemos as dificuldades inerentes a proje-
tos de inovacio:

A modo de sintesis vemos que un planteamiento como el que proponemos
nos sita como docentes delante de un reto ambicioso pero sugestivo. Exige
a nivel de profesorado un esfuerzo y un cambio que para realizarse necesi-
ta tiempo, expertos de las distintas disciplinas y una vision de la educacion
desde una perspectiva compleja. Para el alumnado a priori constituye un
choque de cardcter intelectual que genera una desconfianza que se con-
vierte en uno de los obstdculos fundamentales a abordar por parte del
profesorado (Conxita Marques, Josep Bonil e Rosa Maria Pujol, UAB).

Las dificultades fundamentales se centran en asumir tanto la incerteza
de un modelo explicativo de las ciencias naturales y de la propia clase
como las perspectivas dialégica y hologramdtica. Integrdndose de forma
mds sencilla la visién sistémica, la idea de multicausalidad y multiefecto
y el didlogo disciplinar (Conxita Marques, Josep Bonil e Rosa Maria Pujol,
UAB).

No entanto,
Cabe destacar que los profesionales y los practicantes estdn asumiendo un
nivel colaborativo, critico-reflexivo, de intervencién real, de interpretacion de
contextos, que facilitara en gran medida el apoyo y la aplicacién de nuevas
estrategias de ambientlizacion de la prdctica profesional educativa (Anna
M. Geli, Mercé Junyent, Pere Salvatella, UdG).

Num processo de avaliagio levado a cabo apés o quarto encontro presencial
da Rede, a partir do preenchimento de um quadro com diferentes itens para
reflexio dos componentes de cada equipe, pudemos colher algumas impressées
que permitem construir um balango da implementagio da proposta ACES. Foram
explicitados sentimentos que revelam a dubiedade de varias situagbes, como a
extrema dedicagdo e compromisso assumido com o projeto e a escassez de tempo
para desenvolver todas as atividades sonhadas para o mesmo, em fungio do act-
mulo de responsabilidades de cada um, assumidas anteriormente a0 mesmo, e que
é recorrente em todas as equipes participantes. No mesmo sentido, houve uma
avalicdo unanime sobre a exiguidade do periodo de 2 anos para desenvolver o
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projeto. Outro ponto desvelado é a tensdo entre uma grande sensibilidade para a
temdtica/problemitica ambiental e a0 mesmo tempo, ceticismo com relagdo a via-
bilidade das mudancas necessarias para alterar o cendrio presente. Em outros casos
conta-se apenas com o apoio ticito de colegas e dire¢io, em outros a resisténcia
4s mudangas é explicitada e, neste caso, os obstdculos tornam-se intransponiveis a
curto prazo. A falta de canais de interlocugdo, de prioridade para o tema por parte
das autoridades, de implicagio e envolvimento de outros docentes, por diferentes
razdes, foram apontados como elementos dificultadores da agdo. A dificuldade de
compreensio da proposta ocorreu seja pela impossibilidade de criar oportunida-
des de esclarecimento ou inerentes 3 sua propria concepg¢io e linguagem (alguma
redundincia entre as caracteristicas, confronto entre terminologias provenientes
de distintas dreas do conhecimento — educacio, ciéncias sociais aplicadas, natu-
rais e exatas), indicada por uma institui¢do. Em outras o trabalho de divulgacio e
implementagio da proposta foi bastante positivo, mas restrito sempre a grupos
menores. Ao mesmo tempo, uma das universidades indica que, por ser um proces-
so emergente, necessita de continuidade e que, mais do que como obstdculos, estes
elementos devem ser vistos como desafios a serem aos poucos superados.

Algumas reflexdes e questionamentos com relagdo ao processo formativo pro-
duzidas pelos membros da REDE no quarto e tltimo encontro presencial do grupo
complementam este quadro:

a) Estabelecimento de didlogos com outras pessoas e grupos de nossas proprias
universidades e de outras, bem como aproximagdes epistemolégicas, com
modificacdes de cultura profissional, de postura investigativa, das relagdes em
nivel pedagégico (professor-aluno, relagio com o conhecimento);

b) Houve o encontro de um “nome” (Ambientalizagio Curricular) que aglutinou
e, de alguma forma, permitiu a “tomada de consciéncia” pelas pessoas que
vivem a universidade em que o processo de AC i estava em desenvolvimento
por meio de suas proprias agdes, as quais foram, entio, re-significadas através
do novo termo;

c) O “éxito” da Rede foi o de realizar agdes de investigagio, docéncia, e em
menor grau extensio e gestdo, ndo em torno de idéias consensuais do ponto
de vista tedrico, mas sim aglutinando pessoas/profissionais com ideais politi-
cos convergentes, notadamente no campo da atividade educativa e da produ-
¢io de conhecimento. Isso nos levou a pensar nossas identidades (teoricas,
afetivas, politicas...) em meio a diversidade, com um “ponto comum” de res-
peito as diferengas e produzir conhecimento por meio do didlogo, o que nos
permitiu trazer nossas histdrias e trajetérias anteriores como investigadores
para o interior da Rede;

d) Novos grupos, novas parcerias, novos projetos, novas linhas de pesquisa séo
tomados como indicadores da expansdo da perspectiva e da cultura ambiental
e de seu enraizamento na formagio técnica e profissional nas nossas insti-
tuicdes;
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e) Como indicacio para o prosseguimento da atuagio em nivel institucional
foram sugeridos alguns passos: apresentar e discutir o diagnéstico realizado;
identificar possibilidades de ambientalizagio e caminhos de valorizacio e
potencializagio das praticas ja existentes; avaliar e discutir projetos integra-
dos nos diferentes niveis do curriculo; garantir a inser¢do da ambientalizagio
curricular no planejamento da Universidade para as préximas décadas; iden-
tificar problemas ambientais para serem incorporados nos distintos cursos,
como recurso diditico para formar profissionais para o desenvolvimento
sustentavel;

f) Foi compartilhada a compreensdo de que hd o risco do modelo ACES ser
visto como algum tipo de receita de AC; antes, deve ser entendido como um
eixo aglutinador de desejos, praticas e visdes de mundo, ndo havendo limites
estabelecidos a priori para sua utilizacio;

g) Enfatizou-se também a necessidade de seguir repensando a produgio do
conhecimento, tendo “a diferenca como pressuposto preferencial para a produ-
¢Go de conhecimentos mais democrdticos” e a “divida como geradora de conhe-
cimento”,

E possivel depreender da leitura dos textos produzidos por cada universida-
de, ndo somente nesta publicagio, mas nas trés que a precederam, a percepgio
comum, revelada em diferentes momentos e de forma distinta por cada grupo, de
que o processo vivenciado de produgio coletiva e soliddria de um marco teérico,
fundado numa diversidade de dreas de formacio cientifica, de trajetorias profis-
sionais e pessoais, em contextos sécio-econdmicos, histérico-culturais, politicos,
ecolégicos e geogrificos diversos, tem representado um amélgama flexivel, que,
a0 mesmo tempo em que nos une e nos fortalece, permite que sigamos apurando
nossas préprias identidades, compartilhadas, por meio do didlogo, nos espagos de
interlocugio construidos pelo trabalho conjunto e coletivo, em rede. Por outro
lado, surgiram ao longo de todo o processo novas perguntas, outras inquietacdes,
diferentes desafios. Perguntas nio respondidas como: qual o valor e o sentido da
mudanca que tanto mencionamos/almejamos? E da estabilidade e da permanéncia?
Como reconhecer e avaliar os diferentes ritmos e velocidades? Sio reflexos da
prépria vida, inerentes a ela! Poderia a tradicdo ser a constante mudancal! Ao final
detectamos algum nivel de insatisfagio que nos direcionou na busca de outras
perspectivas, para a concepgdo de um novo projeto de investigagio-agio que nos
permita supera-lo,

Ainda assim, ndo ha duividas de que este projeto representou uma contribuicio
significativa para desenvolver uma cultura ambiental, seja por meio do desenvolvi-
mento institucional, no desenho de politicas e de estratégias de AC, como o desen-
volvimento pessoal e profissional dos pesquisadores e pesquisadoras participantes,
através do trabalho participativo, reflexivo, critico e solidario.
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Finalizando, vale enfatizar que em diferentes momentos dos encontros presen-
ciais foram mencionados e reiterados alguns pontos deste aprendizado comum/
diverso — foi fonte de inspiragio, fortalecimento da postura dialégica, que requer
escuta sensivel e, para além do respeito, a valoriza¢io das diferengas, e o vislum-
bramento da profunda imbricagio de todas as esferas do fazer educativo no qual
estamos envolvidos. Este aprendizado nos permite seguir acreditando cada vez mais
nas possibilidades de emergéncia do potencial humano de construir visbes alterna-
tivas de mundo, para avangarmos na transformagio das nossas sociedades, tendo
como elementos fundantes o cuidado, o respeito, a justica e a responsabilidade,
desenhando uma utopia maior: de busca de dimensdes para a felicidade humana e
para a sustentabilidade da vida no planeta.

Notas

| Bolsista do CNPq - Brasil
2 Com auxilio parcial da CAPES (processo 1374-03/6)

3 Geli, A.M.; Junyent, M.; Sdnchez S. (org) (2003) Ambientalizacién curricularde
los estudios superiores: Diagnéstico de la ambientalizacién curricular de los estudios
superiores. Girona: Universitat de Girona, Servei de Publicacions, Diversitas, 46.
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49

Son muchas las universidades que han iniciado un proceso de ambientaliza-
cién estructural y curricular. Las instituciones que integran la red ACES de
Ambientalizacién Curricular de los Estudios Superiores suman una importante
experiencia en este campo y les une la voluntad de compartir sus conoci-
mientos, contrastar sus aportaciones y generar una sélida base para avanzar
hacia los modelos de ambientalizacién de los estudios universitarios que exige
el nuevo paradigma de la sostenibilidad. En esta cuarta publicacién cada uni-
versidad presenta las acciones de intervencién desarrolladas en aplicacién de
las caracteristicas ambientalizadoras del curriculo en los ambitos de materia,
planes de estudic y nivel institucional. También se realiza el balance final del
proyecto con la valoracion de los resultados obtenidos.

Muitas sd@o as universidades que iniciaram um processo de ambientalizacdo
estrutural e curricular. As instituicdes que se integram na Rede ACES -
Ambientalizacdo Curricular dos Estudos Superiores somam uma importante
experiéncia neste campo, unidas na vontade de compartilhar os seus conheci-
mentos, contrastar os seus resultados e gerar uma sélida base para avancar
para os modelos de ambientaliza¢do dos cursos universitarios que exige o novo
paradigma da sustentabilidade. Nesta terceira publicacdo sdo apresentados o
processo e o resultado do diagndstico realizade nas unidades de cada
Universidade da rede ACES onde o projeto piloto foi desenvolvido.
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