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PRESENTACION

Sara Sénchez, Anna Maria Geli, Mercé Junyent

Esta es la tercera de una serie de publicaciones de la colecciéon Ambientalizacién
Curricular de los Estudios Superiores, disefiada y llevada a cabo por la red del mismo
nombre, constituida por once instituciones de ensefianza superior.

La red ACES (Ambientalizacién Curricular de los Estudios Superiores), que
surge en el afio 2000, presenta un proyecto en la convocatoria del Programa Alfa
(América Latina Formacion Académica) de la Unién Europea. Dicho programa, de
cooperacién internacional, fue aprobado por la Comisién Europea a finales de
2001.

Tal y como se especifica en el mismo nombre del Programa, se trata de un pro-
yecto de cooperacion entre Europa y América Latina; es por ello que la red estd
constituida por las univeridades siguientes:

— Technical University Hamburg-Harburg Technology (Alemania)

- Universidad Nacional de Cuyo (Argentina)

- Universidad de San Luis (Argentina)

- Universidade Estadual de Campinas (Brasil)

- Universidade Estadual Paulista — Rio Claro (Brasil)

- Universidade Federal de Sao Carlos (Brasil)

- Universidad de Pinar del Rio (Cuba)

- Universitat Autdnoma de Barcelona (Espaia -Catalunya-)

- Universitat de Girona (Espafa - Catalunya-)

— Universitd degli Studio del Sannio (ltalia)

- Universidade de Aveiro (Portugal)

Estas Universidades, desde su radio de accion, pretenden realizar un proceso de
analisis e intervencién bajo criterios de sostenibilidad, en el marco del curriculum
de diferentes estudios superiores. Asi pues, sus principales objetivos son:

. Revisar el grado de Ambientalizacion del curriculum de las materias que inter-
vienen en la formacion de los/las estudiantes de un/os estudio/s piloto escogi-
do/s por cada una de las instituciones de la red. Para ello también sera nece-
sario encontrar una serie de metodologias, tanto cualitativas como cuantitati-
vas, y que puedan ser extrapolables a otros estudios.

l. Disefiar y realizar intervenciones en las pricticas profesionales que deben lle-
var a cabo los estudiantes de los estudios piloto, con la finalidad de introdu-
cir cambios y que sean agentes de cambio en aspectos ambientales.

lll. Transferir y adaptar los mecanismos de Ambientalizacion utilizados en las

unidades piloto a todas las unidades académicas de cada institucién partici-

pante.



Para poder poner en comtn todas las experiencias y facilitar el intercambio con
cada una de las Universidades, durante la realizacién de este proyecto se han esta-
blecido una serie de encuentros que han dado lugar a ésta y a las anteriores publi-
caciones. Pretenden dar a conocer el proceso de Ambientalizacién Curricular de
los Estudios Superiores que se ha llevado a cabo para poder ser de utilidad a otras
instituciones que prevean una intervencién en este sentido. Respondiendo a los
objetivos predeterminados, las publicaciones se concretan en referencia a:

I. Aspectos ambientales de las Universidades.

2. Proceso de Caracterizacion de la Ambientalizacion Curricular de los Estudios

Superiores.
3. Diagnostico de la Ambientalizacion Curricular de los Estudios Superiores.

Esta tercera publicaciéon pretende describir, explicar y reflexionar sobre la situa-
cion actual de la ambientalizacién en las Instituciones de Educacion Superior, Se ha
realizado una valoracion del grado de Ambientalizacién, a partir del modelo de
Caracterizacion de la Ambientalizacién Curricular que se ha aplicado en los cen-
tros pilotos de todas las Universidades de la red ACES, con excepcion de la
Technical University Hamburg-Harburg que, por razones ajenas al programa, no ha
podido completar el proceso de diagnostico y no participa en esta publicacion.



INTRODUCCION

Ximena Erice, Ofelia Agoglia, Denise de Freitas,
Haydeé Torres de Oliveira

Cuando se constituye la red ACES, se propone entre sus objetivos fundamen-
tales, diagnosticar el grado de ambientalizacién curricular de los estudios
superiores en cada uno de los ambitos de anlisis de las Universidades partici-
pantes, teniendo en consideracion las unidades que fueron tomadas como piloto en
cada caso.

{Por qué diagnosticar? Para poder transformar las actuales relaciones entre
la Sociedad y la Naturaleza es necesario conocer los escenarios donde tienen lugar
algunas de estas interacciones, conocerlo en profundidad, relevar las percepciones,
el pensamiento, las opiniones y deseos de las personas que los constituyen. Toda
institucion universitaria que pretenda educar para transformar necesita acudir
a un diagnéstico de la organizacion social, de las multiples interacciones que se pro-
ducen entre los actores sociales que la componen y entre la institucion y la socie-
dad, como ejercicio e instrumento de autocritica y de conocimiento de si
misma.

En el caso del proyecto de la red ACES, los escenarios los constituyen cada una
de las instituciones participantes, sus planes de estudios, planificaciones, normativa,
programas de extension e investigacién. Lo cual se suma a la dindmica institucional,
donde la comunidad educativa tiene mucho que decir y mucho para crear en rela-
cion con la tematica ambiental,

El diagnostico constituye un medio para relevar las percepciones, actitudes,
saberes, estrategias y todos aquellos componentes que hacen al proceso de la
ambientalizacién curricular, en el cual cada actor social juega un rol funda-
mental.

;Sobre que nos basamos para poder realizar los diagnésticos? En el pri-
mer encuentro de la Red, desarrollado en febrero del 2001, luego de intensas jor-
nadas de debate y construccién, se disefid un marco referencial en el cual se esta-
blecieron 10 caracteristicas basicas que representan estin en la base un estudio
ambientalizado. En el disefio de las mismas, fue necesario elaborar parimetros de
referencia desde los cuales partir, teniendo en cuenta la heterogeneidad de los con-
textos de analisis de las instituciones participes. Como resultado de este proceso,
se logré consensuar un marco general que permitio analizar la situacién de cada
institucion.

En una segunda etapa, estas caracteristicas fueron trabajadas y resignificadas al
interior de cada unidad. Dado que cada una tiene una situacién propia y una con-
textualizacion determinada que le da identidad, es que los equipos de trabajo de
cada universidad participante, desde una mirada amplia y flexible, realizaron
adaptaciones de acuerdo a su realidad, tomaron distintas unidades de analisis y
dentro de ellas, consideraron dimensiones diferentes.



Este grado de apertura esta dado por la esencia misma de la red, que a partir
de una concepcion pluralista, democritica, abierta y flexible, construy6 su
identidad y sus marcos tedricos desde una mirada que demarca una coherencia
metodolégica y tedrico practica, la cual sustenta el espiritu de cooperacién de
la Red.

iQué se pretende con el diagnéstico? A partir de este trabajo, se preten-
de describir, explicar y reflexionar sobre los diversos aspectos que pueden pro-
porcionar un material sélido, para el andlisis de la situacién ambiental en las actua-
les instituciones de Educacion Superior. Para ello se plantean tanto cuestiones
filosoficas acerca de la metodologia utilizada, como de las dimensiones estructura-
les de la articulacién y coherencia empirica entre teorfa y practica, permitiendo una
vision global sobre el abordaje institucional de la cuestion ambiental en el marco de
la perspectiva del pensamiento complejo.

Este diagnostico facilita conocer el presente de las instituciones y en funcién
de ello, disefiar las estrategias y las concepciones que permitirdn elaborar las
acciones futuras para el desarrollo del proceso de transformacién de las rela-
ciones sociedad-naturaleza.

A la hora de realizar su diagnostico situacional, cada institucién, partié de los
siguientes aspectos tedricos generales: fundamentos del diagnéstico, significado del
diagnostico y modelos de analisis. El proceso, se llevé a cabo en diferentes 4mbitos
de aplicacion, donde cada institucion, mas alla de las diferencias metodologicas, des-
cribe su dmbito de anilisis, realiza una valoracién del proceso y sefiala sus debili-
dades y fortalezas y las posibles acciones que se podrian realizar a partir de los
resultados obtenidos.

Durante el desarrollo de cada uno de los capitulos siguientes, se pondran de
manifiesto el modo, los ambitos, los contextos de trabajo y las conclusiones logra-
das por cada universidad, en el marco de la globalidad general de la Red.

A continuacién y a modo de introduccién, se presenta una breve sintesis de lo
realizado por cada una de las instituciones, que especifica los 4mbitos tomados para
el estudio, las dimensiones seleccionadas y las diferentes caracteristicas abordadas.

Universidad Nacional de Cuyo - Argentina

La Universidad Nacional de Cuyo, desarrolla cada una de las 10 caracteristicas
a la luz de otras referencias teoricas, para luego presentar los distintos ambitos de
los cuales se obtuvieron datos y el anlisis del proceso de ambientalizacion en su
contexto: asiganturas y planes de estudio de los cursos de grado en el 4rea de for-
macién de profesores por un lado, y las actividades de investigacién y extension
por otro, lo cual permite inferir la dindmica institucional. De los resultados se des-
tacan las carcateristicas fuertemente incorporadas en la Institucién y la perspectiva
de propuestas de acciones futuras en los casos en que una determinada caracteris-
tica fue identificada come poco desarrollada.



Universidad Nacional de San Luis - Argentina

El diagnéstico fue realizado en el ambito en que se imparten las Licenciaturas
en: Geologia, Biologfa, Bioquimica y Ciencias de la Educacién. Se analizaron las
materias de cada Plan de Estudios con el objeto de detectar el grado en que las
mismas tenian incorporados contenidos relacionados con alguna problematica
ambiental. En un sentido mas amplio, se indagod sobre aspectos del marco nor-
mativo vigente y su posible incidencia para favorecer o desalentar el proceso de
ambientalizacién curricular. La estructura de la Universidad Nacional de San Luis
incluye cuatro Facultades integradas por Departamentos, en tres de los cuales se
trabajé para la realizacion del presente diagnéstico.

Universidade Estadual de Campinas - Brasil

La Universidad de Campinas centra su investigacién en dos cursos de formacion
de profesores - Biologia y Geografia, tomando las curriculas como productoras de
identidades personales y profesionales, tanto en sus aspectos organizacionales for-
males (disciplinas, planes de estduio, grado curricular, aulas), entre otros.
Adoptando una perspectiva de integracion entre ensefianza-investigacion-exten-
sion, que involucra la participacién de alumnos en los refereidos cursos de investi-
gacién. Se dastaca la valorizacion del proceso conducido por la Red que permite
abordages abiertos y complementarios, no excluyentes.

Universidade Estadual Paulista - Campus Rio Claro - Brasil

La Universidad Estadual de Rio Claro realiza su estudio a partir de algunas cues-
tiones que llevan a un olhar etnogrdfico tanto para la realidad de 3 cursos de grado
- Ciéncias Bioldgicas, Geografia e Ecologia, como para la actuacién de grupos de
alumnos, que permen lo cotidiano de la Universidade. Se consiedran también algu-
nas posibilidades teéricas sobre la incorporacién de las caracteristicas concebidas
por la Red ACES. '

Universidade Federal de Sdo Carlos - Brasil

El diagnéstico de la Universidad Federal de San Carlos busca un ofhar amplio
para todos los &mbitos mencionados (disciplinas, grado curricular de los cursos de
formacion de profesores, actividades docentes de investigacion y extension y la

- dindmica institucional) tomando como marco de referencia las 10 caracteristicas
definidas por la Red ACES. Importantes movimentos internos, algunos mas lentos
otros méis promisores, indican un proceso continuo de incorporacién de una nueva
cultura ambiental.



Universidad del Pinar del Rio - Cuba

El estudio se realiza en la totalidad de los centros de educacién superior de la
Republica de Cuba, donde se estudian carreras econémicas, con el objetivo de
determinar el nivel actual de ambientalizacién de las mismas. El ambito especifico
de aplicacion abarca las carreras de Licenciatura en Economia y de Licenciatura en
Contabilidad y Finanzas, que resultan ser las modalidades de estudios superiores en
las universidades cubanas. En particular, el anélisis se centra en la Facultad de
Ciencias Economicas de la Universidad de Pinar del Rio (UPR), donde se imparten
ambas carreras. Luego se describe la metodologia y el proceso utilizado para luego
centrarse en los resultados del diagnéstico.

Universidad Auténoma de Barcelona - Espafia

La Universidad Auténoma de Barcelona, realiza una reflexién sobre el grado de
ambientalizacién curricular de la asignatura Didéctica de las Ciencias, correspon-
diente a la titulacién de grado de Maestro de Ensefianza Infantil.

Para la realizacion del diagnéstico la UAB tomé sélo de las siete caracteristicas
disefiadas por la Red. En este sentido es importante sefalar que esta Universidad
aporto a la Red el diagrama circular de las caracteristicas. La UAB realiza una intro-
duccion acerca de la conformacién del grupo COMPLEX, para luego centrarse en
el ambito de aplicacién, la valoracion del proceso y de los instrumentos de analisis.

Universidad de Girona - Espaiia

La Universidad de Girona realiza una descripcion del &mbito de aplicacién que
en este caso es la Facultad de Educacién, para luego centrarse en la descripcion de
la metodologia utilizada. Los resultados obtenidos a partir del diagnéstico son
expresados por cada una de las caracteristicas. Finalmente se realiza una reflexion
acerca de las potencialidades y debilidades y a partir de ellas sobre las lineas de
accion para el futuro.

Universita degli Studi del Sannio - Italia

La Universita degli Studi del Sannio realiza un modelo de evaluacién del conoci-
miento del paradigma de la complejidad ambiental. El &mbito de aplicacién es la
catedra de Ecologia de la Universidad. Su punto de partida se centra en las posibles
acciones directas de E.A que apunten a una mayor sensibilidad en temas ambienta-
les.

El proceso de ambientalizacion en este caso, responde a un esquema circular
que analiza el mismo de acuerdo a tres puntos: Sensibilizacion ambiental - Procesos
formativo y acciones directas de Educacién Ambiental- Anlisis del proceso y eva-
luacion de resultados.



Universidad de Aveiro - Portugal

Su 4mbito de aplicacién es el Curso de Planeamiento Regional y Urbano de la
Universidad de Aveiro. A partir de este trabajo, se busca saber cual es la inciden-
cia de las 10 caracteristicas disefiadas por la Red en el ambito de aplicacién. No se
trata de un estudio de evaluacién, sino de promover una mejor comprension de la
dindmica organizativa, practicas de funcionamiento del curso y de las articulaciones
entre las vertientes de formacién, investigacién y extensién universitaria a la luz del
marco tedrico de referencia.

;Qué ha significado para la red esta instancia? Antes de entrar de lleno
en los resultados obtenidos, es importante sefialar la significancia que ha tenido esta
instancia para el seno de la red, ya que al permitir conocer otras realidades y
contextos, ha nutrido el proceso individual y global de ambientalizacion
y de consolidacién interna de la red.

Las estrategias particulares disefiadas resultan un claro ejemplo de la impor-
tancia de adaptar los marcos globales de acuerdo al &mbito socio-cultural local.
Los modelos no son extrapolables pero si complementarios en cuanto a la mirada
y el pensamiento global.

A pesar de las diferencias de los distintos contextos socio-econémicos y cultu-
rales, se ha podido comprobar la importancia de realizar un andlisis de la tematica
ambiental en el ambito universitario y el compromiso que éste genera en las per-
sonas, el cual se traduce en potenciales acciones para transformar las relaciones
entre sociedad y naturaleza.

El analisis del proceso propone resultados diversos, de acuerdo al desarrollo y
prioridad que la tematica ambiental tiene en los diversos contextos. Asi mientras
en algunos de ellos, se estén llevando adelante acciones concretas al mismo tiem-
po que se realiza la investigacion diagnostica, en otros, la realizacion del proyecto
ha puesto de manifiesto la importancia del tratamiento de la temética ambiental en
el ambito de la Universidad. Generando una movilidad y un compromiso
importante de los distintos actores sociales, promoviendo instancias de
discusién y consenso que permitan pensar en posibles acciones que se traduz-
can en una préctica concreta que favorezca la sostenibilidad de los siste-
mas.






INTRODUCAO

Ximena Erice, Ofelia Agoglia, Denise de Freitas,
Haydeé Torres de Oliveira

Quando se constituiu a rede ACES, foi estabelecido entre seus objetivos funda-
mentais, diagnosticar o grau de ambientalizacdo curricular dos cursos
superiores em cada um dos ambitos de analise das Universidades participantes,
levando em consideracio as unidades que foram tomadas como piloto, em cada
caso,

Por que diagnosticar? Para poder transformar as atuais relagdes entre a
Sociedade e a Natureza é necessario conhecer os cenérios onde tem lugar algumas
destas interagdes, conhecé-los em profundidade, revelar as percep¢des, o pensa-
mento, as opinides e os desejos das pessoas que os constituem. Toda instituicio
universitaria que pretenda educar para transformar necessita realizar um
diagnostico da organizacio social, das multiplas interagdes que se produzem entre
os atores sociais que a compdem e entre a instituigio e a sociedade, como exerci-
cio e instrumento de autocritica e de conhecimento de si mesma.

No caso do projeto da rede ACES, os cenérios sdo constituidos por cada uma
das instituicbes participantes, suas grades curriculares, planos de ensino, normati-
vas, programas de extensio e investigagdo. A estes dmbitos se soma a dindmica ins-
titucional, em que a comunidade educativa tem muito que dizer e muito para criar
com relacio a tematica ambiental.

O diagnéstico constitui um meio para revelar as percepgdes, atitudes, saberes,
estratégias e todos os demais componentes que compbem o processo de
ambientalizacdo curricular, no qual cada ator social desempenha um papel fun-
damental.

Em que nos baseamos para poder realizar os diagnésticos? No primei-
ro encontro da Rede, ocorrido em fevereiro de 2001, apos intensos momentos de
debate e construgio, se elaborou um marco referencial no qual se estabeleceram
|0 caracteristicas béasicas que representam um curso ambientalizado. Nesta cons-
trugio foi necessirio elaborar parimetros de referéncia para um ponto de parti-
da, considerando a heterogeneidade dos contextos de analise das instituices par-
ticipantes. Como resultado deste processo, chegou-se a um marco geral que per-
mitiu analisar a situagio de cada instituigdo.

Numa segunda etapa, estas caracteristicas foram trabalhadas e ressignificadas
por cada uma das instituicdes. Dado que cada uma tem uma situagio propria e uma
contextualizacio determinada que lhe imprime uma identidade, as equipes de tra-
balho de cada universidade participante, desde um ponto de vista amplo e flexi-
vel, realizaram adaptac¢es de acordo com sua realidade, tomaram distintas uni-
dades de anilise e dentro delas, consideraram dimensdes diferentes.



Este grau de abertura estd dado pela propria esséncia da rede, que a partir de
uma concepgio pluralista, democritica, aberta e flexivel, construiu sua iden-
tidade e seus marcos tedricos numa perspectiva que demarca sua tentativa de
coeréncia metodolégica e teérico-pratica, a qual sustenta o espirito de coo-
peracdo da Rede,

O que se pretende com o diagndstico? A partir deste trabalho, se preten-
de descrever, explicar e refletir sobre os diversos aspectos que podem proporcio-
nar um material sélido, para a analise da situagio ambiental nestas instituicbes de
Educacdo Superior. Para isto se colocam tanto questdes filoséficas acerca da meto-
dologia utilizada, como das dimensdes estruturais da articulagdo e coeréncia empi-
rica entre teoria e pratica, permitindo uma visio global sobre a abordagem institu-
cional da questio ambiental no marco da perspectiva do pensamento complexo.

Este diagnostico permite conhecer o presente das instituicdes e em fungio
dele, elaborar as estratégias e as concepgdes que permitirio elaborar as agBes
futuras para o desenvolvimento do processo de transformagio das relagbes
sociedade-natureza.

Para realizar seu diagnostico situacional, cada institui¢io partiu dos seguintes
aspectos tedricos gerais: fundamentos do diagndstico, significado do diagnéstico e
modelos de anilise. O processo se deu em diferentes dmbitos de aplicacio, onde
cada instituigao, para além das diferencas metodologicas, descreve seu dmbito de
andlise, realiza uma avaliagdo do processo e aponta suas fragilidades e pontos for-
tes e as possiveis agdes que poderiam realizar a partir dos resultados obtidos.

Em cada um dos capitulos seguintes, sdo explicitados o modo, os ambitos, os
contextos de trabalho e as conclusdes de cada universidade, no marco da globali-
dade geral da Rede.

A seguir e a titulo de introducio, se apresenta uma breve sintese do que foi rea-
lizado por cada uma das instituigdes, que especifica os dmbitos tomados para o
estudo, as dimensdes selecionadas e as diferentes caracteristicas abordadas.

Universidade Nacional de Cuyo - Argentina

A Universidade de Cuyo desenvolve cada uma das 10 caracteristicas 2 luz de
outras referéncias tedricas importantes, para em seguida apresentar os ambitos de
tomada de dados e anilise do processo de ambienlizacio em seu contexto: disci-
plinas e planos de estudo de cursos de graduagio na area de formagio de profes-
sores por um lado, e atividades de investigagio e extensio, que permitiram inferir
sobre a dinamica institucional. Dos resultados destacam-se caracteristicas ja forte-
mente incorporadas na Instituicdo e a perspectiva de propostas de acdes futuras
nos casos em que uma determinada caracteristica foi identificada como pouco
desenvolvida.

Universidade Nacional de San Luis - Argentina

O diagnéstico foi realizado no dmbito em que se oferecem as Licenciaturas em:
Geologia, Biologia, Bioquimica e Ciéncias da Educagio. Foram analisadas as disci-
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plinas de cada Grade Curricular com o objetivo de detectar o grau em que as mes-
mas tém incorporados contelidos relacionados com alguma problematica ambien-
tal. Num sentido mais amplo, se indagou sobre aspectos do marco normativo
vigente e sua possivel incidéncia para favorecer ou desestimular o processo de
ambientalizacio curricular. A estrutura da Universidade Nacional de San Luis inclui
quatro Faculdades integradas por Departamentos, em trés dos quais se trabalhou
para a realizagio do presente diagnostico.

Universidade Estadual de Campinas - Brasil

A Universidade de Campinas tem sua pesquisa centrada em 2 cursos de for-
magio de professores - Biologia e Geografia, tomando os curriculos enquanto pro-
dutores de identidades pessoais e profissionais, tanto em seus aspectos organiza-
cionais formais (disciplinas, planos de curso, grade curricular, aulas), entre outros.
Adotando uma perspectiva de integra¢do entre ensino-pesquisa-extensio, envolveu
ainda a participagdo de alunos dos referidos cursos na pesquisa. Destaca-se a valo-
rizagdo do processo conduzido pela Rede, que permite abordagens abertas e com-
plementares, ndo excludentes.

Universidade Estadual Paulista - Campus Rio Claro - Brasil

A Universidade Estadual de Rio Claro realiza seu estudo a partir der algumas
questds, que levam a um olhar etnogrifico tanto para a realidade de 3 cursos de
graduacio - Ciéncias Biologicas, Geografia e Ecologia, como para a atuacio de gru-
pos de alunos, que permeia o cotidiano da Universidade. Sdo levantadas também
algumas possibilidades tedricas sobre a incorporagdo das caracteristicas concebidas
pela Rede ACES.

Universidade Federal de Sio Carlos - Brasil

Q diagnéstico da Universidade Federal de Sio Carlos busca um olhar amplo
para todos os dmbitos mencionados (disciplinas, grade curricular dos cursos de for-
magio de professores, atividades docentes de investigagio e extensio, e a dinami-
ca institucional) tomando como marco de referéncia as |0 caracteristicas definidas
pela Rede ACES. Importantes movimentos internos, alguns mais lentos outros mais
promissores, indicam um processo continuo de incorporagio de uma nova cultura
ambiental,

Universidade de Pinar del Rio - Cuba

O estudo se realiza na totalidade dos centros de educagio superior da
Republica de Cuba, nos quais ha cursos de Economia, com o objetivo de determi-
nar o nivel atual de ambientalizagdo das mesmas. O dmbito especifico de aplicagio
abarca os cursos de gradua¢io em Economia e em Contabilidade e Finangas, que
resultam ser as modalidades de cursos superiores nas universidades cubanas. Em
particular, a anilise se centra na Faculdade de Ciéncias Econémicas da Universidade
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de Pinar del Rio (UPR), onde ambos os cursos sio oferecidos. Em seguida sio des-
critos a metodologia e o processo utilizado, finalizando com os resultados do
diagnostico.

Universidade Autonoma de Barcelona - Espanha

A Universidade Auténoma de Barcelona realiza uma reflexio sobre o grau de
ambientalizagdo curricular da disciplina Didética das Ciéncias, correspondente a
titulacdo de professor de Ensino Infantil. Para a realizagio do diagnostico a UAB uti-
lizou sete das 10 caracteristicas definidas pela Rede. Neste sentido é importante
ressaltar que esta Universidade trouxe como contribuigio para a Rede o diagrama
circular das caracteristicas. A UAB realiza uma introducio acerca da formacio do
grupo COMPLEX, para em seguida centrar-se no ambito de aplicagio, na avaliacio
do processo e nos instrumentos de anilise.

Universidade de Girona - Espanha

A Universidade de Girona realiza uma descri¢gdo do dmbito de aplicagio que
neste caso € a Faculdade de Educagfio, para em seguida centrar-se na descricio da
metodologia utilizada. Os resultados obtidos a partir do diagnostico sdo expressos
por cada uma das caracteristicas. Finalmente se realiza uma reflexdo acerca das
potencialidades e debilidades e, a partir delas, sobre as linhas de agdo para o futu-
ro.

Universidade de Estudo de Sannio - Italia

A Universidade de Sannio realiza um modelo de avaliacio do conhecimento do
paradigma da complexidade ambiental. O dmbito de aplicagio é a catedra de
Ecologia da Universidade. Seu ponto de partida se centra nas possiveis acdes dire-
tas de EA que apontem a uma maior sensibilidade com relagio aos temas ambien-
tais. O processo de ambientaliza¢io neste caso, responde a um esquema circular
que analisa o mesmo de acordo com trés pontos: Sensibilizagio ambiental -
Processos formativos e agbes diretas de EA - Anilise do processo e avaliagio de
resultados.

Universidade de Aveiro - Portugal

.

Seu ambito de aplicagio é o Curso de Planejamento Regional e Urbano da
Universidade de Aveiro. A partir deste trabalho, se busca saber qual é a incidéncia
das |0 caracteristicas estabelecidas pela Rede no dmbito de aplicagio. Nio se trata
de um estudo de avaliagdo, mas de promover uma melhor compreensiao da dina-
mica organizativa, praticas de funcionamento do curso e das articulacdes entre as
vertentes de formacio, investigacio e extensdo universitarias 4 luz do marco teo-
rico de referéncia.



O que significou para a Rede esta instincia? Antes de entrar plenamente
nos resultados obtidos, € importante enfatizar a importincia que esta instincia
representa para a Rede, ja que, ao permitir conhecer outras realidades e con-
textos, nutriu o processo individual e global de ambientalizagio e de con-
solidacdo interna da Rede.

As estratégias particulares elaboradas resultam em um claro exemplo da
importancia de adaptar os marcos globais de acordo com o &mbito sécio-cultu-
ral local. Os modelos nio sdo extrapolaveis, mas sim complementares em termos
de pontos de vista e do pensamento global.

Apesar de as diferengas dos distintos contextos sécio-econdmicos e culturais,
foi possivel comprovar a importéncia de realizar uma andlise da temética ambiental
no dmbito universitirio e o compromisso que este gera nas pessoas, que se traduz
em potenciais de agBes para transformar as relagdes entre sociedade e natureza.

A analise do processo mostra resultados diversos, de acordo com o desenvol-
vimento e a prioridade que a tematica ambiental tem nos diversos contextos.
Assim, enquanto alguns seguem conduzindo agdes de intervencio ao mesmo
tempo que realizam a investigagdo diagnéstica, em outros casos, a realizacio do
projeto desencadeou processos de reconhecimento da importincia do tratamento
da tematica ambiental no dmbito da Universidade. Verifica-se a geracio de movi-
mentos e compromissos importantes de distintos atores sociais, pro-
movendo instincias de discussdo e consenso que permitem pensar em possi-
veis agdes que se traduzam em praticas concretas que favorecam a sus-
tentabilidade dos sistemas de vida.






DIAGNOSTICO DEL GRADO DE AMBIENTALIZACION
DE LA FACULTAD DE EDUCACION ELEMENTAL Y ESPECIAL.
UNIVERSIDAD DE CUYO (ARGENTINA)

Ofelia Beatriz Agoglia, Marfa Ximena Erice

Introduccién

La Estrategia de Ambientalizacion como proceso gradual, complejo y dinamico
de integracion arménica y transversal de conocimiento, procedimientos, actitudes
y valores es generadora de acciones de transformacion y participacién comprome-
tida en las multiples relaciones sociedad-naturaleza.

Esta estrategia debe materializarse inicialmente en un diagndstico fiel de la rea-
lidad observada, para luego centrarse en el disefio de propuestas y el desarrollo de
acciones concretas de formacién, informacion y participacion, que tiendan a lograr
un cambio en la percepcién que la institucién tiene acerca de la tematica ambien-
tal.

La unidad académica seleccionada, como unidad piloto, para la puesta en mar-
cha del proyecto de Ambientalizacién Curricular en la Universidad Nacional de
Cuyo, es la Facultad de Educacion Elemental y Especial.

El proceso de ambientalizacién curricular integral de la Facultad de Educacion
Elemental y Especial propende a incentivar, sensibilizar, incorporar y desarrollar
contenidos, actitudes y practicas ambientales, en sus asignaturas, practicas profe-
sionales y objetos de investigacion y extension, asi como en la vida cotidiana de la
institucion.

Persigue promover un cambio valorativo en la comprensién y el tratamiento
adecuado de las tematicas ambientales, asi como en el reconocimiento de la impor-
tancia que significa una practica profesional acorde a estos nuevos valores, en la for-
macién de las generaciones futuras.

El Proceso de ambientalizacion se esta desarrollando en las S|gU|entes etapas:

— Diagnostico

— Determinacién del grado de ambientalizacion de la institucidn

— Acciones tendientes a introducir cambios que contribuyan al desarrollo de la

A C.
— Evaluacion del proceso

En el presente capitulo se hara referencia a las dos primeras etapas. Para ello se
ha tomado en consideracién la opinion:
— De alumnos, graduados y docentes, relevada a partir de encuestas de opinién.
- Del personal de apoyo docente y autoridades de la facultad y de la
Universidad, relevada a través de entrevistas personalizadas.
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Al mismo tiempo, se realizé un analisis documental, a través de una matriz de
datos, para valorar el grado de presencia de las caracteristicas en las siguientes
dimensiones: planes de estudio, planificaciones de las asignaturas, normativa, inves-
tigacion, extension y dinamica institucional.

La interpretacion y anlisis de los resultados obtenidos permite determinar el
grado de ambientalizacién de la unidad académica

Reflexiones sobre las caracteristicas de la ambientalizacién
La complejidad como forma de mirar el mundo

El término paradigma fue acufiado al interior de la teoria cientifica y de la epis-
temologia por Thomas Kuhn, como “realizaciones cientificas universalmente reco-
nocidas que, durante cierto tiempo, proporcionan modelos de problemas y solu-
ciones a la comunidad cientifica”

Un cambio paradigmitico, proporciona y trae consigo una “nueva forma de
mirar el mundo” y supone hablar de revolucién cientifica, en el sentido que este
nuevo paradigma, ataca evidencias, lesiona intereses y suscita resistencia, profanan-
do verdades que hasta el momento se consideran sagradas, llegando incluso a ame-
nazar el orden social existente. Dicha revolucién, no sélo amenaza los conceptos,
las ideas y las teorias, sino también al status, el prestigio y las creencias estableci-
das.

El nuevo paradigma se constituye en un ente gnoseoldgico que irrumpe como
pensamiento emergente en contra de las viejas estructuras paradigmaticas.
Cuestiona a la sociedad y a los estereotipos sobre los cuales se cimienta y propo-
ne una nueva forma de mirar el mundo que cuestiona el orden establecido y deter-
mina grandes transformaciones en el campo cientifico y sociocultural.

Para la realizacion del diagnostico de ambientalizacion de la Facultad de
Educacion Elemental y Especial de la UNCuyo y el anilisis y aplicacién de las carac-
teristicas que supone un estudio ambientalizado, tomamos como punto de partida
y nos situamos desde la concepcion, ideologica y tedrico metodolégica, del pensa-
miento de complejo.

A partir de este marco teorico de referencia y desde nuestra mirada particular,
la complejidad como forma de mirar el mundo, engloba y supone todas las
demas caracteristicas desarrolladas por la Red ACES en el encuentro de
Hamburgo. :

El pensamiento complejo y su cosmovision, es a la vez, el punto de partida y de
llegada para la realizacién de la investigacion. En este sentido consideramos que, si
partimos de la complejidad como forma de mirar el mundo, seria incoherente ana-
lizar la complejidad como una caracteristica mas dentro de las consideradas en el
proceso de ambientalizacién. Complejidad, deviene de complexus, que significa “lo
que estd tejido o junto”, supone una totalidad conformada por diferentes elemen-
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tos interdependientes e interrelacionados que interactian entre si y con el todo
complejo. De acuerdo a esta concepcidn, optamos por considerar las caracteristi-
cas restantes, como partes de este todo que supone la complejidad como
forma de mirar el mundo.

Desde esta perspectiva, ninguna de ellas puede considerarse mas importante
que las otras, ni en forma aislada. En este sentido, pensamos que la forma mas
apropiada para graficar la interdependencia y la interaccion entre ellas y con el
todo, es el anilisis o diagrama circular.

Segun, Villanueva Pascual “conservar la circularidad, es respetar las condiciones
objetivas del conocimiento humano, que conlleva siempre paradoja e incertidum-
bre. La circularidad permite un conocimiento que reflexiona sobre si mismo, trans-
formando él circulo vicioso, en un circulo virtuoso”. Como recuerda Morin, el cir-
culo sera nuestra rueda, nuestra ruta espiral”’.

Hasta no hace mucho tiempo, se analizaba el mundo desde una perspectiva
reduccionista, a partir de una mirada parcializada, generalmente cuando era nece-
sario analizar un problema se realizaba un recorte del mismo, descontextualizan-
dolo, desde esta perspectiva se trataba de encontrar las causas y los efectos que
estos generaban. Esta mirada fragmentada se ha reproducido en incontables situa-
ciones. Sumado a ello, la concepcion de conocimiento Unico, acabado, aislado y ver-
dadero, libre de incertidumbres se contrapone con la mirada del pensamiento
complejo.

En palabras de Morin (1997), importante teérico del paradigma, ““es un pen-
samiento que retine los conocimientos separados. ;Por qué reunir?
Porque el conocimiento sélo es pertinente en el caso que podamos
situarlo en su contexto y en su globalidad, si no, es absurdo y desprovis-
to de sentido. Reunir, contextualizar, globalizar, es una necesidad natu-
ral del conocimiento”.

La superacion de que cada concepto puede tener un solo sentido, una Gnica
interpretacion, se produce con la concepciéon de la complejidad, que trabaja los
conocimientos, no ya desde la fragmentacion y la divisién, sino desde la comple-
mentariedad. Propone una nueva manera de mirar el mundo, de tratar de com-
prenderlo, con actitudes abiertas, relativizadoras, que aceptan las incertidumbres,
las paradojas y las contradicciones. En realidad, es una nueva manera de formular y
enfrentar los problemas mas que de encontrar nuevas verdades. “La complejidad
como principio de pensamiento que considera al mundo y no como el principio
revelador de la esencia del mundo™

El campo educativo, actualmente apunta a una formacion que comprenda la
complejidad del mundo y que pueda trabajar junto con ella. “La diversidad del
conocimiento conlleva, por tanto, no sélo variedad de especializaciones sino tam-
bién a la polivalencia y el desarrollo de competencias generales, pues una organiza-
cién social basada en especialistas que no saben nada ajeno a su campo, se adap-
taria mal a la aleatoriedad propia de nuestro mundo. La polivalencia es un seguro
ante lo incierto y lo nuevo”.?
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Las instituciones educativas son consideradas como organizaciones sociales
complejas. En ellas es importante considerar los componentes que las conforman
pero mucho més importantes son las relaciones e interacciones que se generan a
partir de la conjuncién de sus elementos.

Estos sistemas se caracterizan por ser dindmicos de alli los componentes, rela-
ciones y resultados de sus interacciones.

Institucidn r—
_>| Organizaciones soclales |

Educativa Son
l Dinamicas Complejas

Caracterizadas
fundamentalmente

Estdn en continuo
movimiento

nor

Aparecen pares de fuerzas v

con efectos opuestos e -
L Interrelaciones que se
o ord construyen a partir de los
Desorden reen elementos que las
Cambio Adaptacion compongn
Desestabilidad Estabilidad '

Se establecen y generan situaclopes de equilibrio dindmico

N\ d

Generan mecanismos de
autorregulacién

Esquema representativo de la concepcion de las organizaciones sociales

Orden disciplinar: flexibilidad y permeabilidad

El pensamiento complejo supone que el conocimiento se construya desde la
interculturalidad cientifica. De acuerdo a ello, un estudio ambientalizado, implicarfa
orientar el proceso cognitivo hacia la percepcion y la interpretacién de la comple-
jidad ambiental, a través del aporte de la multiplicidad de disciplinas que intervie-
nen en él.

Este proceso,...“implica recuperar toda la potencia del intelecto, tanto aquella
racional vinculada al pensamiento légico de la ciencia cartesiana, como aquella irra-
cional, vinculada al pensamiento analégico de la produccion artistica™

El paradigma racionalista iluminista nos ensefi® a separar las conexiones entre
las distintas disciplinas, formandonos de acuerdo a una concepcién mediante la cual,
una disciplina es mas especializada mientras mas fragmentada se presente. Por el
contrario, desde la concepcion del pensamiento complejo, ninguna parcela discipli-
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naria puede comprender el complejo y sus interconexiones por si misma, sino que
requiere de los aportes de todas ellas.

En el proceso de busqueda de superacion de las restricciones disciplinarias pro-
pias del pensamiento iluminista, la ciencia pasé de las disciplinas a los saberes mul-
tidisciplinarios y de estos a la interdisciplina, en un intento de integrar los conoci-
mientos disciplinares.

Seg(in Pesci...“el error de ambos intentos ha sido comenzar por el conocimiento de
las partes, buscando luego integrar lo comin entre ellas, cuando en redlidad se debe par-
tir de percibir el todo en sus complejas relaciones™

Los nuevos paradigmas del conocimiento propenden a la transdisciplina y el
saber transversal, en la blsqueda de la mirada comin a la generalidad de los fené-
menos, para reconocerlos como sistema y luego profundizar en sus subsistemas.
Este camino implica el dislogo de saberes y la reformulacion constante de sus bases
pedagdgicas, asi como también, el resurgimiento del conocimiento analdgico y la
capacidad de relacionar, propias del pensamiento predisciplinar del mundo prerra-
cionalista.

La complejidad de lo real, necesita ser pensada a través de macro-conceptos,
que surjan de la articulacion de las disciplinas, siguiendo una ruta compleja y en
espiral. )

El reto de la educacién, consiste en incorporar en el curriculo, el conocimien-
to gestado en el nuevo paradigma, basandose para ello, de saberes interrelaciona-
dos que sean capaces de descubrir a la Tierra como sistema y comprender las mal-
tiples relaciones del hombre con el mundo y la naturaleza. Que entienda y pro-
penda al conocimiento como el fruto de diferentes areas disciplinares, que genere
los espacios de articulacién y flexibilidad adecuados para la consecucion del saber
transdisciplinar atendiendo y valérando las emociones, las creencias y las capacida-
des de las personas.

Que busque, al decir de Paulo Freire, “un aprendizaje significativo, humanista y
constructivista, que permita comprender y explicar los procesos de desarrollo y aprendi-
zaje de los alumnos, que sea consensuado, abierto y flexible, con el proposito de favore-
cer el proceso de actualizacién permanente de los docentes y alumnos, tomando en cuen-
ta propuestas alternativas de conocimiento, a fin de adecuar los contenidos educativos al
contexto sociocultural.”

Contextualizacién

El pensamiento complejo propende a analizar los hechos reales dentro de un
contexto y una globalidad multidimensional. Los acontecimientos deben ser anali-
zados teniendo en cuenta el contexto socioambiental local en el que se desarro-
llan, es decir las circunstancias sociales, politicas, econdmicas y culturales, asi como
también, aquellas relacionadas a su contexto ecofisico, sin dejar de considerar los
efectos directos e indirectos que implica su interrelacion con el contexto global en
el que se encuentran inmersos.
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El contexto local se desarrolla dentro de una totalidad global, es decir que para
entender un fenémeno, éste debe ser abordado desde una perspectiva totalizado-
ra, a partir de la cual se considera que dicho fenémeno tiene lugar en un contexto
amplio, en el cual “LO LOCAL” acttia como contexto inmediato, a la vez que forma
parte e interactua con un contexto general mas abarcativo al que se identifica como
“GLOBAL".

La comprension compleja de los hechos, requiere necesariamente del analisis
del contexto global, ya que su incidencia determina gran parte de las circunstancias
que se desarrollan en el contexto local, en el cual tienen lugar los hechos. A su vez,
para que el analisis resulte completo, no basta considerar el alcance que lo global
tiene sobre un hecho o fenémeno particular, sino que resulta necesario analizar las
caracteristicas particulares del contexto local inmediato en el cual este hecho se
desarrolla y la incidencia o repercusién que esto tiene sobre lo global.

Mas alld de esta interrelacién compleja entre contexto global y contexto local
es necesario que los hechos se analicen desde una perspectiva multidimesional y
pluricausal. Es decir analizar el porqué histérico, politico, social, econémico, cultu-
ral y biofisico del hecho u objeto de estudio, teniendo en cuenta que existe un teji-
do interdependiente, interactivo e interrelacionado entre el objeto de conoci-
miento y su contexto, entre las partes y el todo y de las partes entre ellas.

Un hecho cientifico, o cualquier acontecimiento, no puede ser analizado desde
su fragmentariedad, sino que necesariamente debe analizarse teniendo en cuenta el
mundo de relaciones e interacciones de todo tipo que se tejen a su alrededor, con-
siderando las causas y consecuencias del mismo, bajo la luz del respeto a la diver-
sidad y a la relatividad cultural, pensando esta diversidad como fundamento orga-
nizador de la construccién del conocimiento y a la interculturalidad como un pro-
ceso de convivencia humana basado en el respeto a la relacién reciproca de valo-
res entre culturas diversas.

Tener en cuenta el sujeto en la construccion del conocimiento

La razén de ser del docente y por lo tanto de las instituciones educativas es el
alumno. Contemplar sus opiniones, sus necesidades, sus puntos de vista es parte
importante del proceso educativo. Las instituciones educativas deben promover
espacios en donde se respete y genere la interculturalidad.

Los planes de estudio, las asignaturas, la organizacion y dinamica de las institu-
ciones deben necesariamente tener en cuenta al alumno, mis aln, es fundamental
conocer la situacion y el contexto donde esta inserto.

En la organizacion académica de las instituciones, la concepcion que se tiene
sobre los alumnos se ve plasmada, en los modos como se disefian las asignaturas,
las metodologfas y estrategias de ensefianza y aprendizaje propuestas por los
docentes, la distribucion horaria, la posibilidad de clases de tutoria de modo mas
personalizado, las posibilidades de que cada sujeto pueda disefiar su propio reco-
rrido académico, en funcién de sus posibilidades, de sus necesidades y potenciali-
dades.
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Por ejemplo, resulta muy interesante analizar la posibilidad que las instituciones
ofrecen respecto a recorridos diferenciados para alumnos que trabajan y para
aquellos que no trabajan. Si una persona debe trabajar para poder solventar sus
estudios, deberia poder disefiar sus propios recorridos de acuerdo con condicio-
nantes (tiempos, necesidades, objetivos). Dicho recorrido y sus modalidades deben
necesariamente contemplar los significados y percepciones del alumno.

Esta mirada es un modo de decirle al alumno "usted esta presente en la institu-
cién, tiene un lugar y se lo considera”. Por otro lado también, es una de las mane-
ras de desarrollar capacidades relacionadas con la autorregulacion, el desarrollo del
pensamiento critico y la posibilidad de generar estrategias para la resolucién de
problemas concretos, todos ellos ingredientes irremplazables en la formacién de
profesionales con alto grado de competencia en cuanto a la toma de decisiones.

Respecto a las otras reas que se desarrollan en la institucion, como es la inves-
tigacion y la extension, la concepcién, en torno a los roles que cumplen los alum-
nos, puede analizarse en funcién de los grados de presencia y permanencia que los
mismos tienen en proyectos de investigacion y extensién, formando parte de gru-
pos de trabajo, generalmente interdisciplinarios, donde uno de los objetivos mas
importante del grupo sea la posibilidad de formacién de recursos humanos en la
temética abordada. Otro modo significativo de considerarlos, es la incorporacion
de los alumnos como becarios de investigacion ya sea en proyectos internos o en
redes de cooperacion.

Considerar los aspectos cognitivos, afectivos y de accién de las personas

Abordar al hombre desde una perspectiva global supone considerarlo como una
totalidad compleja en la cual todos los aspectos que lo conforman estan interrela-
cionados e interactian entre si y con el todo, sin que ninguno de ellos tenga un
grado de importancia o de relevancia mayor sobre otro. Es decir que, si analizamos
en forma aislada uno o varios de estos aspectos, nuestro anlisis y alcance resulta
incompleto y erroneo.

Complementariamente, desde esta perspectiva, el hombre, es considerado en
su rol de actor social, como protagonista de los cambios histéricos y culturales de
la sociedad en |a que se encuentra inmerso.

El sistema educativo tradicional ha tendido a parcializar al individuo, conside-
rando sélo aquellos aspectos que hacen al proceso cognitivo, sin tener en cuenta
que ese ser que conoce, aprende, siente y actlia proviene de un contexto familiar
y sociocultural en el cual vive determinadas circunstancias e internaliza una escala
de valores propia, que afectan, condicionan e intervienen en el proceso de ensefian-
za- aprendizaje.

Una educacién que intente superar estos errores debera potenciar la condicion
humana, recuperando la capacidad analégica, las facetas sensibles del intelecto, la
memoria, los sentidos, el reconocimiento histérico y la capacidad de comparacion
propias del ser humano, rescatando el sentido de lo obvio, el saber de lo cotidia-
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no y el conocimiento sensorial. Desarrollando las capacidades, habilidades y des-
trezas humanas, en un intento de unir lo desunido y relacionar lo fragmentado.

Se plantea un sistema educativo alternativo, que propone reflexionar y apren-
der haciendo, potenciando todos los procesos del conocimiento y favoreciendo la
capacidad de percepcion integral del ser humano. Este modelo rompe con la con-
cepcion y la estructura del sistema educativo tradicional, revalorizando la capacidad
de accion y de participacién comprometida de las personas, con el fin de recupe-
rar la funcion de la educacion en el sentido freiriano, como prictica para la con-
cientizacion y la transformacion de la sociedad.

Coherencia y reconstruccion entre teoria y prdctica

En el analisis de esta caracteristica en particular, nuestro objetivo radica en
sefialar la importancia que implica definir el sustento ideolégico y tedrico meto-
dolégico de una teoria que resulte coherente con los postulados de la complejidad.

En este sentido nos parecio interesante considerar como antecedente, algunos
de los postulados fundamentales de la “teoria critica” de la Escuela de Frankfurt,
los cuales a nuestro entender subyacen en los postulados teéricos del pensamien-
to complejidad.

El paso de la teoria tradicional positivista racionalista a una teorfa critica, signi-
fica un cambio en el proceso social que va més alld de una mera reconstruccion
intelectual e implica, no sélo, un cambio en los objetos del conocimiento sino tam-
bién en los sujetos.

Los postulados fundamentales de esta teoria se basan en una actitud critica pro-
yectada hacia el futuro y la no-aceptacién del status quo social, a través de la for-
mulacion de una teorfa de la sociedad que posibilite a la razén emancipadora cami-
nar hacia una sociedad mas humana y racional. Surge como critica de la razén ins-
trumental iluminista, legitimadora del sistema productivo moderno, ya que consi-
dera que no existe la posibilidad de una “ciencia auténoma” que se desvincule de
los procesos sociopoliticos y econdmicos donde se desarrolla.

Para la teorfa critica el pensamiento constructivo desempefia un papel mas
importante que la verificacion empirica, lo cual, no significa negar la observacion,
pero si su primacia como fuente de conocimiento. Rechaza el monismo metodolé-
gico popperiano, que asigna a los hechos empiricamente observables un criterio de
verdad, que considera superficial, en tanto este tipo de observacion, no va mas all
de lo aparente y desconoce la totalidad social compleja en que se desarrollan los
hechos.

El positivismo, fruto de la concepcién de sociedad y naturaleza del siglo XIX,
entiende que la Gnica fuente posible de conocimiento es la experiencia de los
hechos. Al respecto, sefiala Marcuse...”esta conclusion positivista hizo mds que socavar
la metafisica: confiné a los hombres dentro de los limites de lo dado y dentro del orden
existente de cosas y acontecimientos”.. “constituyendo mds que un ataque contra la
razén metafisica un ataque contra las condiciones de la libertad humana, anulando los
deseos de algo diferente’.
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Frente a esta concepcion de ciencia, la teoria critica se presenta como un saber
del mundo y de la sociedad que quiere asumir como condiciones de su constitu-
cién teorica, la materialidad e historicidad de sus objetos como elemento propio,
sabiéndose a si misma como parte del mundo que pretende conocer. Es decir, que
mientras la ciencia tradicional contempla la realidad como algo externo, el tedrico
critico se ve motivado por superar esta disyuncioén, considerando que lo que el
cientffico ve como esencia de la teorfa corresponde de hecho a su tarea inmedia-
ta.

Su intencién es denunciar una ciencia con valor en si misma que, en la medida
que se muestra como independiente de cualquier forma histérica, se convierte en
una categoria cosificada e ideoldgica que promulga la existencia de teorias que se
determinan més alla de toda praxis por el valor de la verdad que contienen.

Para la teoria critica al principio de la ciencia no esta el problema mental, sino
el problema real, por ello es preciso superar la parcialidad que resulta de separar
la praxis social de los procesos intelectuales. “La verdad es una categoria técnica liga-
da al progreso material concreto sin mds valor que el que resulta de lo que con ella se
puede hacer en la historia...”®

“La complejidad es un desafio y no una respuesta, es una empresa que se estd ges-
tando, la cual vendrd de la mano de nuevos conceptos, de nuevas visiones, de nuevos des-
cubrimientos y de nuevas reflexiones. Es una teoria abierta, que para elaborase requiere
cambiar las bases de partida del razonamiento, las relaciones asociativas y repulsivas
entre algunos conceptos iniciales, pero de los cuales depende toda la estructura del razo-
namiento y todos los desarrollos discursivos posibles.”

Orientacion prospectiva de escenarios alternativos

El futuro como algo Unico, cierto y predecible no existe, se construye a partir
de la comprension de las influencias que marcan las tendencias actuales (de orden
natural, econémico, sociocultural, politico, institucional, ético, filoséfico) y de la
visién colectiva que los diversos actores sociales tienen acerca del futuro que se
quiere construir, todo ello en contextos con altos grados de incertidumbre.

Por ello es que la construccién de escenarios alternativos es uno de los modos
mas indicados para poder generar un futuro en aras de la sostenibilidad. A la luz de
los hechos, el futuro no es predecible, por ello el mejor modo de influenciarlo es
inventarlo.

El disefio de escenarios alternativos requiere de la comprension del pasado y
del presente de manera de poder construir nuevos andamiajes y situaciones de
futuro. Dicha construccion exige la seleccién de temas de orden marco, por ejem-
plo la sostenibilidad de las organizaciones educativas a partir de su vision del
mundo, de modo que las iniciativas estén basadas en ciertas consideraciones, que
asuman compromisos, tomen determinaciones de orden ético y politico de mane-
ra de encontrar legitimidad y apoyo en los contextos circundantes.
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Uno de los modos de abordar, desde las instituciones, los escenarios alternati-

vos es a partir del contexto como referencia, donde el desarrollo es considerado
como un espacio de encuentro entre la sociedad, la cultura y la naturaleza.

Las premisas del escenario pueden ser;

- El desempefio de las instituciones responde a su condicién de sistema com-
plejo, dinamico, multidimensional y no lineal, con limites y contradicciones.

— El contexto desde todas sus dimensiones es la referencia para pensar, decidir
y actuar, donde la inestabilidad y la incertidumbre son las premisas para la pla-
nificacion y la gestién,

- Los que aprenden haciendo son capaces de transformar lo que hacen, de alli
“la cultura del aprender haciendo”.

- Existe una multicausalidad para un fenémeno observado, siendo el efecto, a la
vez causa del mismo.

- La funcién primordial de las instituciones es la de facilitar el cambio y el desa-
rrollo de los entornos,

Los compromisos del escenario:

- El bienestar de la sociedad y la sostenibilidad de todas las formas de vida en
el planeta.

— La visién prospectiva a largo plazo.

— La generacién de espacio para el desarrollo del pensamiento abierto.

- La busqueda del desarrollo de un pais, regién y comunidad.

Las consecuencias:

- Generacion de modelos de intervencién activa desde los contextos.

— Visién del mundo con altos componentes éticos en las intervenciones de
desarrollo.

- La promocién de la mejora en la calidad y nivel de vida a partir del crecimiento
economico y el desarrollo tecnolégico.

— Prevalencia de la autoridad del argumento.

~ Toma de decisiones colegiadas.

— Gestion orientada por principios.

- Preferencia por “estrategas —solidarios”.

- Actuaciones sujetas a la combinacién de razén y emocién, de intencién y
compromiso, creatividad e interaccion.

Las instituciones educativas deben generar los espacios para la construccién de

estos escenarios como un modo dindmico y eficaz de colaborar con la sostenibili-
dad de las organizaciones sociales. Este es un modo de formar ciudadanos cons-
cientes y comprometidos con actitudes de solidaridad con las generaciones pre-
sentes y, fundamentalmente, con las futuras.
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Adecuacion metodoldgica

Al analizar esta caracteristica surge nuevamente la idea de totalidad. Es por ello
que, asi como consideramos al pensamiento complejo como punto de partida,
observamos que la adecuacién metodolégica, es una caracteristica que engloba a las
demas, en el sentido que toda concepcién tedrica para ser completa, supone una
metodologia adecuada y coherente con la concepcion de mundo de la que parte.

El pensamiento complejo supone una metodologia flexible, la cual para ser cohe-
rente al camino que hemos venido trazando implica considerar todas las carac-
teristicas englobadas en la complejidad como forma de mirar el mundo. Siguiendo
a Morin, podriamos decir que “el paradigma efectiia la seleccion y la determinacion de
la conceptualizacién y de las operaciones légicas. Designa las categorias fundamentales
de la inteligibilidad y efecttia el control de su empleo™®

Es decir que mas alla del camino metodologico particular que se adopte en cada
caso, para que este camino resulte coherente deberd basarse en un orden discipli-
nar flexible y permeable, considerar la relacion contextual local- global, tener en
cuenta el sujeto en la construccion del conocimiento, considerar los aspectos afec-
tivos, cognitivos y de accion de las personas, propender a una coherencia y recons-
truccion tedrica practica, a una orientacion prospectiva de escenarios alternativos
y 2 un compromiso para la transformacién de las relaciones Sociedad- Naturaleza.

“En un universo donde caos, desordenes y azares nos obligan a negociar con la incer-
tidumbre, no podemos contentarnos con encontrar la certidumbre en los fundamentos del
conocimiento cldsico, en la separabilidad de los objetos, y en la légica deductiva-identita-
ria. Nos encontramos ante el nacimiento de un paradigma que acepta que el tnico cono-
cimiento que vale es aquel que se nutre de incertidumbre y el tinico pensamiento que vive
es aquél que se mantiene a la temperatura de su propia destruccion.”"

Siguiendo a Prigogine podriamos decir que una metodologia que se adapte y
resulte coherente con el pensamiento deberfa basarse en el cuestionamiento a los
presupuestos del paradigma clasico de la ciencia, la incorporacion de la irreversibi-
lidad y la no-linealidad, la consideracién del caracter evolutivo y creativo de la rea-
lidad y del caracter constructivo de la riqueza informativa de los sistemas comple-
jos, la necesidad de un nuevo bagaje conceptual, la interdisciplinariedad del objeto
de conocimiento, la consideracién del tiempo como categorifa fundamental, la con-
cepcion del sujeto como espectador y actor, el fin de la certidumbres de la ciencia
clasica y la posibilidad de ampliacion de la racionalidad cientifica.

Generar espacios de reflexion y participacion democrdtica

Las instituciones deben generar espacios de encuentro para:

- La reflexion sobre las practicas docentes.

— El analisis de situaciones generadas a partir de las diversas interacciones entre
los distintos actores sociales involucrados en los procesos de ensefianza y
aprendizaje.
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— La construccion de los escenarios alternativos y las estrategias para la con-
crecién de los mismos.

- La formacion de grupos de trabajo multi- inter y transdisciplinarios (docentes-
alumnos) que aborden las diversas problematicas que afectan a la sociedad y
al sistema educativo en especial, siendo considerado el equipo como el meca-
nismo institucional de aprendizaje, innovacion, transformacion, apropiacién y
generacion de conocimiento organizacional.

- Generar instancias de retroalimentacion del curriculum de manera de que
éste sea dinamico, flexible y con un alto grado de relacion con el contexto y
las necesidades educativas especiales.

~ Intercambio de experiencias didécticas en las que los pares puedan conocer
las acciones llevadas a cabo por otros docentes y que permitan generar espa-
cios de reconstruccion a partir de la practica diaria.

~ Conocer la opinién de los alumnos y los graduados acerca de sus experien-
cias, tanto en los recorridos académicos como en los lugares de trabajo.

~ Fomentar la participacién de los diversos claustros en los lugares de gestion
institucional de manera, que exista la representatividad de los mismos.

Compromiso para la transformacién de las relaciones sociedad-naturaleza

“La cuestién de la sostenibilidad es ética, politica y cognitiva antes de ser técnica,
gerencial y financiera. Necesitamos un nuevo sistema de ideas, que moldee un nuevo sis-
tema de técnicas y una nueva institucionalidad para el desarrollo sostenible”'?

Para poder concretar tales deseos es necesario un replanteo de las relaciones
establecidas entre las instituciones u organizaciones que forman la sociedad como
asi también las relaciones de la sociedad con la naturaleza. Ese replanteo debe nece-
sariamente estar abocado a la generacion de acciones concretas comprometidas
para la transformacion de las interacciones Sociedad - Naturaleza.

Institucionalmente, la Universidad, debe promover la generacién de espacios
desde la docencia, la investigacion y la extension, que permitan la planificacion y el
disefio de acciones transformadoras donde el hombre comprenda que no se trata
de ejercer control sobre la naturaleza como si él no fuera parte de ella, sino por el
contrario, considerar al planeta y todos sus componentes como un recurso inigua-
lable y agotable que se lo debe preservar. La concepcién que los individuos tienen
sobre el desarrollo, es también un tema de sumo interés a la hora de pensar la rea-
lidad desde la consideraciéon de la misma como una construccién social.

E! diagnéstico como proceso

- Analisis documental

Para comenzar el diagndstico, se realizé un anilisis documental, aplicando la
matriz de datos disefiada, a partir de las caracteristicas consensuadas por la red
ACES en el encuentro de Hamburgo y teniendo en cuenta su adaptacion al con-
texto sociocultural de la Facultad Educacién, en las siguientes dimensiones:
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— Planes de estudio: se consideraron los planes de estudio de cuatro profeso-
rados de la Facultad de Educacion de la U.N.Cuyo. Ver Anexo |.
- Planificaciones: se tomaron como muestra diecisiete asignaturas correspon-

dientes a los planes de estudio mencionados. Ver Anexo Il.

- Proyectos de Investigacion: se analizaron los resimenes de doce proyectos de
investigacién de la Facultad, financiados por la Secretaria de Ciencia y Técnica
de la UNCuyo, durante el periodo 1999-2002. Ver Anexo I

- Proyectos de Extensién: se tomaron como muestra, seis proyectos de exten-
sién dependientes de la Secretaria de Extension de la Facultad de Educacion.
Ver anexo V. A través de la informacion obtenida del anlisis de las dimen-
siones precedentes se infiri6 la dindmica institucional. Ver anexo V.

A partir de los resultados del relevamiento, organizacion y analisis obtenidos de
la aplicacion de la matriz en las distintas dimensiones, se construyeron las siguien-

tes tablas de datos:

LA COMPLEJIDAD COMO FORMA DE MIRAR EL MUNDO

Planes Asignaturas  Investigacion  Extensién  Dinamica
de Estudio institucional
Presente 66.7 60.8 47 333 -
Med. Presente - 15.7 1.5 36.7 100
No Presente - 19.5 30 30.0 - *
No se observa 33.3 3.9 - 1.5 B -
ORDEN DISCIPLINAR: FLEXIBILIDAD Y PERMEABILIDAD
Planes Asignaturas  Investigacién Ext_ensién Dinamica
de Estudio institucional
Presente 100 323 42 75.0 -
.Med. Presente - 235 8.3 16.7 -
No Presente - #4250 8.3 :

EObserva . - - -
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CONTEXTUALIZACION

Planes Asignaturas  Investigacién  Extension  Dinamica
de Estudio institucional
Presente |00 47.0 29 75.0 100
Local: 36.4
Global: 27.2
Otros: 36.4
Med. Presente - 235 25 8.3 -
No Presente - 29.5 37 16.7 -

No Observa - -

8.3 - -

TENER EN CUENTA AL SUJETO EN LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

Planes Asignaturas  Investigacion  Extension  Dinamica
de Estudio institucional
Presente 100 70.6 Se analizdé toda 91.7 100k
la secretaria en
general
Med. Presente - 5.9 - =
No Presente - 16.7 83 -
No Observa - 7.8 s -

CONSIDERAR LOS ASPECTOS COGNITIVOS, AFECTIVOS Y DE ACCION DE LAS PER-

SONAS
Planes Asignaturas  Investigacion  Extension  Dindmica
de Estudio institucional
Presente 100 50 50 75.0 100
Med. Presente - 7.3 12.5 12.5 -
No Presente - 41.2 23.5 83 -
No Observa - 1.5 |4 42 -
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COHERENCIA Y RECONSTRUCCION ENTRE TEORIA Y PRACTICA

Planes Asignaturas  Investigacién  Extensién  Dindmica
de Estudio institucional
Presente 94.0 66 - 100
Med. Presente 100 6.0 85 - i
No Presente - - 8.5 . -
ﬁo Ol:;s;;rva L - 17 - -

ORIENTACION PROSPECTIVA DE ESCENARIOS ALTERNATIVOS

Planes Asignaturas  Investigacién  Extensién  Dinamica -
de Estudio institucional
Presente 66.6 47.0 33 500 100
Med, Presente 334 176 85 44.4 .
No Presente - 35.4 50 5.6 -
No Observa - - " 85 - - -

ADECUACION METODOLOGICA

Planes Asignaturas  Investigacién  Extensién  Dinamica
de Estudio institucional
Presente 100 52.9 73 - -
Med. Presente - 13.3 4 - -
No Presente - 30.9 19 - -

No Observa - 239 4 - -

GENERAR ESPACIOS DE REFLEXION Y PARTICIPACION DEMOCRATICA

Planes Asignaturas Invesﬁgacién Extension  Dinamica
de Estudio institucional
Presente 100* 765 67 80.0 60.0%
Med. Presente - 8.8 20.5 10.0 40,0
No Presente - 1.8 7 12.5 6.7 -

No Observa - 2.9 - 3.3 -




COMPROMISO PARA LA TRANSFORMACION DE LAS RELACIONES SOCIEDAD -

NATURALEZA
Planes Asignaturas  Investigacion E*tensién Dinamica
de Estudio institucional
Presente 50.0 20.6 8.5 25.0 75.0
Med. Presente 500 59 . 166 .
No Presente - 559 83 382 25.0
‘No Observa - 17.7 - -

Analisis de opinion

Para revelar la opinién de la comunidad educativa de la institucion, se realizaron
encuestas de opinion, elaboradas del acuerdo al perfil de los destinatarios (alum-
nos, docentes y graduados) y entrevistas personalizadas a una muestra de autori-
dades y personal de apoyo académico de la Facultad. El objetivo de éste andlisis,
apunta a conocer la opinion y la vision de los distintos actores sociales que inte-
ractian en la Facultad, acerca del abordaje institucional de la tematica ambiental.

Ver Anexo 6

De los resultados obtenidos, se elaboran tablas de datos y se analizan los resul-

tados.

Andlisis de los resultados

— Analisis documental

COMPLEJIDAD
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{@med.presente |

I'J no presente

{Ono se observa |

Tal como se observa
en el histograma, la
complejidad se halla
presente en los planes
de estudio, las asigna-
turas, investigacion vy
extensién y mediana-
mente presente en la
dinamica institucional.
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—
NEROR
elslalalelsle]

‘ j L 1= presente ¢
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Ono presente |

[Eino se observa |

CONTEXTUALIZACION

presente
{@med.presente |
I'J no presente |
{dno se observa |

TENER EN CUENTA AL SUJETO EN
LA CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO

ot
NN
[elelelalalsls]

dpresente
B med.presente
Ono presente

|0 no se abserva

&

Tal como se observa
en el histograma, el
orden disciplinar se
manifiesta en un 100 %
en los planes de estu-
dio y un porcentaje
elevado en los proyec-
tos de extension,
Tanto en las asignatu-
ras, investigacion y en
la dindmica institucio-
nal el orden disciplinar
manifiesta un alto
grado de no presencia.

La caracteristica de la
contextualizacion se
haya fuertemente pre-
sente en todas las
dimensiones analiza-
das, alcanzando valo-
res del 100% en los
planes de estudio y la
dindmica institucional.

La unidad académica
tiene una fuerte consi-
deracion del sujeto en
la construccién del
conocimiento, tal como
se observa en el grafi-
co.
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La consideracién de
los aspectos cogniti-
vos, afectivos y de
accion de las personas
se ha visto muy pre-
sente en las distintas
dimensiones analiza-
das. Solamente en
algunos proyectos de
investigacion y exten-
sion es que esta carac-
teristica no estd pre-
sente.

Del analisis de los pla-
nes de estudio se
pudo constatar que la
coherencia entre |la
teoria y la practica
estd medianamente
presente.  Mientras
que en las demas
dimensiones del anali-
sis la caracteristica se
haya muy presente.

Dado que el estudio
se realizé en una facul-
tad de Educacién, se
consideré de suma
importancia el andlisis
de la presencia de la
caracteristica de ade-
cuacién metodologica.
Los resultados han
sido de un alto grado
de presencia tanto en
los planes de estudio,
asignaturas y proyec-
tos de investigacién.
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GENERAR ESPECIOS DE REFLEXION Y
PARTICIPACION DEMOCRATICA
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COMPROMISO PARA LA
TRANSFORMACION DE LAS
RELACIONES SOCIEDAD -
NATURALEZA

|Epresente

‘B med.presente
Cno presente |
EIno se observa |

La generacién de espa-
cios de reflexién y
participacidn
democratica es una
caracteristica de suma
importancia. Los
resultados del
diagnostico arrojaron
que se encuentra muy
presente en todas las
dimensiones del estu-

dio.

Luego de realizado el
anélisis de la caracterfsti-
ca respecto al compro-
miso de la institucion en
las relaciones Sociedad-
Naturaleza, se pudo
observar que no se
encuentra presente en la
documentacion relacio-
nada fundamentalmente
con las asignaturas, la
investigacion y la exten-
sién. Sin embargo cuan-
do se analizé la dindmica
de la institucion la carac-
teristica se haya muy
presente en todas sus
insta
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La orientacion pros-

ORIENTACION PROSPECTIVA DE pectiva de escenarios
ESCENARIOS ALTERNATIVOS alternativos se
encuentra muy pre-
18 T sente en la dindmica
8| mpreente | institucional, presente
2 !} _____ b Ll mmegremin en planes de estudio y

| | asignaturas, mediana-
| O no presente

RTINS | ; mente presente en
<2 . o |no seobserval o
@aﬁ : f ! extension y no pre-
sente en algunos pro-

yectos de investiga-
cién.

Anadlisis de opinion

A continuacion, los resultados generales obtenidos a través del anilisis de opi-
nién, son expresados en forma grafica. Para ser coherentes con nuestro marco teé6-
rico de referencia, se ha adoptado el diagrama circular disefiado por la red ACES.

El propésito de estos diagramas, es que el lector visualice el grado de ambien-
talizacion curricular alcanzado por la Facultad de Educacién Elemental y Especial de
la Universidad Nacional de Cuyo, segin la opinion de sus propios actores y de los
sectores que éstos representan.

Por la dimensién, |a profundidad y especificidad de los datos relevados en el ana-
lisis de las variables AMBIENTE y AMBIENTALIZACION CURRICULAR, se opté
por realizar un diagrama circular para cada una de ellas, los cuales, expresan gra-
ficamente los resultados obtenidos.

En ambos casos, los diagramas, representan la opinion de alumnos, graduados,
docentes, autoridades y personal de apoyo académico, en cuyo centro convergen
los diferentes aspectos considerados en el analisis de las variables AMBIENTE y
AMBIENTALIZACION CURRICULAR.

La tercera rueda constituye un analisis general del grado de presencia de las dis-
tintas caracteristicas inferido de la interpretacién de los datos obtenidos a partir
del anilisis de opinién. En este caso, el diagrama se vuelve mas complejo ya que
toma en consideracion la opinion de alumnos, docentes, graduados, autoridades y
personal de apoyo académico y el grado de presencia de las caracteristicas toma-
das como marco de referencia.

Conclusiones

La ambientalizacién curricular es un proceso que incluye muchas dimensiones,
en el cual la institucién tiene grandes potencialidades y asume un gran compromi-
so con la sociedad.
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Del anilisis de los resultados se observa que algunas de las caracteristicas tie-
nen un fuerte grado de presencia en la nstitucién. En aquellos casos donde el grado
se manifiesta en menor medida se puede decir que las condiciones institucionales
son propicias para su futuro desarrollo.

En general se ha percibido un interés particular por la tematica ambiental tan
fuerte como el compromiso que la institucion tiene con los docentes del medio, tal
es el caso de la generacién de una propuesta de licenciatura en Educacion
Ambiental.

Tal instancia educativa significa la posibilidad que docentes de los distintos nive-
les del sistema educativo puedan formarse en las tematicas ambientales desde una
propuesta curricular concreta, amplia y flexible que propenda a dar respuesta a
posibles escenarios futuros, en los cuales los docentes se conviertan en agentes de
cambio que posibiliten la construccion de una sociedad sostenible, igualitaria y equi-
tativa.

La visién holistica del mundo es una caracteristica muy importante a la hora de
pensar en la sostenibilidad. En el marco de esta vision se considera:

— Al mundo como un sistema complejo y dindmico, multidimensional, con fun-
ciones interconectadas (espacial, temporal, ecolégica, social, politica, econo-
mica, institucional, ética) donde el hombre es uno de sus componentes.

- La comprensién de la historia, donde el pasado, el presente y el futuro estan
intimamente relacionados. Para construir un futuro diferente es necesario
pensar, actuar y aprender de los errores y los aciertos.

- El contexto como producto de las diferentes percepciones de los grupos
sociales que comparten una visién del mundo. El contexto es un espacio espe-
cial de desarrollo donde concurren la Sociedad, la Cultura y la Naturaleza.

~ El disefio de estrategias de intervencién para la construccion de la sostenibi-
lidad en los distintos contextos.

Contextualizar el problema, significa educar para la sostenibilidad del mundo,
actualmente subsumido en la polarizacién entre ricos y pobres, en un contexto de
deterioro ambiental, de depredacién de recursos naturales y humanos, consecuen-
cias del sistema neoliberal, como asi también situar el centro de las reflexiones en
la crisis sistémica por la que atraviesa el modelo cultural cientifico contemporaneo.

Se esta inmerso en la complejidad simultinea de una triple crisis, norte - sur,
ricos y pobres, sociedad - naturaleza. Ante esta realidad el desafio educativo esta
vinculado a la construccién de un conocimiento y un imaginario social en el que
puedan cristalizar los ideales de una sociedad mas igualitaria y solidaria, y un mode-
lo productivo respetuoso del hombre y el medio.

El reto epistemolégico consiste en incorporar al curriculum el nuevo conoci-
miento y los nuevos saberes interrelacionados que sustenta el paradigma de la
complejidad. Pensar la sustentablilidad y abordar esta tematica en el curriculo edu-
cativo del sistema, resulta una cuestion fundamental para reorganizar los produc-
tos de la ciencia y reorientar el propio sistema educativo. No como una receta
pero si como una praxis donde la conciencia socializada del sujeto solidario podria
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trascender los terribles efectos producidos por el racionalismo cortoplacista y tec-
nocratico del neoliberalismo.
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DIAGNOSTICO DEL GRADO DE AMBIENTALIZACION
CURRICULAR EN CUATRO CARRERAS DE LA UNIVERSIDAD
NACIONAL DE SAN LUIS (ARGENTINA)

Hector L. Lacreu, Antonio M. Mangione, Liliana E. Bozzolo,
Mirta Carrasco, Beatriz E. Pedranzani

Descripcién del Aambito de aplicacion

El diagndstico fue realizado en el ambito en que se imparten las Licenciaturas
en: Geologia, Biologia, Bioquimica y Ciencias de la Educacion.

Se analizaron las materias de cada Plan de Estudios con el objeto de detectar el
grado en que las mismas tenian incorporados contenidos relacionados con alguna
problematica ambiental. En un sentido més amplio, se indagd sobre aspectos del
marco normativo vigente y su posible incidencia para favorecer o desalentar el pro-
ceso de ambientalizacién curricular.

Cabe mencionar que la estructura de la Universidad incluye cuatro Facultades
integradas por Departamentos, en tres de los cuales se trabajo para la realizacién
del presente diagnéstico. En el Cuadro | se indica la poblacion muestreada de
docentes y alumnos en el afio 2002/3 y la pertenencia a cada Facultad.

Cuadro |, Docentes y alumnos entrevistados/encuestados

Facultad  Departamento Carreras Docentes ¥ N° de alumnos
de cada afo*

|o 20 3u 40 50

F.My N. Geologia Lic. en Cs. 21126 [8/25 10/33 7/23 4/8 4/7
Geologicas

Q.B.y . Bioguimica Lic. en Cs. 17/36 - 820 3/15 310 3/5
y Biologia Biologicas

Q.B.y F. Bioquimica Bioquimica 10/45 - 10/60 - 10/56 10/30
y Biologfa

Cs.Hum.  Educ. y Form. Lic. en Cs. 51 - - 7/40 10/13 11/12
Docente de la Educacién

F.My N.: Ciencias. Fisico Matematicas y Naturales, Q. B,y F: Quimica Bioquimica, Cs. Hum.: Ciencias Humanas,
#N/D: N = docentes fentrevistados - alumnos /fencuestados, D = muestra prevista

En la UNSL la planta docente estd compuesta por Profesores responsables de
las materias y por Auxiliares de docencia. Los profesores se ocupan de la coor-
dinacion general y el dictado de las clases tedricas y los auxiliares de conducir las
clases prdcticas. Estas tareas en general se hallan coordinadas a fin de garantizar la
coherencia de enfoques y metodologias. En algunas materias, particularmente en
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Ciencias de la Educacién hay propuestas tedrico- practicas en las que profesores
y auxiliares comparten los roles mencionados.

Cabe sefialar que la UNSL se rige por el Estatuto Universitario y cuenta con
Ordenanzas generales (por ej. Régimen Académico) y particulares (por ej. Planes
de Estudio de cada carrera), que contienen alusiones a tematicas especificas
que se contemplan en las caracteristicas ACES.

Con respecto al Estatuto Universitario se destaca el contenido de los siguien-
tes articulos:

a. - Titulo I: Fines y Funciones

Art. |: Formar recursos humanos capacitados para la aplicacién del conocimiento en
el mejoramiento de las condiciones de vida de la sociedad y consustanciados con la obli-
gacion que adquiere, junto con el saber, para con el Pueblo de su Nacion.

Art. 2d: Promover y desarrollar la investigacion cientifica y tecnolégica, tanto la inves-
tigacion pura cuanto la aplicada en la solucién de concretas necesidades que tenga el pais.

Art. 2e: Promover y desarrollar la cultura autéctona, popular, nacional y universal en
el marco de las peculiaridades regionales.

Art. 2f: Ayudar al desarrollo econdmico de la region, brindando asistencia técnica en
todos los terrenos de la actividad productiva y cuidando que dicho desarrollo no afecte el
equilibrio del entorno social ni del ambiente cultural y ecolégico.

b.- Titulo 1I: Actividades Universitarias, Capitulo |:

Art 6: La Universidad debe impartir los conocimientos en condiciones que estimulen el
proceso elaborativo del saber, activando su creatividad y capacidad para informarse, el
espiritu critico, la vocacién cientifica y la responsabilidad moral, despertando el interés por
la resolucién de problemas concretos de la regién y del pas.

Art 7.- La ensefianza debe orientarse hacia la formacion integral del hombre, de mane-
ra que la labor que realice a través de las profesiones o por medios técnicos-cientificos
influya positivamente en el desarrollo de la sociedad en un adecuado equilibrio con el hdbi-
tat natural.

Ademas del Estatuto Universitario, cabe mencionar que el 25 de julio de 200
el Consejo Superior promulgé la Ordenanza CS-20/01, mediante la cual se dispo-
ne la progresiva flexibilizacién de los Planes de Estudio de las Carreras de Grado
(Art. 1°), se definen los significados de cursos (materias) obligatorios, optativos y
electivos (Art 4°) y se establece que los Planes de Estudios deberan ajustar sus
créditos horarios totales de manera que el 70% correspondan a cursos obligato-
rios, y se incluya un minimo de un 10% de cursos optativos y electivos (Art 5°).
Finalmente se establecié que antes de 28 de febrero de 2002 cada Facultad debia
realizar el diagnéstico pertinente y proponer un proyecto para concretar dichas
disposiciones. Estas solo fueron parcialmente cumplidas, aunque la tematica es
objeto de debate actual en varias carreras que tienen sus Planes de Estudios en
revision.

Posteriormente, en 2002 se promulgé un nuevo Régimen Académico para la
Ensefianza de Grado y Pre- Grado de la Universidad Nacional de San Luis (Ord.
C.S. N® 13/02) que recoge los postulados mencionados aunque en su Art. 64 se
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reduce a la mitad (5%) la presencia minima de cursos optativos y electivos. Por
otra parte, en el Art. 65 se promueve enfaticamente la flexibilidad curricular, y en
el Art. 58, referido a las carreras de grado y pre- grado, se indica que las carre-
ras universitarias deberan capacitar cientifica y profesionalmente en el “saber” y en
el “saber hacer”, y agrega que al concluir una carrera los alumnos deberan haber
adquirido diversas competencias entre las que se mencionan tres apartados que
estan relacionados con algunas de las caracteristicas ACES, a saber:

a) Una perspectiva suficientemente contextualizada de su actividad cientifica, tecnolé-
gica, cultural, y sentido de integracién de su quehacer.

b) Una marcada inclinacién a generar nuevas lineas de pensamiento, a abordar pro-
blemas desde nuevos dngulos y a inventar diferentes y mds efectivos esquemas de
accion, de manera que la labor que redlice a través de las profesiones o por medios
técnicos cientificos, influya positivamente en el desarrollo de la sociedad en un ade-
cuado equilibrio con el ambiente natural y social.

¢) Una formacion integral, que desarrolle las actitudes y valores que requiere la for-
macién de personas responsables, con conciencia ética y solidaria, que se caracte-
ricen por la solidez de su formacion y por su compromiso con la sociedad de la que
forman parte.

Por otra parte, los Planes de Estudio de las cuatro carreras estan regulados por
Ordenanzas de la UNSL y poseen la correspondiente autorizacion del Ministerio
de Educacién de la Nacién. En dichos Planes se incluyen algunas materias que alu-
den de manera general a aspectos relacionados con problemas y factores ambien-
tales vinculados con los recursos naturales, la salud y/o la sociedad, conforme al
campo de conocimiento de cada carrera. Solo en las carreras de Geologia y
Biologla hay materias especificas que refieren a los recursos naturales, el desa-
rrollo sustentable, etc. Dichas materias son en general obligatorias y en el caso de
Geologfa hay una mayor oferta de materias optativas sobre tematicas ambientales.
En la Licenciatura en Ciencias de la Educacion, si bien no hay materias especificas,
el Plan de Estudios incluye contenidos sobre problematicas socio— ambientales.

Mas adelante, en los apartados correspondientes a cada carrera (D, E, F, G) se
hallarin detalles especificos de cada una de ellas.

Metodologia y proceso utilizado

La metodologia empleada ya fue parcialmente comentada en la segunda publica-
ciéon del proyecto ACES (Lacreu et al.,, 2003)', en la que se realizo la descripcion
del proceso de elaboraciéon del marco teorico y del disefio del instrumento de
diagnéstico. Sin embargo, en la préctica hubieron algunas variaciones, por lo que se
exponen sintéticamente los aspectos salientes de la efectiva concrecion del
diagnéstico.

Se resolvié que el diagnéstico debia incluir por un lado el andlisis de los Planes
de Estudios de las carreras y el sefialamiento de las materias que abordasen tema-
ticas ambientales, asi como el peso curricular de las mismas en funcion de sus res-
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pectivos créditos horarios. Por otro lado, se efectué la indagacién a docentes y
alumnos acerca de sus opiniones sobre el modelo ACES propuesto para la ambien-
talizacién curricular, y sobre la eventual presencia de algunas de sus caracteristicas
en las materias que los primeros imparten y los segundos han cursado.

En el caso de los docentes se realizaron entrevistas para las cuales se utilizé un
guion de apoyo (ver Anexo l) de tipo semiestructurado. Dichas entrevistas se con-
cretaron luego de haber mantenido una breve conversacién introductoria y haber
entregado un folleto explicativo incluido en la publicacién antes mencionada. La
mayor parte de las entrevistas fueron realizadas personalmente por los autores,
y en algunos casos, como en Ciencias de la Educacién, se contd con la colabora-
cion de alumnos avanzados de dicha carrera. En unos pocos casos se dejé el guién
para ser completado individualmente por el docente.

Cabe aclarar que la muestra de docentes de cada carrera incluyé un profe-
sor y un auxiliar de cada materia como maximo, pero los datos obtenidos fueron
analizados  considerando ambas categorfas en conjunto, aunque se destacaron
aquellos aspectos en los que claramente se percibieron divergencias.

En el caso de los alumnos, a fines de 2002 y a principios de 2003 se intenté rea-
lizar el diagnéstico en el marco de jornadas de intercambio y debate sobre la
Ambientalizacién Curricular; sin embargo las convocatorias no tuvieron el éxito
esperado y la asistencia fue muy reducida. En consecuencia, se resolvié aplicar el
formulario (ver Anexo Il) utilizando los siguientes criterios:

Seleccionar un curso que congregase el mayor nimero posible de alumnos de
cada afio de la carrera.

Informar en cada curso el motivo de la encuesta y, con el consentimiento del
docente a cargo, distribuir el instrumento sefalando el caracter voluntario de la
respuesta.

Prever que en caso de tener elevada cantidad de respuestas se elegirian al azar
el equivalente a un 30% para su procesamiento, lo que fue innecesario dado el
escaso nivel de participacion.

El instrumento aplicado al conjunto de los docentes y alumnos de las cuatro
carreras, aunque tuvo por finalidad el establecimiento del grado de ambientaliza-
cién curricular, incluy6 también algunas preguntas que permitieran percibir y con-
trastar posibles diferencias en los puntos de vista sobre la problematica ambiental.

Los contenidos centrales de cada instrumento se enumeran a continuacion:

- Diagnéstico de las perspectivas docentes:

a) Indagacion sobre la ambientalizacién curricular  (ver Anexo |, B)

b) Indagacién sobre concepciones tematicas ambientales: (ver Anexo |, C)

¢) Indagacion sobre la relacion entre las problematicas ambientales, el campo
profesional, la ensefianza y la investigacién (ver Anexo |, D)

d) Indagacién sobre las caracteristicas ACES (ver Anexo |, E)

— Diagnéstico de las perspectivas de los alumnos:
a) Indagacion sobre la sensibilidad a las probleméticas ambientales (ver Anexo |,
B)
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b) Indagacion sobre el grado de ambientalizacién de la carrera (ver Anexo ll, C)

Los resultados de las entrevistas y de las encuestas fueron procesados median-
te analisis cuali y cuantitativos. Los primeros consistieron en la trascripcion de las
opiniones abiertas y la posterior elaboracién de una sintesis y agrupamiento en
categorfas emergentes. Con la informacion restante se elaboraron diversos grafi-
cos estadisticos con el objeto de facilitar la interpretacién y elaboracién de infe-
rencias, asi como favorecer la claridad de la presentacién.

Los integrantes del equipo elaboraron los diagnésticos de sus respectivas carre-
ras, siguiendo los criterios antes mencionados. A partir de dichos informes, se rea-
liz6 un analisis comparativo de todos los diagnosticos (Apartade C). Una sintesis
de los resultados obtenidos en cada carrera se incluye mas adelante (Apartados
D, E F, G)

En el presente texto se alude reiteradamente a la propuesta ACES y a sus carac-
teristicas, razén por la cual, para facilitar la comprension del lector, se incluyen res-
pectivamente los Cuadros 2 y 3 conteniendo una sintesis? de los textos previa-
mente distribuidos a los docentes.

Cuadro 2: ;Qué se entiende por la ACES?

"La ACES persigue la consideracién permanente de la dimensién ambiental en
los contenidos, procedimientos, actitudes y valores en la Educacién Superior.
Involucra un proceso continuo de produccion cultural tendiente a la forma-
cion de profesionales comprometidos con la blsqueda permanente de las
mejores relaciones posibles entre la sociedad y la naturaleza, atendiendo a los
valores de la justicia, la solidaridad y la equidad, aplicando los principios éti-
cos universalmente reconocidos y el respeto a las diversidades.

En el ambito universitario dicho proceso incluye decisiones politicas de la
institucion en el sentido de generar todos los espacios necesarios para la par-
ticipacion democritica de los diversos estamentos internos en la definicion
de las estrategias institucionales y en el fomento de normas de convivencia
que respondan a los objetivos y valores antes mencionados.

Dichos aspectos deben quedar reflejados en los Planes de Estudios de las
diferentes carreras tanto en la caracterizacion del Perfil del graduado como
en los Alcances de los Titulos que se otorguen. A la vez el disefio curricular
debe incluir contenidos, metodologias y praicticas sociales que aporten expli-
citamente a las competencias que se enuncien en el Perfil y los Alcances.
Implica la formacién de profesionales que puedan vivenciar situaciones reales
que propicien la reflexién sobre las dimensiones afectivas, estéticas y éticas
de las relaciones interpersonales y con la naturaleza. Ello requiere la realiza-
cién de trabajos que faciliten el contacto con los problemas socio - ambien-
tales en el propio escenario en que ellos ocurren.

Estas vivencias deben involucrar el andlisis y la reflexidn critica acerca de las
alternativas de intervencién en las relaciones entre la sociedad y la naturale-
za toda vez que ello se constituye en una participacién politica sobre la cual
debera tomarse conciencia para reconocer a qué segmentos de la sociedad
se favorece (o se perjudica) en cada intervencion.



La ACES propicia el Desarrollo Sostenible, como una utopia socialmente
compartida. Se asume este concepto de modo critico, como la interrelacion
simultinea de sus tres variables: a) equilibrio ecolégico b) desarrollo econo-
mico y c) equidad social, incluyendo: d) todas las vinculaciones posibles a nivel
local/global y €) todos los agentes y procesos involucrados por cada una de
esas variables."

Cuadro 3: Caracteristicas de una carrera ambientalizada

La formacién del perfil ambiental incluye:

I.- EI compromiso politico: Propiciar la participacion para incidir en las poli-
ticas que tiendan a mejorar la calidad de vida de la sociedad

2.- La participacion democratica: Generar la participacién reflexiva y
democritica de sus actores en todos los &mbitos institucionales.

3.- La complejidad: Promover una visién compleja de la realidad, y evitar las
simplificaciones por ocultamiento de factores y variables de los procesos
sociales y/o naturales

4- La flexibilidad: Sefialar la limitacién disciplinar para el estudio de los pro-
blemas ambientales y prever formas para superarla

5.- Al sujeto de aprendizaje: Verificar la existencia de aprendizajes significa-
tivos por parte de los alumnos

6.- La contextualizacion tematica: Contemplar el andlisis de los conflictos
ambientales en los contextos espacio-temporales apropiados. No res-
tringirlos al aqui y ahora.

7.- La atenci6n a la diversidad: Considerar los intereses, capacidades y difi-
cultades de los alumnos.

8.- La coherencia:  Reflexionar sobre la coherencia entre la Teoria y la
Practica en todos los contenidos involucrados.

9.- Una orientacion prospectiva: Asumir responsabilidades ciudadanas res-
pecto de las generaciones futuras

10.- Una adecuacién metodoldgica: Verificar la consistencia, la ética y el rigor
entre las metas y los medios que se proponen para alcanzarlas.

Resultados del diagnéstico

Los docentes de Geologia y Biologia en general responden que las carreras
efectivamente estaban ambientalizadas en razén de la propia naturaleza disciplinar
y al abordaje de la problematica ambiental y de los recursos naturales en diferen-
tes materias obligatorias y optativas.

Por el contrario, los docentes de Bioquimica perciben que su carrera no esta-
ba ambientalizada debido a que en su plan de estudio no tienen materias relacio-
nadas a la naturaleza y al ambiente. La opinién de los docentes de Educacion fue
dividida (ver apartado D. 4). Se interpreta que en todos los casos las respuestas
estuvieron tefiidas por una concepcion “naturalista” de la problemética ambiental,
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que pone mayor énfasis en el entorno natural de la sociedad, pero no considera
con igual importancia las problematicas del propio entorno economico, social y
cultural en el que dicha sociedad se desenvuelve.

A continuacién se realiza una exposicion sintética, apoyada en cuadros y gréfi-
cos, que reflejan las opiniones de los docentes de las diferentes carreras acerca de
las preguntas incluidas en los instrumentos diagnéstico. En cada caso se sefialan
las fuentes de cada afirmacion segln las siguientes referencias:

0O GEOLOGIA O BIOLOGIA Q BIOQUIMICA U EDUCACION
Respecto de las opiniones sobre la ambientalizacion curricular

Se percibe un acuerdo sobre la propuesta ACES, aunque por motivos diferen-
tes. Por otra parte, se sefialan reservas o dudas sobre su viabilidad.

_Argumentos _del Acuerdo __ Criticas

11 Estimula la vinculacion entre las carreras y la sociedad. @ Definicién larga y enciclopédiea,
U Promueve enfoque interdisciplinarios. i difieil  de entender. Amplia y
U Genera actitudes positivas dentro del propio ambite e trabajo. L eomplicada

O Ofrace una vision critics del Desarrolla Sustantable. {# Reservas porque podria ser un
o Es coherente y responde a necesidad actual. proyecto mis entre otros.

#  Esinnovader y genera posibilidades de acciones. [;- Mo devela cuales son  los
»

Incide en el crecimiento de la Universidad y mejora sus vinculos ‘ verdaderos  responsables de
con lo social y la realidad.

| destruccion del Medio Amblente.

Opinién acerca del valor agregado que brinda un perfil basado en el compromiso y
la comprensién de las problemdticas ambientales

En general hay un acuerdo con el desarrollo de un perfil ambiental basado en
los postulados del enunciado; sin embargo hay comentarios interesantes que se
consignan a continuacion:

Argumentes _del Acuerdo Reservas
U Es un modo de formar “conciencia ambiental” en los futures |4 Dificulta la insercién laboral en las
prafesionales. empresas  negligentes o corruptas,
0 Contribuye 3l desarrollo de una ética cludadana. # Dudas en que los docentas
i Favorece la insercion laboral en las empresas serias, madifiquen sus viejas estructuras.
# Favorece el conocimianto de las relaciones econdmicas =
intereses involucrados ecn el Medio Ambience

(;Estd ambientalizada la carrera?

La mayoria de los docentes de las cuatro carreras diagnosticadas manifiestan
que sus respectivas carreras no lo estan, aunque esta afirmacion se fundamenta en
motivos variados. Hay menos de un 20% que piensa que si lo esta y otro tanto que
lo estd parcialmente,
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_NO (+60%) [ s (z0%) PARCIALMENTE (-20%)
O MNeo existen materias que atiendan  las ; . |30 Porque en clase se usan
— W Existen materias | - i
problemiticas soclales. : cjemplos y se dobate sobre
: . . - especificas sobre . N flicti
©  No existen macerias que atiendan las relaciones RRINN y Medio | ©A505 ambientales conflictivos
s . " X entre k& sociedad el
;ocaednd naturaleza. ) Ambiente. : = R
# No se generan actitudes de compromisa con el cnLorne natural y social.
onLorne. % Se promueve fa|* Dentro  de  algunas
# Escasa comunicacién entre citedras, adquisicion da  hibitos | materfas se consideran
¥ Mayor tendencia a informar que a formar. para el desarrollo | aspectos  de Complejidad,
# Falm de formacién en los docentes en|profesional en el|atencion a fa diversidad,
problematicas ambientales. medio. bisqueda de coherencia, etc.
# B nuevo plan
ofrece posibilidades.

¢Se podria ambientalizar la carrera?

La mayorfa opina que la ambientalizacién es posible y necesaria. Se sefalaron
obstaculos y modos de implementacion:

Obgticulos
4 No existen expertos, ni proyectos, ni infraestructura para
trabajar en problemas ambientales.
o Falea de compromiso de las ausoridades y docentes.
O Dificil medicidn del impacto.
#  Falta de hbitos en comprometerse con la vida, en asumie
compromisos peliticas y pronunciarse sobre Ia pobrezmm vy I
exchusidn.
Se requieren decisiones politicas y economicas
cambiar los Planes de Estudio

Iimplementacidn
4 Incluir materias humanisticas
obligatorias y/o elactivas interdisciplinarias.
U Modificar ¢l enfoque  actual de fas
materias y ofrecer mis opciones de
clectivas.
O  Flexibilizar los planes de estudio

¥ para

Concepciones sobre temas de ambientalizacién curricular

Con el objeto de caracterizar los enfoques desde los cuales los docentes res-
ponderian en las entrevistas, se propuso conocer sus concepciones sobre tema-
ticas estrechamente vinculadas con la problematica ambiental y curricular, a saber;

Medio Ambiente
Educacién Ambiental

Refacion Ciencia
Sociedad/Naturaleza Actualizacion Curricular

En relacién con este aspecto se previeron dos momentos (ver Anexo |, C), en
el primero expresaron sus propias ideas y en el segundo optaron entre un con-
junto de propuestas ofrecidas. En varios casos seleccionaron mas de una opcién,
bajo el supuesto que se complementaban, aunque a veces las proposiciones elegi-
das representan perspectivas incompatibles.

Con respecto a las respuestas obtenidas en el primer momento, se percibie-
ron diferentes interpretaciones sobre los aspectos consultados lo cual dio lugar a
una amplia gama de respuestas, apoyadas generalmente en ejemplos antes que en
conceptos. Dichas respuestas no siempre fueron consistentes con las proposi-
ciones elegidas en el segundo momento lo cual puso en evidencia la necesidad
de promover nuevos debates e intercambios acerca del significado de la pro-
puesta de Ambientalizacion Curricular. Por tales motivos y en razén de la com-
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plejidad del andlisis se decidid considerar sélo el resultado de las proposiciones
seleccionadas en el segundo momento.

Se advierte una divergencia en la aceptacién de propuestas alternativas referi-
das a cada temética (ver Cartilla |, en el Anexo [). Las diferentes concepciones se
observan tanto para una misma carrera como entre carreras diferentes. Estos
datos han provocado cierta distorsion en los graficos y en las consiguientes inter-
pretaciones, por lo que la mismas, en ocasiones, pueden aparecer contradictorias
o ambivalentes; sin embargo se decidié procesar la informacién tal como se obtu-
vo para no enmascarar las eventuales situaciones paraddjicas y, a través de ellas,
poder disefiar probables futuras estrategias de intervencion para su esclarecimien-
to.

Con relacién a las concepciones relativas al Medio Ambiente (Fig. 1) en
Educacion y Bioquimica, se advierte una alta preferencia por la proposicion
“Descriptivo — Integrativa”. En cambio, en Geologia y Biologia, carreras que tienen
fuertes lazos con la naturaleza, las preferencias se hallan divididas entre las tres
opciones ofrecidas. Curiosamente en ambas carreras los porcentajes sobre las
preferencias muestran patrones inversos.

Por el contrario, se percibe una elevada coincidencia en las opciones relaciona-
das con el tema Sociedad/ Naturaleza (Fig. 2) en donde la mayorfa seleccion¢ las
dos alternativas referidas al desarrollo sustentable, especialmente la versién mas
critica, aunque la presencia del enfoque denominado “ingenuo” es también impor-
tante. Otro tanto ocurre con la concepcion de Ciencia (Fig. 3), donde domina una
visién mas constructivista, vinculada a la nueva filosofia de la ciencia; sin embargo,
es importante el nimero que adhiere a una vision positivista, especialmente en
educacion y bioquimica.

Fig 1: MEDIO AMBIENTE Fig 2: SOCIEDAD - NATURALEZA

10 et T

Porcentaje
Porcenlaje

También se observan divergencias inter e intra carreras en las concepciones
sobre Educacién Ambiental (Fig. 4) y Actualizacion Curricular (Fig. 5). En efecto
la Figura 4 es elocuente acerca de la diversidad de opiniones en tanto que la
Figura 5 muestra el dominio del enfoque metodolégico en educacién y bioquimica
y en esta Ultima es también importante el enfoque conceptual. Por el contrario, en
biologia y geologia no hay un enfoque predominante. Las preferencias se dividen
entre el enfoque conceptual e innovador y en menor medida adhieren al enfoque
metodolégico.
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Flg 3: CIENCIA

Fig 4: EDUCACION AMBIENTAL

Porcentaje
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. CONSTRUCTVIETA
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Fig 5: ACTUALIZACION CURRICULAR

Parcantaje

Valoracion de las caracteristicas de la ACES

Para conocer con mas detalle la opinion sobre la propuesta de la ACES se for-
mularon dos preguntas (ver Anexo |, E.| y E2). En la primera se pregunté: ;Qué
importancia le asigna Ud. a cada caracteristica ACES en la formacién del gradua-
do de su carrera?, solicitando que indicaran un valor entre | y 10. En la segunda, se
les solicitd informacion respecto de si alguna de esas caracteristicas es abordada
en las materias que dictan, o en su defecto como podrian hacerlo.

Fig 6: Valoracién Caracteristicas ACES
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La valoracion promedio del modelo ACES puede apreciarse en la Fig 6, en la
que se exhiben los promedios obtenidos en cada carrera, como respuesta a la pre-
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gunta E.|. Se advierte que en general la valoracion es alta, ubicandose el valor de la
media en aproximadamente 8. No obstante se destaca una gran dispersion
entre carreras para las caracteristicas de Compromiso Politico, Democratizacion
y Contextualizacién, y también la baja valoracion asignada por los bioquimicos a las
caracteristicas de Sujeto de Aprendizaje y Contextualizacion. '

Presencia actual de las caracteristicas de la ACES

Este aspecto se verifico a través de la pregunta E.2, y se advierte que la mayorfa
de los docentes opina que las caracteristicas ACES efectivamente estan presentes
en el dictado de sus materias. En general, existe una tendencia a “mostrar” que las
caracteristicas estdn presentes, para lo cual se ofrecieron ejemplos que, en algunos
casos no son pertinentes, o bien lo son pero se hallan dentro de concepciones
superficiales o inconsistentes de las caracteristicas ACES.

Para ejemplificar lo expresado se elaboré el cuadro 4 en el que se indican algu-
nas expresiones y las observaciones que se consideran pertinentes para esclarecer
la afirmacién anterior.

algunas exprezlones de_docentes DObservaclones
“la complofidad so ticne ca cucntn porgue es propio dof| En general los ejemplos  vinculan factoras o procesos
camp oe estudio y se pone en evidencid con eemplos gue | conaxos dentro del propio cimpo disciplinar y rara vez
niestran fos multiples foctores que intervienen  en aferwios | se |os vincul coh oros LAMpos,
tamas”
Yo porticipacidn demverdtics es muy frportante y en mi| Ello no significa que se propicien intenclonadamente
moteria estd presente porgue no se jmpide  que los alimios | espacios de reflexién y disense.
jpregunten e expresen sus ideas.”
“Sempre comsiders al dluring (Sweto de Aprendizaje) p se f2| No se alude 4l desarrello (o innovacida} de estrateglay
offecen todas fas pesitiidades pora que aprends mejor™ para  mejorar el aprendizaje de quiengs muestran
dificultades,
"L flexibiidad  se pove de maniffeste codd vez que para| La flexibilidad o5 menconada  como la necesidad de
rasolver alpunas problemas  se  wtilizan concepos de piras| “usar’’  conogimientos ad hoc para comprender o
disciplinas basicas como resolver un problema  y no come una actitud de
Motermdtca, Fvico, Quinica, ete” ruptura, de reconodimients de la necesidad de trabaje
interdisciplinar,
g pricnfacidn prospoctiva cstd prosemte cseosemente| Durante las conversaciones se hizo notar que no era
porgue o fay suffciénte dempe porg ¢f desorolip o fos | necesario que dicha oricntacion  prospoctiva fuese
coficeptos centrales y por ende ng es posible introduciy ¢f| desarrollada en todos los temas de una materia y que
andliic  sobre fas dervacines  socales  firuras e do| podrian seleccionarse algunos pacos temas o bien
intervencidn profesional Esto deberia estar en g midtese desarrallar otras estrategias  en las que los alumnos
comt dtica armbicntal” reflexionaran sobre el particular.

Los ejemplos mencionados no pretenden invalidar o desacreditar los intentos
que se realizan sino, por el contrario, destacar que su presencia es alentadora,
y que sobre la base de las experiencias descriptas es necesario planear estrategias
innovadoras si se desea lograr un mayor grado de ambientalizacién de las carreras.
Sin embargo, éste es un punto de partida importante para modificar pautas y acti-
tudes asi como mecanismos de intervencion en el curriculo o en las asignaturas.

Aunque la mayorfa de los docentes opina que las caracteristicas estan presen-
tes, esta circunstancia no siempre es percibida por los alumnos, como se puede
apreciar en el cuadro incluido en el apartado D.I.
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Indicadores de la presencia de algunas de las caracteristicas ACES

Se consulté a los profesores de las cuatro carreras sobre la incidencia (alta,
media o baja) que tenian algunos indicadores de la presencia de caracteristicas
ACES en sus materias. Por ejemplo, si habia actividades de trabajo en equipo, si se
desalentaba el consumismo, si se llevaban a cabo actividades de campo (ver Anexo
l, E-2)

Fig 7: ALTA
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En las Fig 7, 8 y 9, se puede observar el promedio del porcentaje (frecuencia)
con la que los docentes decian que estos indicadores estaban presentes en sus
materias. Esta media es para el conjunto de las caracteristicas, por lo que el desvio
estandar alrededor de la media muestra la dispersién de los datos. Por ejemplo: en
promedio, la presencia del conjunto de estos indicadores en las materias con inci-
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dencia “Alta” es del 46% en Educacion y de 28% en Biologia. Asi, mientras en
Educacién el 79% de los docentes consideran que el tratamiento del sustrato epis-
temoldgico de la disciplina esta presente en su materia (ver Figura 27) en Biologia
es de s6lo | 1% (ver Figura 17). El valor mas alto entre los indicadores en la Carrera
de Lic. en Educacion es de 86% y un minimo de 25%, por otro lado en Biologia es
del 64% y 6% respectivamente. Obsérvese ademas (Fig 7) que las medias de
Educacién y Bioquimica son mas altas que las de Geologia y Biologfa pero el desvio
estandar de Bioquimica es mayor que para el resto de las carreras. Esto es por que
los docentes de esta carrera, consideran que algunas caracteristicas ni siquiera
estan con incidencia alta en las materias. El promedio general para la incidencia
Alta las cuatro carreras es de 43%. Cuando se consideran si la incidencia es Media
o Baja se observa que los docentes de Geologia y Biologia suben el promedio y
lo bajan considerablemente los de Educacion y Bioquimica. A incidencia baja,
Educacién y Bioquimica caen aun més que Geologia y Biologia.

La intencién de mostrar los desvios estandar se fundamenta en el hecho que
Bioquimica por ejemplo tienen una media alta comparada con las demas carreras,
pero tienen valoraciones de 0 (cero) y valoracién de 100% esto pone de manifies-
to ausencia de puntos intermedios y también habla de la mayor incidencia, peso o
importancia asignada a cada indicador respecto de otros.

El promedio general para las cuatro carreras es de 42%, 27% y |18% respectiva-
mente lo que indica que las acciones enunciadas en el Anexo | E-2, tienen una inci-
dencia importante en opinién de un elevado porcentaje de docentes (42%-alta y
27% media).

Diagnostico sintético de la licenciatura en Ciencias Geolégicas

El Plan de Estudios posee un crédito horario total de 3.500 hs e incluye 29
materias de las cuales un 16 % son materias optativas (sin materias electivas), una
tesis de licenciatura con un crédito horario de 200 hs. y 140 hs. destinadas a tra-
bajo de campo. .

Las materias obligatorias referidas al medio ambiente versan sobre: aguas, sue-
los, mineria, fundaciones, geologia ambiental, y del conjunto de materias optativas
hay algunos que versan sobre riesgos naturales, impacto ambiental y petroleo.

El Departamento de Geologia cuenta con 26 docentes, de los cuales 3 son con-
tratados por periodos que oscilan entre 2 y 4 meses. A los efectos del diagnostico,
se entrevistaron |2 profesores y 9 auxiliares de docencia (todos de dedicacion
exclusiva), que representan el 80% y 82% respectivamente. Se considerd que el
mayor contacto con los alumnos de Geologia lo tienen los docentes de dicho
Departamento, en consecuencia no se realizaron entrevistas a docentes de las
materias denominadas basicas (matematica, fisica, quimica) dictadas como servicio
por otros Departamentos. Se encuestd al 45 % de los alumnos de la carrera, sien-
do la mayoria de primer afio.

Desde el punto de vista metodolégico, ademas de lo indicado en el apar-
tado B, se sefiala que, debido a que no todos los docentes habian profundizado la
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lectura del folleto previamente entregado, cada entrevista insumié un promedio de
una hora durante la cual dicho folleto se convirtié en una fuente de consulta per-
manente, ya que varias preguntas hacfan referencia a su contenido. Ademas, en
todos los casos y luego de haber registrado las concepciones y opiniones genuinas
de cada docente, hubo un intercambio constructivo que permitié un mutuo escla-
recimiento sobre los sentidos y alcances del Modelo ACES y las alternativas de su
implementacion en la Licenciatura en Ciencias Geologicas.

Resultados del diagnéstico realizado a los docentes

— Concepciones de los docentes sobre la Ambientalizacion Curricular.

Todos los docentes del Departamento de Geologfa son proclives a la propues-
ta de la “ambientalizacion de la carrera” (ver apartado B, Cuadros 2 y 3) aunque
difieren en el entusiasmo y en la viabilidad de su concrecién. Sefialan que la misma
se enmarca en una filosofia que estimula la vinculacién del conocimiento geolégico
con la transferencia social, y que promueve un enfoque interdisciplinario; ademas,
que pone el énfasis en lo humanistico y genera un clima propicio para la formacién
integral del universitario. En cuanto al concepto de valor agregado hay divergencias,
porque algunos opinan que favoreceria la insercién en empresas que quieren ser y
parecer serias, mientras que otros dicen que podria ser contraproducente en el
caso de empresas a las que no les preocupe la cuestién ambiental.

La mayoria opina que la Licenciatura en Ciencias Geoldgicas no estd ambien-
talizada, debido a la ausencia de las caracteristicas ACES asi como de materias
humanisticas y del escaso tratamiento de las implicaciones sociales de la carrera.
Un 30% sostiene aquella negativa por motivos diferentes: ausencia de materias
especificas, falta de infraestructura adecuada y de expertos, ausencia de proyectos
de investigacién en problematicas ambientales. Otros sefialan que podria estar par-
cialmente ambientalizada a través del uso de ejemplos ambientales y de la aplica-
cion de metodologias de trabajo en equipo, trabajos de campo, etc.. El 20% opina
que si estd ambientalizada, y lo fundamenta en que se dicta una materia especifica
(Geologia Ambiental) y varias materias relacionadas con recursos naturales (aguas,
suelos, mineria, riesgos geoldgicos, etc.)

Algunos docentes (8) ponen énfasis en el sentido que tiene la propuesta de ACES
y entienden a la ambientalizacién como un aumento de competencias en tematicas
y técnicas disciplinares y bajo este supuesto prevén dificultades ya que ello reque-
riria contratar expertos, o bien capacitar a los propios docentes del Departamento
de Geologia. Otros ponen énfasis en las formas, y aluden al Plan de Estudios, pro-
poniendo que los temas ambientales deberian desarrollarse principalmente en
materias electivas. En relacion con éstas, unos sugieren que deben ser materias
geoldgicas y otros consideran que se deben agregar otras como quimica, biologia y
epistemologfa. También se propuso la incorporacién de algunas materias humanis-
ticas obligatorias, como por ejemplo: sociologia, ética ambiental o epistemologia, y
ademas promover actitudes ambientalistas en todas las materias, para lo cual se
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deberian introducir cambios en los contenidos de las materias obligatorias a fin de
que el alumno comprenda la vinculacién social de la actividad disciplinar.

Respecto de los docentes, se menciona la necesidad de promover un cambio
de mentalidad, ser mas permeables a “lo ambiental”, lograr una mayor coherencia
en “vincular la geologia con lo social”. Esta tematica es novedosa para la mayoria
de los docentes, y hasta la fecha no ha sido motivo de andlisis ni de debates en el
Departamento. En consecuencia, algunos docentes advierten algunos obstaculos
tales como: modificar rutinas, concretar una capacitacion ambiental y pedagdgica,
articular contenidos con otras materias del Departamento y con las de otros
Departamentos.

— Valoracién de las caracteristicas de la ACES

Los resultados de este aspecto surgen de las respuestas dadas en el Anexo |, y
sus promedios se exhiben en la Fig. 10, observandose que se le asigna menor valo-
racién a la “Complejidad” y a la “Atencion a la Diversidad” y en ambos  casos los
auxiliares quienes le asignan menor valoracién que los profesores. Para tener una
percepcién mas detallada de la dispersion de valoraciones se puede observar la des-
viacién estandar en el mismo grifico. En efecto, se percibe que las mencionadas
caracteristicas no sélo poseen la menor valoracién media sino que hay pocas
coincidencias, aunque se debe sefialar que el valor nunca fue inferior a 5. Por otra
parte la media de Geologia posee un patrén similar al de la media de las cuatro
carreras aunque levemente superior, con la excepcion de la caracteristica
Atencién a la Diversidad, pese a que en esta carrera hay una muy buena relacion
docente-alumno.

Fig 10: Valoracion Media de las Caracteristica —a— oty
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- Presencia de las caracteristicas en las materias

Este aspecto se analizé en la pregunta: ;Cémo contribuye su materia con las
caracteristicas ACES?

Las respuestas permitieron inferir la frecuencia con la que cada entrevistado
utilizaba o apelaba a cada caracteristica. De la comparacion de los resultados
expresados en la Fig |1. con la anterior Fig. 10, se desprende que las caracteristi-
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cas “Compromiso Politico”, “Democratizacion” y “Orientacién Prospectiva”, que
constituyen las caracteristicas que recibieron valores mas altos, por el contrario
tienen escasa presencia en las clases ya que un 40% de docentes manifiesta que
no lo hace. Por otra parte, se advierte que la “Complejidad”, que recibi6 una valo-
racion algo més baja que las otras, es una de las que se le atribuye una mayor pre-
sencia.

Un grupo reducido no respondié a la pregunta, o menciona que no sabe coémo
responder, o bien la responde de modo superficial. Unos pocos fundamentaron
como instrumentaban cada caracteristica en su materia, Y quienes admitieron no
utilizarlas lo fundamentaron en la falta de suficiente tiempo para cumplir con las
exigencias curriculares, de modo que aunque lo desearan, no tendrian tiempo para
el desarrollo de nuevos contenidos extra disciplinarios. Sin embargo, algunos con-
sideran que, de hecho, existen espacios para el intercambio democrético de opi-
niones en algunas jornadas de discusién en la materia, e igualmente se menciona
que se atiende a la diversidad ya que se respetan las formas en los que los alum-
nos se expresan. Pese a ello no se describen en qué circunstancias ni con qué fre-
cuencia se desarrollan dichas caracteristicas.

Fig 11: Uso de las Caracteristicas ACES
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Es importante sin embargo destacar que los resultados de esta contrastacion
son un punto de partida importante para proponer eventuales modificaciones de
pautas y actitudes, a través de mecanismos pertinentes de intervencién en el curri-
culo o en las asignaturas. '

- Indicadores de la presencia de algunas caracteristicas ACES

Se indagd acerca de la frecuencia con que los docentes concretaban algunas
acciones, seglin se puede ver en el Anexo |, E.

Estas fueron consideradas indicadores de la presencia de algunas caracteristicas
de dicho modelo. Los resultados de las entrevistas se exhiben en la Fig. 12, donde
se observa que mas de un 35% de los docentes sostiene que desarrolla la mayoria
de las acciones con una frecuencia alta. Sin embargo, las afirmaciones referidas a las
acciones sobre el tratamiento epistemolégico y a tener en cuenta los intereses de
los alumnos, muestra que son muy pocos quienes sostienen una alta frecuencia;
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mas del 40% manifiesta que la presencia es baja y lo atribuye a la falta de tiempo.
q 2 jay Y P

Fig 12: Acciones Ambientalizadoras
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— Relacién entre el campo profesional, la ensefianza y la investigacion

Con el objeto de determinar cudles son las problematicas ambientales mas vin-
culadas a la geologia, se realizaron una serie de preguntas (ver Anexo |, D) a fin de
indagar en qué medida dichas problematicas eran objetos de investigacion en los
proyectos desarrollados en el Departamento, y si estaban presentes en las mate-
rias que en él se imparten. Los problemas ambientales mas sefialados (entre 5y 10
docentes), en orden de importancia son: Agua, Minerfa, Petréleo, Suelos, Riesgos
Naturales, Geotecnia y Ordenamiento Territorial. Todos estos temas son objetos
de investigaciones por casi la mitad de quienes los han mencionado, y tienen mucha
menos presencia en la ensefianza. En menor proporcién se han mencionado los
siguientes problemas ambientales: Residuos, Lineas de ribera, Manejo de cuencas,
Desertificacion, Impacto ambiental, Preservacion de especies, Sustancias peligrosas,
y Desarrollo sostenible.

Resultados del diagndstico realizado a los alumnos

Ya se ha mencionado (Apartados A y D.1) que fueron encuestados el 45% de
los alumnos de la carrera y que de estos casi la mitad son de primer afio, de donde
se desprende que las interpretaciones estaran muy influenciadas por la opinién de
una poblacién que posee escasa formacién.

La mayoria de los alumnos de todos los afios manifiesta interés en participar de
alguna actividad (jornadas, talleres, proyectos, auditorias, pasantias) relacionada con
tematicas ambientales; menos de un 20% manifiesta no tener interés. Por otra
parte, hay una marcada preferencia para que dichas actividades tengan una acre-
ditacién curricular.

Considerando que la valoracién del conjunto de las actividades indicadas en la
encuesta representa una opinion sobre el modelo ACES, se percibe que existe una
valoracién alta para la mayoria de las caracteristicas, y que las més baja ha sido 6.
Se puede afirmar que casi el 80% de los alumnos asigna al modelo una valora-
cién  superior a 7. Por otra parte, la valoracién media de cada caracteristica pre-
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senta variaciones segun el afio de carrera (Fig 13.)

Fig. 13: Valoracion de las Cacteristicas ACES
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Sin embargo, cuando los alumnos son consultados acerca de la presencia de las
caracteristicas ACES en las materias cursadas, un 40% responde que nunca estu-
vieron presentes (Fig. 14.), destacandose que la mayoria (60%) sefiala como ausen-
te a la Adecuacion Metodolégica. Si se acumulan los porcentajes de alumnos que
opinan que las caracteristicas tienen baja presencia o nunca las han percibido, el
resultado total se halla en alrededor de un 60%. La presencia de las caracteristicas
ACES con una frecuencia alta es sostenida por una reducida poblacién de alumnos,
dominando entre ellas la Contextualizacion tematica. Cabe aclarar que de esta
indagacion fueron excluidos los alumnos de primer afio por carecer de la perma-
nencia necesaria para opinar en tal sentido.

Fig 14: Presencia de las caracteristicas ACES
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Los alumnos también informaron acerca de las materias en las que recordaban
que se hubiesen tratado problemas ambientales. Ello fue analizado mediante un
grafico de frecuencia porcentual del que se obtuvieron las siguientes conclusio-
nes:

I. De un total de 27 materias del Plan de estudios, los alumnos mencionaron 18
en las que recuerdan haber participado en algunas de las acciones ambienta-
lizadoras consultadas.

2. Se advierte una memoria selectiva vinculada a las experiencias de los Gltimos
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afios ya que sélo se mencionan materias cursadas uno ¢ a lo sumo dos afios antes
de la realizacién de la encuesta. No obstante, hay 6 materias frecuentemente sefia-
ladas: Introduccién a la Geologia (26%), Geologia Ambiental (23%), Aprendizajes
Geologicos (12%), Contaminacién de agua (8%), Geomorfologia — (7%) 'y
Sedimentologia (6%).

3. En relacién con los problemas ambientales que recientemente les hayan lla-
mado la atencién, se mencionan: Inundaciones (23%) y Contaminacion de
Agua (22%) en forma dominante; le siguen otros problemas, cada uno de los
cuales es mencionado con una frecuencia de aproximadamente el 5%, por
ejemplo: Basura en las ciudades, Derrames de Petréleo, Basura Nuclear,
Incendios, Sismos y Contaminacion por Mineria. En menor proporcion se
mencionaron: Calentamiento Global, Deforestacién, Falta de conciencia,
Plasticos y Paisaje.

Con respecto a los intereses, curiosamente las inundaciones son mencionadas
sélo por el 7% en tanto que habia sido el problema mayoritariamente sefialado por
los encuestados. Ente los intereses prioritarios se mencionan: Contaminacion de
aguas (15%), Falta de Conciencia (I1%), Calentamiento Global (9%), Riesgos
Geoambientales (sismos, avalanchas, etc.) (13%), Contaminacién en general (13%),
Erosién del suelo (9%) e Impacto ambiental (4%), entre otros.

Se destaca que, aunque con reducido porcentaje, se identificaron tres aspectos
ambientales genéricos que estan fuera del campo disciplinar; éstos son: la basura
(domiciliaria, nuclear e industrial) (20%), la falta de conciencia (14%) y la margina-
cién social (2%),

Conclusiones preliminares

Se advierte que la valoracién del modelo ACES es mayor entre los docentes
que entre los alumnos como se puede observar en la Fig. 15. Los docentes de geo-
logia percibieron de diferentes maneras la propuesta de Ambientalizacién
Curricular de la red ACES. Algunos opinan que la carrera estd ambientalizada y
otros que no lo est4, o que su desarrollo es incipiente. Los primeros sostienen su
opinién por los estrechos vinculos de esta carrera con objetos de estudio relacio-
nados a recursos y riesgos naturales, asf como con las actividades relacionadas
con el ordenamiento territorial, observandose que en el Plan de Estudio se inclu-
yen varias materias obligatorias y optativos directamente relacionados con esas
tematicas. Los segundos son los menos, no desconocen lo anteriormente expresa-
do, pero creen que las caracteristicas propuestas por la red ACES deberian tener
una mayor presencia, y por lo tanto opinan que el grado de ambientalizacion es
bajo y que no se produce un efectivo desarrollo de una “conciencia ambiental”.

En cuanto a la necesidad de introducir o profundizar la presencia de algunas de
las mencionadas caracteristicas, en general las opiniones fueron favorables, aunque
en relacién con la posibilidades de hacerlo, las mismas fueron divergentes. Quienes
mostraron cierto pesimismo lo fundamentaron en la escasez de tiempo para
introducir nuevos contenidos. Esta percepcion, absolutamente valida y genuina
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pone en evidencia la necesidad de esclarecer dicha percepcién a la mayor breve-
dad. En efecto, la mayoria de las veces las intervenciones para introducir algunos
aspectos de la dimension ambiental en los estudios superiores involucra cambiar el
modo y quizas el sentido de las mismas actividades que se realizan, sin que por ello
se requiera mayor dedicacién horaria ni del docente ni del alumno.

Fig 15: Valoracién Media del Modelo ACES
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Diagnéstico sintético de la Licenciatura en Ciencias Biolégicas

La Licenciatura en Ciencias Biologicas incluye 29 materias, con un crédito hora-
rio de 3300 hs mas un trabajo final de investigacién (seminario). Si bien una gran
mayoria de las materias tienen directa relacién con los seres vivos y sus relaciones
con el ambiente, no todas atienden la problematica ambiental en una dimensién
amplia que incluya los aspectos sociales, culturales, etc. Son, en realidad, no més
de tres las que lo hacen en estos términos.

Para la elaboracion de este diagndstico se han tenido en cuenta sélo 18 mate-
rias, es decir aquellas que tienen directa relacién con la Licenciatura en Ciencias
Biologicas. Ademis se tuvieron en cuenta estas materias por el hecho de que otras
(tales como Quimica, Bioestadistica, Epistemologia) se dictan como servicios de
otros Departamentos o no tienen una relacion estrecha con la curricula o el campo
disciplinar de la carrera. Si bien aceptamos que en este diagndstico existe un sesgo
hacia docentes mas involucrados con la carrera, también consideramos que la infor-
macién obtenida a partir de él permitird practicas de intervencion en el futuro en
materias y a través de docentes que desde hace afios participan activamente en
actividades de cambio curricular.

La metodologia se desarroll6 sin dificultades conforme a lo mencionado en el
apartado B, y se destaca que en casi todos los casos los docentes tuvieron que
recurrir al folleto con las caracteristicas ACES o tuvieron que preguntar al entre-
vistador sobre “que se queria decir” para reforzar o tomar una decisién antes de
responder una pregunta. En muchas entrevistas se anotaron y tuvieron en cuenta
los comentarios de los docentes. En relacién a los alumnos, se encuestaron a las
cohortes de 2do, 3er, 4to y 5to afio. No hubieron entrevistas a alumnos de ler
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afio, por cuanto no hubo interés manifiesto por parte de los mismos.
Resultados del diagnéstico realizado a los docentes

- Concepciones de los docentes sobre la Ambientalizacion Curricular.

En todos los casos, incluidos los docentes no entrevistados pero en conoci-
miento de la propuesta de ACES, existe un acuerdo generalizado sobre la misma y
se entiende como un instrumento de cambio en las relaciones entre los futuros
profesionales, el entorno social y el ambiente natural (ver apartado B, Cuadros 2 y
3). La propuesta es tomada en general como un instrumento de cambio y algo dese-
able en el perfil del egresado, aunque las opiniones estan divididas en relacién a su
factibilidad de implementacion. Otros consideran que es inevitable encarar una ini-
ciativa de este tipo por cuanto no se puede vivir, instruir y ensefiar aislados de lo
que nos rodea.

Respecto del eventual valor agregado que representaria desarrollar un perfil
basado en el compromiso y la comprension de las problematicas ambientales, se
considera que un cambio brusco en la direccién de la ACES no es viable, y que el
mismo debe ser paulatino. Agregarian al perfil, que el egresado pueda resolver pro-
blemas ambientales y que se lo instruya para obtener ademas de comprensién y
compromiso, la capacidad para resolver problemas ambientales.

Por otra parte, al igual que en la Licenciatura en Geologia, la mayoria de los
docentes encuestados considera que la carrera no esta ambientalizada, y funda-
mentan su opinién en que son pocas las materias que tocan la problematica ambien-
tal. Por otro lado, indican que las caracteristicas ACES no estan presentes en las
materias que ellos mismos imparten. Muy pocos reconocen dichas caracteristicas
en sus materias, y son los que expresan que la carrera estd “parcialmente ambien-
talizada” o que lo “estd”, Al respecto cabe decir que es imprecisa esta vision, pero
es conveniente detenerse en las graficas y resultados que se muestran mas abajo.

Por Gltimo, consideran que es posible introducir cambios tendientes a la ACES,
sin embargo no se explayan al respecto. S6lo unos pocos expresan que es necesa-
rio un cambio de actitud de parte de alumnos y docentes, y aseguran que ese cam-
bio es lo mas dificil de lograr.

- Valoracién de las caracteristicas de la ACES

Este aspecto se abordo en la encuesta a los docentes (ver Anexo |, E.I). Se pro-
puso a los encuestados valorar de | a |0 cada caracteristica ACES. En la Fig 16 se
muestran dos promedios: los valores medios de las cuatro carreras y la valoracién
promedio de Biologfa, con un desvio estandar que muestra la variacion en torno a
la media. Nétese que para la mayoria de las caracterfsticas, la valoracion de las cua-
tro carreras es superior a 8, mientras que para los docentes de Biologia, las carac-
teristicas Compromiso Politico, Participacién Democritica y la Complejidad de la
realidad tienen valores préoximos a 7, inferiores a la media de las cuatro carreras.
Existen caracteristicas en las que aparentemente hay mayor acuerdo entre docen-
tes, por ejemplo Flexibilidad, una caracteristica que sefala la limitacion disciplinar
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para afrontar su propia problematica, mientras que otras como el Compromiso
Politico muestran mayor dispersion en la valoracion.

Fig 16: Valoracion Media de las Caracteristicas ACES
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- Presencia de las caracteristicas en las materias

Este aspecto se verificd a través de la pregunta: ;Contribuye su materia a la
presencia de alguna/s de las caracteristicas de la ACES?, en cada caso ejemplifi-
car como es la contribucion actual o podria serlo en el futuro (ver Anexo |, E.2).
El analisis de las respuestas arrojo el siguiente resultado:

En general para todas las caracteristicas una gran mayoria de docentes mencio-
na que las mismas no estan presentes en sus materias, lo que coincide con la opi-
nién de estos mismos docentes cuando dicen que la carrera no estd ambientaliza-
da. Las caracteristicas que los docentes mencionan que se encuentran presentes en
algin grado en su materia son la atencién al Sujeto de Aprendizaje, la
Contextualizacion y la Atencion a la Diversidad.

- Indicadores de la presencia de algunas caracteristicas ACES
Se evalué ademas la frecuencia con que los docentes ponen en practica algunas
acciones relacionadas con la propuesta de ACES (ver Anexo |, E).

Fig. 17: Acciones Ambientalizadoras
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Las acciones pueden estar presentes en una frecuencia alta, media, baja o nunca
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estar presentes seglin se observa en la Fig 17. El 60% de los docentes considera,
por ejemplo, que el trabajo en equipo estd presente en una alta frecuencia entre
las actividades de sus materias, mientras que menos del 10% considera que propi-
ciar el debate y consultar sobre el interés de los alumnos por distintas tematicas se
encuentran en una alta frecuencia. En general, un 50% de los docentes piensa que
la mayoria de estas acciones estan con una presencia media en sus materias.

— Relacién entre el campo profesional, la ensefianza y la investigacion

Se indagd ademas sobre el grado de relacién entre las problematicas ambienta-
les reconocidas por los docentes, la ensefianza y la investigacion. Las principales
problematicas manifestadas por los docentes fueron la contaminacién ambiental, el
manejo de los rematerias naturales, las zoonosis, la ecotoxicologfa y los problemas
relacionados con la diversidad biolégica. Sin embargo las problematicas referidas al
manejo de los rematerias naturales no estan presentes en ninguna materia y no se
atienden en ningtin proyecto de investigacién. Algo similar ocurre con la pro-
blematica de la contaminacion. Mientras 9 docentes reconocen que es un proble-
ma, sélo 2 reconocen que se abordan en sus materias y | que se aborda en la inves-
tigacion,

Bajo ningtin concepto es llamativo el reconocimiento de las problematicas enun-

ciadas por los docentes, lo llamativo sin embargo es que no estén presentes en las

materias o en los proyectos de investigacion. Ecologia urbana y Etica son otras pro-
blematicas reconocidas por muy pocos docentes pero que no se encuentran pre-
sentes ni en las materias ni en los proyectos de investigacion.

Resultados del diagnéstico realizado a los alumnos

Sobre un total de 45 alumnos de las materias entrevistados accedieron a res-
ponder la encuesta 8, 3, 3 y 3 de 2%, 3=, 4* y 5" afio respectivamente. Dado lo
reducido de la muestra, es necesario tener precaucién al momento de sacar con-
clusiones.

Flg. 18: Presencla de las Caracteristicas ACES
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Los alumnos fueron consultados sobre la presencia de las caracteristicas ACES
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en las materias que ya han cursado. Consideran casi en un 75% que las caracteris-
ticas estan en baja presencia o nunca estan presentes (Fig 18). Al mismo tiempo le
asignan un alto valor (similar al asignado por docentes) a las caracteristicas (ACES
Fig 19), por encima de 8 en promedio, siendo los alumnos de segundo afio los que
en general le dan menor valoracion a casi todas las caracteristicas. Las materias que
los alumnos consideran que mas se relacionan con las caracteristicas ACES son
Biologfa, Geologia, algunas de las Zoologias y Ecologia.

Fig. 19: Valoracién de las caracteristicas ACES
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Todos los alumnos encuestados se mostraron interesados en participar en acti-
vidades extracurriculares relacionadas con tematicas ambientales, especialmente la
participacion en proyectos, talleres y pasantias. El reconocimiento curricular de
estas actividades es preocupacion del 50% de los encuestados.

Conclusiones preliminares

Son variadas las conclusiones que se pueden extraer de este diagnéstico. En pri-
mer lugar, existe una marcada voluntad y expresion de deseo de los docentes y
alumnos por ambientalizar la carrera, por cuanto consideran ineludible formar pro-
fesionales con compromiso y comprension de la problematica ambiental, aunque
los docentes difieren en su optimismo o visualizacién de la factibilidad de concre-
tar el proceso de ambientalizacién curricular,

En segundo lugar, se puede observar cierta maduracion de algunas ideas del
modelo ACES, por cuanto los docentes y alumnos reflexionaron acerca del grado
de presencia o ausencia de caracteristicas y acciones relacionadas con aquellas, Esto
es sin duda un paso adelante hacia una futura intervencién. Si los docentes y alum-
nos perciben matices en la presencia de las caracteristicas, entonces es posible
intervenir de diferentes maneras, por cuanto habria una respuesta a las propuestas.

Sin importar las sutiles diferencias en la valorizacién de las caracteristicas ACES,
la valoracién promedio es alta y en este sentido auspiciosa.

Si bien hay cierto desconcierto en cémo implementar las caracteristicas de
ACES y afianzarlas, se reconoce su importancia. Esta puede estar impregnada por
la estrecha relacién que hacen los docentes y alumnos con lo ambiental en su con-
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cepcién meramente naturalista, sin embargo otras caracteristicas que no tienen que
ver con este aspecto también han sido valorizadas en forma alta.

Las investigaciones de los docentes guardan cierta relacién con las problemati-
cas ambientales mencionadas, pero esta relacién es muy baja. Basicamente no se
investiga en los problemas que los mismos docentes reconocen que existen y
deberian atenderse. Tal vez lo mas significativo sea que, si bien se reconocen cier-
tos problemas ambientales, estos no son atendidos en lo que se entiende como la
primera linea de atencién y abordaje, la ensefianza en el marco de las materias dis-
ciplinares.

La encuesta, per se, ha sido un instrumento movilizador y disparador de dife-
rentes reacciones entre los docentes y alumnos encuestados. A modo de ejemplo
cabe mencionar que, entre los docentes, motivé la discusion en torno a definir
ambientalizacion, promovié una visién mas amplia de lo ambiental e inspiré algunos
cambios de contenidos o practica docentes. Este punto también es clave en una
futura intervencion por cuanto muchas materias no debieran alejarse tanto de lo
que hasta el momento se encuentran realizando en pos de su ambientalizacion.

El caso de los alumnos es igualmente ilustrativo respecto de la movilizacién. Es
notoria la reaccion de alumnos frente a ciertas acciones que, o reconocen haber
experimentado alguna vez, o lamentan que nunca se hayan tenido en cuenta en las
materias cursadas.

Es dificil establecer si existe un grado diferencial de percepcién de las carac-
teristica ACES entre alumnos y docentes, los que aparentemente perciben y valo-
ran la ACES de la misma manera (Fig. 20), en valores por encima de 8 aunque para
Compromiso Politico y Participacién Democratica es un poco mas bajo para los
docentes que para los alumnos.

Fig. 20: Valoracién Media de las Caracteristicas ACES
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Es imposible determinar a qué se debe esta diferencia ni tampoco si una diferencia
en un punto es realmente significativa. En este estudio de tipo cualitativo sin embar-
go, es necesario considerar estas diferencias no para sacar conclusiones apresura-
das, sino para estudiar posibles estrategias de intervencién. Es posible que los alum-
nos puedan motivar a los docentes a tomar algunas iniciativas orientadas a profun-
dizar la implementacién de algunas de las caracteristicas ACES, si los primeros la
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valoran mas que los segundos.

Diagnéstico sintético de bioquimica

El Plan de la Carrera de Bioquimica posee un Crédito Horario Total de 3260
hs., incluye 26 materias obligatorias, y no incluye materias optativas ni electivas.
Ningunas de los materias obligatorias estan referidas al medio ambiente.

Si bien los docentes mostraron predisposicién para realizar la entrevista, solo
se pudieron concretar |0 entre profesores y auxiliares de docencia lo que repre-
senta un 25% del total de docentes de la carrera de Bioquimica. Los docentes en
general poseen dedicacién exclusiva. La metodologfa aplicada es la descripta en el
apartado B.

Resultados del diagnéstico realizado a los docentes

— Concepciones de los docentes sobre la Ambientalizacion Curricular.

Los docentes de la carrera de Bioquimica manifestaron que estan de acuerdo
con la definicién de Ambientalizacion Curricular de ACES y que todo graduado
debe tener un perfil profesional comprometido con la problematica ambiental.

La mayoria esté de acuerdo con la definicién 2 de medio ambiente que indica el
instrumento , pero la concepcién espontanea del tema es muy variada. Todos los
docentes coincidieron en otorgar al perfil profesional un valor agregado respecto
de las probleméticas ambientales. Se puede inferir como que el tema esta “flotan-
do” en la comunidad universitaria pero ain no se concreta en acciones de forma-
cion.

La interpretacién de la encuesta indica que a los docentes les importa generar
un espacio curricular para introducir en el plan de la carrera temas referidos a la
ambientalizacién. Todos los docentes encuestados sefialan que desde los proyec-
tos de investigacion la ambientalizacién es una accién concreta debido a que las
tematicas que abordan tienen implicancia en la salud, como ejemplo las conse-
cuencias hormonales del ovario poliquistico en la reproduccién,

Si se realiza un andlisis global de las respuestas se podria sefialar que la carre-
ra de Bioquimica no est4 ambientalizada.

Con relacién a las posibilidades de ambientalizar la carrera, se ha sefialado que
seria el momento propicio para generar conciencia al respecto introduciendo los
cambios en las distintas funciones docentes necesarios para la ambientalizacién de
la misma.

— Valoracion de las caracteristicas de la ACES

En la Figura 21 se advierte que la valoracién realizada por los docentes de bio-
quimica se encuentra por debajo de la media de las cuatro carreras diagnosticadas.
Las caracteristicas son ponderadas entre 6 y 8 (Fig 21) pero cuando se solicit6 que
se ejemplifique la presencia de las caracteristicas en su materia, las respuestas fue-
ron confusas.
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Fig 21: Valoracién Media de las Caracteristicas
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— Presencia de las caracteristicas en las materias

Se analizé si las caracteristicas ACES estan presentes en las materias de la
Carrera de Bioquimica. Los resultados se presentan en la Fig. 22, donde se advier-
te que entre el 40 y 90 % de los entrevistados informa que si estan presentes. Del
andlisis se desprende que el Compromiso Politico es la caracteristica de menor fre-
cuencia y a partir de la Contextualizacion en adelante la frecuencia de su uso en las
Materias es constante. Si bien se ha expresado un alto porcentaje en sentido posi-
tivo la ejemplificacion fue confusa y muchos docentes no expresaron ejemplos. Es
conveniente destacar que este instrumento representa un punto de partida para
indicar los caminos a seguir para concientizar al respecto.

Fig 22: Valoracién y Uso de las Caracteristicas
ACES
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— Indicadores de la presencia de algunas caracteristicas ACES

Los resultados de las entrevistas acerca de la presencia de algunos de las carac-
teristicas del modelo ACES en sus acciones (Anexo |, E) , se muestran en la Fig 23,
e indican una alta frecuencia en favorecer el trabajo en equipo, y en promover ani-
lisis critico y reflexivo y una muy baja frecuencia en el resto de los indicadores.
Cabe destacar que sélo un 20% de los docentes encuestados indican la presencia
del analisis epistemologico en su materia.
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Fig. 23: Acciones Ambientalizadoras
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— Relacion entre el campo profesional, la ensefianza vy la investigacion

Se realizaron preguntas (Anexo |,D) a fin de visualizar en que medida dichas pro-
blematicas eran objeto de estudio en los Proyectos de Investigacion ¢ estaban pre-
sentes en las Materias de Grado. La mayoria de los docentes responden de acuer-
do al siguiente orden de prioridad: Contaminacién, Residuos Patolégicos,
Seguridad, Salud-Enfermedad y que debieran estar incorporados a los espacios
curriculares.

Resultados del diagnéstico realizado a los alumnos

Se realizaron encuestas a alumnos de 2°, 4° y 5° afio de la carrera de Bioquimica.

La misma fue voluntaria y en cada caso sélo respondieron 10 alumnos. Cabe
sefialar que los alumnos de 3° afio no realizaron dicha encuesta.

La valoracién de las caracteristicas ACES de los alumnos de 2° afio es de apro-
ximadamente entre 6 y 7 y la frecuencia de desarrollo de las mismas mayoritaria-
mente es Nunca, El 70% no contesta y el resto indica una muy baja frecuencia de
las actividades ambientalizadoras en el grado. Los alumnos de 4° afio valoran a las
actividades ambientales con una media de 7. La valoracién en los alumnos de 5° afio
es de aproximadamente 7. La frecuencia de las caracteristicas ambientalizadoras en
las actividades de los cursos de grado no se graficaron porque la mayoria de los
alumnos encuestados coinciden en que no encuentran dichas caracteristicas.

En general los alumnos valoran aquellas actividades que desarrollan un perfil
ambiental pero no pueden identificarlas en los cursos de grado. Al igual que los
docentes la ambientalizacion es mas una expresion de deseo que un hecho con-

' creto. Se puede destacar como una fortaleza que son conscientes del tema pero a
su vez debe destacarse como debilidad la desconexién del tema que demuestran
sobre todo los alumnos entre la formacién disciplinar y el entorno social.

El 50% de los alumnos de 2° afio contestaron que deberfa tener una formacién
ambiental, el 100% de los alumnos de 4° y el 60% de los alumnos de 5° afio con-
testan afirmativamente el mismo item. En relacién con la probleméticas ambienta-
les Anexo 2 B.a. el 60% de los alumnos de 5° afio no contestaron este item. El
40% restante situaron su atencién en incendios, inundaciones y tratamientos de
residuos,
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Fig. 24: Valoracion Media Caracteristicas
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En la participacion en actividades ambientales, el 30% de los alumnos de 2° afio
manifiestan interés, el 30% contesta negativamente y el 40% restante no contesta.
El 91% de los alumnos de 4° afio participarian en actividades en pasantfas, jornadas,
talleres y proyectos donde trabajen en tematicas como radiactividad, armas nucle-
ares, animales de residuos. El 9% restante participaria en Proyectos de Investigacién
en donde se desarrollen tematicas como ética, contaminacion ambiental y salud. El
50% de los alumnos de 5° afio no contesta y el 50% restante intervendria a través
de pasantias, talleres y proyectos que desarrollen temas ambientales como por
ejemplo aguas estancadas, potables.

Dentro de las tematicas ambientales, a un 50% de los alumnos de 2° afio les
interesa el calentamiento global y la concientizacién de los problemas ambientales.

Conclusiones preliminares

En la Fig 25 se percibe que la valoracion media de los docentes es superior a
la de los alumnos, excepto en la Atencion a la Diversidad y en la Adecuacion
Metodologica.

El instrumento aplicado indica que actualmente la Carrera de Bioquimica no
ofrece un espacio curricular para la Ambientalizacion, si bien los docentes desa-
rrollan sus caracteristicas en las practicas de ensefianza. Serd necesario generar
acciones para trabajar para su implementacién y crear conciencia al respecto.

Fig 25: Valoracién docentes y alumnos
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Diagnéstico sintético de la licenciatura en Ciencias de la Educacién

Actualmente coexisten dos planes de estudios, el plan Ord. N° C.S5-017/78, en
proceso de caducidad y el plan Ord. N° C.5-020/ 99 que se encuentra en el cuar-
to afio de su implementacion. El nuevo plan tiene un crédito horario de 3140 hs.
distribuidas en 46 espacios curriculares de los cuales tres son optativos, y este es
el marco normativo sobre el que se realizé el diagnéstico. Al encontrarse en la
etapa de implementacion, no se cuenta con datos precisos acerca de la asignacién
de responsabilidades docentes en las materias de los (ltimos afios. Por esta razén
las entrevistas se organizaron considerando la estructura curricular anterior dado
que, aunque haya reasignaciones, no se prevén cambios sustanciales en la planta
docente.

La muestra se conformé con 25 profesores y 26 auxiliares. El nimero de
docentes que la integraron es menor al numero de espacios curriculares que con-
forman el plan dado que en muchos casos el mismo equipo dicta varias materias,
por ello los datos obtenidos representan un porcentaje mayor de docentes de la
carrera. Algunas entrevistas fueron realizadas por una integrante del proyecto, y
otras por alumnos de la carrera. Si bien se establecieron contactos previos con los
docentes para concretar la entrevista, no se logré trabajar con la totalidad previs-
ta. De los 25 profesores se entrevistaron a 10, el resto no la realizé por las siguien-
tes razones: se encontraban con licencia (2), se negaron a responderla (3), explici-
taron no disponer de tiempo y/o no se logré acordar su realizacién (8), no la
entregaron (2). De los 26 auxiliares se entrevistaron a |12; 14 no la contestaron por
causas similares a las de los profesores: se encontraban con licencia (4), se negaron
a responderla (3), explicitaron no disponer de tiempo y/o no se logré acordar su
realizacion (7). Se considera que este es también un dato significativo a considerar
en el estudio.

En el caso de los alumnos se organizé un espacio de encuentro y debate sobre
la Ambientalizacién Curricular de una carrera, cuya difusién se realizé en el 4mbi-
to de la Facultad. Si bien la presencia de alumnos fue escasa, la difusion del mismo
desperto interés en un medio de comunicacién escrito que solicité informacion al
respecto, y difundio la noticia presentindola como una innovacién en la carrera de
educacién. El formulario fue completado por los alumnos interesados que cursa-
ban las distintas materias de la carrera, resultando una muestra de 25 alumnos de
los cuales fueron 7 de 3er afio, y 6 de 4to del plan 020/ 99, en tanto que hubo 12
alumnos de 5to afio del Plan 017 /78.

Resultados del diagnostico realizado a docentes

- Concepciones de los docentes sobre la Ambientalizacion Curricular

De un total de 10 profesores, 7 expresaron que la propuesta es muy buena,
interesante, innovadora y sumamente necesaria en el momento actual, Tres docen-
tes opinaron que es una definicion muy amplia, complicada, y uno de ellos sefald
que puede llegar a ser una propuesta mas de las que circulan desde distintos orga-
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nismos que no develan la realidad sobre cuales son los verdaderos responsables de
la destruccion del medio ambiente.

Los auxiliares acuerdan, sin excepcion, en el sentido valioso que tiene la pro-
puesta; consideran que puede generar posibilidades de accion e incidir en el creci-
miento académico de la Universidad; plantean la necesidad de incorporar conoci-
mientos sobre esta temética para mejorar la relacién entre la universidad y la rea-
lidad actual. Por otra parte, sefialan que el escaso interés en involucrarse en pro-
blemas sociales puede hacer fracasar un proyecto como éste.

Por su parte los profesores acuerdan en que es valioso para la formacién de un
especialista en educacion orientar también su perfil hacia el compromiso y la com-
prension de las problematicas ambientales, dado que la degradacion del medio
crece progresivamente afectando a toda la humanidad. Algunas de las expresiones
sefialan que no deberfa considerarse un valor agregado (ver Anexo I, B-2) sino ser
inherente a la formacion de todo egresado y a cualquier carrera universitaria.
Sefialan que es necesario abarcar no solo conocimientos acerca del cuidado del
medio ambiente, sino también conocimientos de las relaciones econoémicas y sus
intereses, entendiendo que son los principales responsables de la destruccion del
medio ambiente y por ende también del hombre. Los auxiliares, en general, acuer-
dan con la incorporacién de una formacién ambiental en el perfil del egresado,
entendiendo que se debe apuntar a una formacién integral. Se lo considera como
un eje de formacién que hasta ahora ha sido descuidado en la carrera pero que se
perfila como tema del futuro. No obstante dos de ellos son escépticos sobre la via-
bilidad, porque descreen que los docentes modifiquen sus viejas estructuras, y por-
que es necesario comprometerse con la vida, asumir un mayor compromiso poli-
tico con la sociedad, con los problemas de pobreza y exclusion, y esto no siempre
se puede garantizar.

La mayoria afirma que la carrera no esta ambientalizada (ver Anexo |, B-3) aun-
que haya algunos esfuerzos aislados. Las limitaciones sefialadas hacen referencia a
las escasas posibilidades de encuentro entre equipos de catedras para discutir la
problematica ambiental y mostrarse con coherencia frente a los alumnos en un tra-
bajo interdisciplinario. Plantean que el problema de la incomunicacién existente va
en contra de una carrera ambientalizada.

Se sefiala que esta ausencia no obedece a una mala intencion sino que ha habi-
do una tendencia a seguir una tradicién disciplinaria clésica y no se han incorpora-
do las nuevas tendencias en lo curricular. También se atribuye a que prevalece en
la universidad la necesidad de informar mas que de formar, y a la carencia de for-
macién de los docentes en estas problematicas. Un docente sefiala que si bien en
la carrera se dan varias de las caracteristicas de una carrera ambientalizada, e inte-
gra aspectos del entorno social, advierte que se descuida el conocimiento del
entorno natural.

Cuatro docentes no niegan la caracteristica de ambientalizada a la carrera, al
considerar que el nuevo plan permite inferir el posicionamiento desde un paradig-
ma de complejidad que tiene en cuenta distintas competencias enunciadas en el
perfil ambiental. Se observa que hay un avance en ciertas citedras donde se pro-
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mueve la coherencia, atencién a la diversidad, la contextualizacién del conoci-
miento etc., y en el caso de la Psicologia, al abordar los procesos psicolégicos se
atiende a la confluencia congnitivo-ambiental en las propuestas de ensefianza.

La afirmacién de que la carrera no esta ambientalizada y por lo tanto no brin-
da un perfil basado en el compromiso y la comprension de las problematicas
ambientales, responde a una concepcion restringida de lo ambiental ligada a aspec-
tos del entorno natural. Esta afirmacién se contradice cuando se reconocen que las
caracteristicas de una carrera ambientalizada estin presentes en las actividades
curriculares que se proponen en varias materias, y cuando les asignan un alto valor
en la formacién del graduado.

Lo expresado hace suponer que desde una concepcién amplia de ambientaliza-
cion curricular, la carrera tendria un alto grado de ambientalizaciéon.

Con respecto a las posibilidades de ambientalizar la carrera (ver Anexo I, B-
4), la mayorfa de los docentes (18) acuerdan que la carrera se podria ambientalizar
siempre que existan una serie de condiciones tales como: las decisiones politicas
y/o econdémicas, que se impulse la modificacion del plan de estudios, el desarrollo
de acciones que permitan llevarlo a la practica, y el grado de concientizacion de
los profesores. Otros opinan que desde los espacios curriculares se puede incor-
porar esta tematica, entendiendo que la libertad de catedra es un espacio fértil para
atender temas emergentes. Este grado de aceptacion coincide con la concepcién
del Plan ©20/99, que entiende a la “practica profesional como una préctica social
que acontece en una sociedad conflictiva y contradictoria para lo cual se requiere
del profesional capacidad para abordar la problematica educativa en toda su com-
plejidad desde una 6ptica flexible, creativa y comprometida™. Reconocen también
que la estructura del nuevo plan es mas flexible y ofrece otras posibilidades. Tres
docentes en cambio opinan que las posibilidades son escasas y uno de ellos no ima-
gina como se puede incorporar.

~ Valoracién de las caracteristicas de la ACES

Fig 26: Valoracion Media de las Caracteristicas ACES
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La mayoria de los docentes les asignan una valoracién alta y la media se ubica

en un puntaje entre 8 y 10, manteniéndose la tendencia alrededor de 9 (ver Fig 26).
Dichas valoraciones se pueden atribuir a los propésitos que se persiguen en la for-
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macién de un especialista en educacién, ya que se procura ofrecer una mirada
amplia de la realidad y un fuerte compromiso ético, social y politico.

- Presencia de las caracteristicas en las materias

Los docentes expresan que las caracteristicas, aunque con distinto grado de
especificidad, estin presentes en el desarrollo de las materias. Algunos las desa-
rrollan como contenido especifico y otros las trabajan de manera reflexiva. El
Compromiso Politico, la Participacién Democratica, el Sujeto de Aprendizaje, la
Contextualizacion Temitica, la Atencién a la Diversidad y la Adecuacion
Metodologica estan presentes (de distintas maneras), en un alto porcentaje en las
materias. Con menor frecuencia se presentan: Complejidad, Flexibilidad,
Coherencia y Orientacién Prospectiva.

- Indicadores de la presencia de algunas caracteristicas ACES

Las acciones que se llevan a cabo con una frecuencia alta son las que promue-
ven el anélisis critico y reflexivo de los fundamentos y finalidades de los trabajos
practicos (ver Fig 27), los debates con la promocion de la libre expresion en los
alumnos, la incorporacion del andlisis historico y epistemoldgico de la disciplina, y
el trabajo en equipo. Con una frecuencia media se destacan acciones que recogen
los intereses teméaticos de los alumnos, el trabajo con metodologias de resolucién
de problemas, la incorporacion de tematicas emergentes sobre conflicto sociedad
entorno, y el trabajo de campo que involucre el contacto con problemas de la rea-
lidad. Es muy baja la frecuencia con que se realizan acciones destinadas a reutilizar
insumos, y desalentar el consumismo por considerarla no pertinente al curso que
se desarrolla.

Fig. 27: Acciones Ambientalizadoras
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Se observo que conforme se avanzaba en la entrevista los docentes se interio-
rizaban més sobre la propuesta ACES, y fueron adoptando una concepciéon mas
amplia de lo ambiental. Considera n que abordan problemas ambientales desde su
materia cuando hacen referencia a temas como los siguientes:

- Los sujetos de la educacién su historia vital, su personalidad, sus bienes cul-

turales y su contexto social, su identidad individual y colectiva.
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- Trastornos de la conducta y el medio. La personalidad. La prevencion.

— Anélisis de las politicas, las formas de dominacion y su impacto a nivel social,
natural,

- La formacién ciudadana, ética profesional y la participacion politica.

- Division social y la educacion como reproductora de las desigualdades socia-
les.

- La multiplicidad, complejidad e interdisciplinariedad de lo educativo.

- La problematica social y econémica de los alumnos en las instituciones.

~ Las relaciones institucionales.

- La valoracién del ser humano como ser bio-psico-social.

- El respeto por el ritmo de aprendizaje de los alumnos. Aceptacién de la diver-
sidad.

Se observa que en los contenidos hay un fuerte predominio de los problemas
del entorno social y de la realidad socioeconémica, cultural y politica, con menor
énfasis en el entorno natural. Este tltimo aspecto es trabajado desde los ejemplos,
los documentos de lectura, en las actividades que se proponen y en las instancias
de analisis y discusion,

- Relacion entre el campo profesional, la ensefianza y la investigacion

Cuando se pregunta ;Cuales son los principales problemas ambientales en los
que intervienen o podrian intervenir los graduados? (ver Anexo | D.l.) el mayor
porcentaje (15%) expresa que pueden intervenir en las “relaciones” que se gene-
ran entre la escuela y la sociedad; ciencia- naturaleza- sociedad; el hombre y el
entorno cultural; afectividad y actitudes, cultura y valores, y en las relaciones de
poder. En un 10% se menciona el problema de la pobreza y la exclusiéon social; en
un 7% problemas ambientales tales como nutricién, adicciones, salud, violencia,
sexualidad, y los referidos a los basurales, contaminantes y residuos. En menor ‘
grado consideran que podrian intervenir para tratar de preservar y transformar el
medio ambiente, evitar la depredacién, ofrecer educacion ambiental y atender a
problemas variados de educacion.

El nimero de materias e investigaciones en las que se abordan estas problema-
ticas es muy bajo.

Todos los docentes entrevistados consideraron que la problematica ambiental
involucra de alguna manera a sus graduados. Las distintas expresiones se han agru-
pado en las siguientes actividades:

- Formulacién y participacion en distintos tipos de Proyectos (gubernamenta-
les, de instituciones intermedias y educativas), sobre diversas tematicas como
son: Educacion Popular, transformando relaciones sociales de desigualdad,
pobreza y exclusion, Educacién Ambiental, con proyectos para el cuidado y
mantenimiento del medio ambiente, desarrollando actividades que develen las
verdaderas razones de la depredacién, concientizando de los problemas
ecoldgicos —ambientales y el ambiente laboral, Educacién Formal, generando
espacios de formacion y revision de practicas, ofreciendo capacitacion docen-
te, generando actitudes en las instituciones escolares, desde el trabajo 4ulico,
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Educacion en Salud, sobre el cuidado de la salud y el medio, la prevencién de adic-
ciones.

— Desarrollando actividades como docente o técnico, desde la orientacidn y
gestién de las instituciones; actuando como asesores, podran ayudar a desen-
trafiar practicas y relaciones de poder que afectan al medio ambiente.

— Desarrollando actividades de investigacion.

Resultados del diagnéstico realizade a alumnos

Los alumnos consideran que todo egresado universitario deberfa tener una for-
macién ambiental. Sin embargo, son muy pocos los que tienen interés en participar
en estudios o practicas de intervencién ambiental en periodos de vacaciones.
Quienes si lo manifiestan prefieren hacerlo en talleres, proyectos y pasantias con
acreditacién curricular.

En cuanto a la valoracién de la propuesta ACES, se considera alta ya que en pro-
medio oscila entre los valores de 8 y 10 con una elevada coincidencia en las res-
puestas y escasa variaciones entre las distintas caracteristicas.

Con relacién a la frecuencia con que aparecen las caracterfsticas ACES en las
clases (Fig 28), el 60% de los alumnos considera que “Participacion Democratica”
y “Contextualizacién” se desarrollan con una frecuencia alta y un 40% considera
alta la frecuencia con que se atiende al Sujeto de Aprendizaje. Entre el 30 y el 40
% de los alumnos consideran que en general todas las caracteristicas ACES tienen
una presencia media. Un mayor porcentaje (60%) considera que la Atenci6n a la
Diversidad se desarrolla con una frecuencia media. Alrededor de un 15% de alum-
nos sostiene que su presencia en clase es baja en general o que nunca se las abordo.
Entre un 20 y un 25% de alumnos asignan una frecuencia baja a la presencia de la
Coherencia, la Orientacion Prospectiva, y la Adecuacién Metodologica en las cla-
ses.

Fig 28: Presencia de las caracteristicas Aces

a0
- 60 —&—ALTA
- =& NEDIA
o
= 40 | —8—BAJA
a —— NUNCA
@
=20

0

PP I A G LS P

Al'identificar las materias en las cuales se desarrollaron las caracteristicas ACES,
sefialan en general 23, pero las mencionadas con mas frecuencia son 9: Historia de
la Educacion, Filosofia, Sociologia, Sociologia de la Educacion, Politica Educacional,
Psicologia, Organizacion Escolar, Didactica y Curriculum.

8l



Entre los problemas ambientales que les interesaria abordar de manera especial,
sefialan en primer lugar la necesidad de formar e informar sobre problemas oca-
sionados por la basura en la ciudad, la contaminacién por residuos nucleares, el mal
uso de los recursos, los dafios ecolégicos y sistemas politicos econémicos de los
paises del ler y 3er mundo.

Conclusiones preliminares

Puede afirmarse que el instrumento actué como disparador, y sirvié para inte-
riorizar a docentes y alumnos en la problematica. Al mismo tiempo permitié afir-
mar que la carrera de Ciencias de la Educacién ofrece un espacio propicio para la
Ambientalizacion Curricular de los Estudios Superiores, en la medida en que sus
caracteristicas tienen un amplio desarrollo en las practicas de ensefianza y son alta-
mente valoradas por docentes y alumnos. Sera necesario en futuras acciones orien-
tar la mirada hacia aspectos del entorno natural, ya que actualmente se trabaja con
un fuerte énfasis en lo social, logrando de esta manera afianzar la esperada rela-
cion entre el entorno natural y social, entre otras aspiraciones del proyecto.

Valoracién del proceso y del instrumento

Se realiza una valoracién muy positiva tanto de la primer etapa en que tuvo
lugar el proceso de disefio de los instrumentos para diagnosticar el grado de
ambientalizacion curricular, asi como en la segunda etapa de su aplicacién. La pri-
mer etapa permitié realizar intercambios y reflexiones en el equipo de trabajo de
la UNSL, lo que ayudé a la maduracién y profundizacion de diferentes aspectos
del modelo ACES y a la vez comenzar a explorar posibles estrategias de inter-
vencién para la ambientalizacién curricular. La segunda etapa enfrenté a los inte-
grantes con la realidad de cada carrera y permiti¢ desarrollar interesantes y
constructivos intercambios con docentes alumnos y autoridades. De este modo se
coincidié en la necesidad de formar egresados con un perfil ambiental , tendiendo
a lograr una mejor comprension y compromiso con las problematicas ambientales
en un sentido amplio.

En términos generales el diagnostico permite inferir que existe una alta acep-
tacion de la propuesta en términos de reconocimiento de su necesidad, sin embar-
go no ocurre lo mismo cuando se analiza la confianza de su viabilidad o las moda-
lidades  para su implementacion. Se destaca este aspecto ya que involucra un
desafio que consiste en hallar estrategias de intervencion, pertinentes en cada
ambito, que den respuestas posibles a la pregunta de cémo introducir la dimen-
sion ambiental, segin el modelo ACES, en la formacién de los graduados universi-
tarios. Por otra parte, en la indagacién acerca de las concepciones de los docentes
sobre aspectos “clave” de la ambientalizacion curricular (ver apartado C.5) se
advierte que entre las diferentes carreras diagnosticadas conviven enfoques bas-
tante diferenciados entre sf (a veces opuestos) , y otro tanto se manifiesta den-
tro de cada carrera. Ejemplo de esto son los enfoques que se indican a continua-
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cion:

Temdticas Ejemplos de enfoques diferenciados!”
Medio Ambiente Restringido - Descriptivo Integrador
Educacion Ambiental Comportamental — Utilitario

Ciencia Constructivista — Cartesiano

Relaciones Sociedad - Naturaleza Sostenibilidad critica — Economicista
Actualizaciéon Curricular Conceptual - Innovador

(1) Ver cartilla en el Anexo |

Este aspecto es importante debido a que configura un escenario complejo que,
por un lado, condiciona el disefio de estrategias para la ambientalizacién curricular
y por otro, sefiala fuertemente la necesidad de realizar las adaptaciones que con-
templen los rasgos particulares de cada ambito. Ello puede traducirse en consoli-
dar aquellas caracteristicas del modelo ACES que ya estuvieran presentes y pro-
mover la instalacion de aquellas que estan ausentes o con escasa presencia. En
términos particulares, existen normativas que propician la flexibilidad curricular,
estableciendo un minimo del 5% de la carga horaria total de un Plan de Estudios
para materias optativas o electivas. Si bien este es un dato auspicioso se sefiala
que hubo un retroceso respecto de normativas del afio 2001 que establecian el
10% (ver apartado . Ambito...), razén por la cual se considera necesario que la ins-
titucion revise estas decisiones a fin de contribuir a mejorar las condiciones para
la ambientalizacién curricular.

Por otra parte, la mayoria de los docentes manifiestan que, a través de sus mate-
rias, sélo contribuyen escasamente con el desarrollo de algunas caracteristicas,
aunque también manifiestan interés en desarrollar algunas de ellas. En general, las
contribuciones se producen bajo la forma de curriculum oculto, a través de comen-
tarios o ejemplos, aunque con baja frecuencia debido a la escasez de tiempo, y
generalmente mencionando aspectos de sus materias o disciplinas aplicados o apli-
cables a practicas profesionales relacionadas con las tematicas referidas a los
recursos naturales. Es decir que a lo ambiental se lo aborda fundamentalmente
desde una vision naturalista del ambiente.

Con frecuencia, en el propio equipo fue necesario aplicar la vigilancia episte-
molégica en razén de que imperceptiblemente se “filtraban” concepciones natura-
listas, las que en alguna medida influyeron en el disefio del propio instrumento de
diagnéstico. Esta situacion se pudo percibir durante la concrecion de las entrevis-
tas, encuestas, y en diversas instancias de debate interno, por lo que se puede afir-
mar que la internalizacién del modelo ACES, e incluso su propia resignificacién,
se fue desarrollando al interior del propio equipo durante todo el proceso de rele-
vamiento y procesamiento de la informacién. Y continta.

Como ejemplo de lo expresado, se puede sefialar que en los instrumentos usa-
dos con docentes y alumnos se puso especial énfasis en indagar las percepciones
acerca de los problemas e intereses vinculados con las problematicas ambientales
del entorno lo cual, involuntariamente, puso el eje en conceptos y factores exter-
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nos a lo estrictamente curricular; aunque este “sesgo naturalista” en parte ha sido
mitigada con la identificacion de tematicas de investigacién y materias en las que
estuviesen involucrados dichos conceptos ambientales. Para mayor claridad, se
puede decir que si bien lo expuesto no ha sido incorrecto, metodolégicamente
se le ha otorgado mayor peso a establecer la presencia de aspectos ambientales
disciplinares antes que analizar con mayor detalle los posibles espacios de tra-
bajos interdisciplinarios o de conflictos (reales o potenciales) a partir de los cua-
les establecer el grado de coherencia entre las expresiones de deseo y las con-
creciones.

De este modo, a medida que se desarrollé el proceso, se fue configurando la
idea cada vez mas clara que, en el entorno de San Luis, la propia denominacién de
“Ambientalizacion Curricular” posee cierta ambigiiedad debido a que “lo ambien-
tal” se vincula con lo natural: procesos de contaminacion, alteraciéon o uso indebi-
do del entorno cercano y de los recursos naturales y lo “curricular” remite al Plan
de Estudio en un sentido restringido.

Por estos motivos, es posible que la propia divulgacién haya sido insuficiente o
ineficiente, ya que al comienzo se omitio esclarecer que los objetivos de la ACES
no eran necesariamente la introduccién de contenidos o nuevas materias (y sus
horas) para la ensefianza de conceptos ecologicos, biolédgicos, geolégicos, etc., sino
que dicha metodologia, aunque posible, podria ser reemplazada total o parcial-
mente por modificaciones en algunos enfoques y objetivos de las practicas de
ensefianza. No se trata de incluir nuevos temas o més horas, sino principalmen-
te de cambiar las formas de realizar algunas de las varias practicas formativas, rom-
piendo con el marco disciplinar, para potenciarlas ambientalmente desde ese
mismo marco.

La ambientalizacion curricular requiere de la incorporacién de innovaciones que
amplien los objetivos y finalidades de las practicas habituales. En efecto, para que
las mismas adquieran una significacién social, ademés de la que de por si tienen en
el campo disciplinar, es necesario abrir una brecha para que el alumno perciba las
derivaciones sociales, econémicas, culturales, etc. que tienen, o pueden tener, sus
practicas profesionales, mas alld de sus propios campos disciplinarios. Los resulta-
dos de los diagndsticos realizados en las cuatro carreras muestran que hay cierta
disociacion entre las prescripciones normativas, las opiniones mayoritarias de
docentes y alumnos en el sentido de promover la Ambientalizacion Curricular, y
los contenidos de las materias y el desarrollo de las clases, en las que por falta
de tiempo no se puede concretar aquello que estd proclamado y normado.

Un hallazgo importante del diagnéstico es la comprobacién de la visién natu-
ralista del ambiente en la gran mayoria de los docentes y los alumnos, y que dicha
vision actia como un obstaculo epistemolégico para la comprensién del modelo
ACES. Ademis restringe las posibilidades de imaginar alternativas de intervencion
que hagan viable la propuesta. Sin embargo un posible camino para sortear esta difi-
cultad podria ser la consideracion de los argumentos por los cuales los docentes
de Cs. de las Educacién opinan que la carrera estd ambientalizada, luego de haber
transitado por un primer momento en que el desconocimiento del modelo ACES
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y la misma visién naturalista los llevaron a sostener que no lo estaban.

Sobre la base de lo expuesto, se desprende la necesidad de difundir y escla-
recer adecuadamente la propuesta a través de mecanismos simultaneos:

a) concrecion de acciones ambientalizadoras.

b) divulgacién de esas acciones, las finalidades que se persiguen y sus resulta-

dos parciales.

Uno de los obstaculos considerados importantes lo constituyen las excesivas
cargas horarias y la rigidez de los Planes de Estudio, ya que si bien algunos poseen
materias optativas, hasta ahora ninguno posee materias electivas. Este aspecto tro-
pieza con una dificultad externa, originada en el modelo de acreditacion que esta
orientado por las carreras altamente profesionalizadas y competitivas, que poseen
elevadas carga horarias de materias obligatorias. Se destaca que este modelo pro-
fundiza la fragmentacién del conocimiento y la falta de flexibilidad atenta contra la
formacién de un profesional con un perfil ambiental y contra la formacién de un
ciudadano comprometido con la sociedad que facilita sus estudios.

En otro orden de cosas, las posibles actividades extracurriculares no son atrac-
tivas para la mayoria de los alumnos en la medida que no son acreditables a los res-
pectivos planes de estudio. No obstante, existe un porcentaje de alumnos que
manifiestan interés en participar de ellas pese a la dificultad mencionada, y ello obe-
deceria a que podrian engrosar los antecedentes de los participantes, cosa que
tiene valor en la meritocracia de nuestra sociedad.

No obstante, con vistas al disefio de futuras estrategias de intervencion se
debera tener en cuenta por una parte el sefialamiento de los docentes en rela-
cion a que falta tiempo para introducir la dimensién ambiental en sus materias y
que no serfa aconsejable aumentar la carga horaria de las carreras y por otra la
demanda de los alumnos para que las actividades ambientalizadoras sean acredi-
tables. En sintesis, unos y otros destacan la necesidad del reconocimiento del
tiempo destinado a este tipo de innovacién curricular. También, se realizaron algu-
nas entrevistas formales e informales con las autoridades de los Departamentos y
las Facultades, asi como con el Rector de la UNSL. En todos los casos hubo una
muy buena receptividad por la propuesta, asi como el compromiso de apoyar las
iniciativas tendientes a la divulgacion e implementacion de estrategias ambientaliza-
doras.

Finalmente, el diagnéstico muestra semejanzas y diferencias entre las carreras
diagnosticadas lo cual quedé reflejado en comentarios, cuadros y graficos compa-
rativos con la intencién de exhibir por un lado que hay muchos problemas que
pueden (y deben) ser resueltos en comun, apelando a intervenciones en ambi-
tos universitarios mas amplios que los propios planes de estudio. Por otro lado
muestra que hay aspectos especificos que se deben atender a través de las moda-
lidades de intervencién y que el hecho de compartir estas preocupaciones en un
ambito comdn genera una sinergia que ayuda a desarrollar propuestas diferencia-
das pero que mantengan un hilo conductor y una necesaria coherencia con el
marco teérico del modelo propuesto.
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Notas

I. Lacreu, H. L., A. M. Mangione, L. Bozzolo, B. E. Pedranzani y M Carrasco,
2003. El proceso de Caracterizacion de un Curriculum Ambientalizado en la
UNSL. En: Mercé Junyent M., Anna. M. Geliy E. Arbat (Eds), Proceso de carac-
terizacion de la Ambientalizacion Curricular de los Estudios Superiores, pp 81-97
Univ de Girona Servei de Publicacions ISBN 84-8458-190-X

2. para profundizar acerca de las caracteristicas y el proceso de su elaboracion
se puede consultar el citado texto: Mercé Junyet et al (eds)

3. En Ordenanza 020 /99 Consejo Superior Universidad Nacional de San Luis.
Plan de Estudios de la Carrera de Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la
Educacion.

86



ANEXO |: GUION PARA LA ENTREVISTA A LOS DOCENTES

A- DATOS DE IDENTIFICACION DEL DOCENTE Y DE LAS MATERIAS QUE IMPARTE

B- INDAGACION SOBRE LA AMBIENTALIZACION (basada en el folleto entregado
previamente)

) ;Qué opinién le merece la definicién de Ambientalizacién Curricular propuesta por la red ACES?

2) jQué opina de la idea que TODO graduado de la UNSL tenga un PERFIL que le otorgue un valor
agregado referido al compromiso y la comprension de las problemiticas ambientales?

3) ;Cree que su carrera estd ambientalizada?  Sif No - jporqué!
4) ;Qué posibilidades habria para iniciar o profundizar la ambientalizacién de su carrera?
C.- INDAGACION SOBRE CONCEPCIONES DE TEMATICAS AMBIENTALES:

En el primero se solicitd que el docente expresara sus propias ideas sobre cada uno de los temas
indicados. Durante el segundo momento, se les ofrecié una cartilla con varias proposiciones
respecto de cada tema y se les solicitd que seleccionaran aquella con la que tuvieran mayor
afinidad.

Temas / opcién Concepcién del docente | Afinidad con_la proposicién:
Medio Ambiente 0 1 2 |3 | 4 5
Educacion Ambiental
Relacién Soc./Naturaleza
Concepcion de Ciencia
Actualizacién Curricular

La cartilla de referencia  se presenta mas abajo fue inspirada en otra aniloga empleada por de
Freitas D. y Torres, H. de la UFSCar (Universidad Federal de Sao Carlos), Brasil. En este caso se
agrego el aspecto sobre la actualizacién curricular.

CARTILLA |

.- MEDIO AMBIENTE ENFOQUE

I.  Conjunto de Factores bidticos {los seres vivos) o abiéticos (fisico-quimicos- | RESTRINGIDO
geologicos) del habitat susceptibles de tener efectos directos o indirectos
sobre los seres vivos y en particular sobre el hombre

2. Elmedio que circunda un individuo o un grupo. La nocién de medio ambiente engloba | DESCRIPTIVO
al mismo tiempo, el medio casmico, geogrifico y el medio social, con sus instituciones, | INTEGRADOR
sus culturas, sus valores. Ese conjunto constituye un sistema de fuerzas que ejerce
sobre el individuo y respecto de las cuales el reacciona de forma particular, segdn sus
intereses y sus capacidades,

3. Esun lugar determinado en el tiempo y en el espacio, o percibido a través | SUBJETIVO
de representaciones personales, donde los elementos naturales y sociales
estan en relaciones dindmicas de interaccion.
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2.- EDUCACION AMBIENTAL ENFOQUE

. Es la educacion orientada para un cambio de habitos y| COMPORTAMENTAL
comportamientos predatorios, a otros que sean compatibles con la
preservacion de los recursos sociales.

2. Esclarecimiento realizado sobre la importancia de la preservacién del | PROTECCIONISTA
medio ambiente , sobre ecologia, mirando la conservacién del suelo,
proteccion del la fauna y la flora, preservacién de los rios y la
protecciéon del paisaje.

3. Forma sujetos politicos , capaces de actuar criticamente en la| POLITICO- SOCIAL
sociedad, transformando las relaciones de los grupos humanos con el

medio ambiente. Estd insertada en el contexto de la sociedad.

4. Exploracién del Medio Ambiente en todos los sentidos (flora y fauna, UTILITARIO

con toas las modificaciones resultantes de la accion del hombre) y la
orientacién sobre como usarlos en beneficio propio.

5. Promueve una vision holistica de los problemas, orientando para un HOLISTICO

cambio en la percepcion del individuo en relacién al medic. En este
proceso es valorizada la razén intuitiva y lo imaginario, el oido
poético y las llamadas “necesidades espirituales” de las personas.

3.- CIENCIA ENFOQUE

I. La ciencia posee un método especial (método cientifico) de llegar a la POSITIVISTA
verdad. Esta verdad cientifica esta libre de juicios de valor, trasciende
todas las culturas y es eterna.

2, Laciencia mira primordialmente el control practico de la naturaleza, CARTESIANO

3. la ciencia es un emprendimiento humano en cambio, desarrollando | CONSTRUCTIVISTA
métodos y concepciones a medida que la comunidad cientifica y la propia
sociedad en la que esta inserta se desarrollan.

4.- RELACIONES SOCIEDAD/NATURALEZA ENFOQUE

I.  del recurso. Intangibilidad de algunos recursos con valores intrinsecos | FUNDAMENTALISTA
o extrinsecos. Cualquiera sea su uso lo hace irrecuperable o
compromete seriamente su recuperacion.

2. Los recursos deben usarse en relacién a la demanda, atendiendo a ECONOMICISTA
que todo problema asociado a la escasez futura de un recurso es
solucionable y atendible a través de mejoras técnico-cientificas.

3. Desarrollo Sostenible: El que satisface las necesidades de las| SOSTENIBILIDAD
generaciones actuales sin comprometer la capacidad de las INGENUA
generaciones futuras para satisfacer sus propias necesidades.

4. Desarrollo Sostenible, Es una utopfa socialmente compartida. Se| SOSTENIBILIDAD
asume este conceptc de modo critico, como la interrelacién CRITICA
simultinea de sus tres variables conocidas: a) equilibrio ecolégico b)
desarrollo econémico y c) equidad social. Se incluye ademas: d) todas
las vinculaciones posibles a nivel local/global y e) todos los agentes y
procesos involucrados por cada una de esas variables
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5.- ACTUALIZACION CURRICULAR ENFOQUE

I.  Representa la puesta al dia de los tltimos conocimientos en la materia | CONCEPTUAL
que se dicta y su inclusion en los programas en forma de conceptos,
técnicas, etc

2. Incluye el desarrollo de capacidades didicticas para mejorar la ensefianza METODOLOGICO
y atender _eficazmente a los diferentes sujetos de aprendizaje.

3. Es la innovacién en la estrategias de ensefianza en funcion de los | INNOVADOR
contenidos, el nimero de alumnos y los intereses que cada cohorte
manifieste.

D.- INDAGACION SOBRE LA RELACION ENTRE EL CAMPO PROFESIONAL Y LAS
PROBLEMATICAS AMBIENTALES

D.| Se solicitd que pensaran en el campo laboral de los profesionales de cada carrera y
respondieran:

a- ;Cugles son las principales problematicas ambientales en los que intervienen (o podrfan intervenir ) los
graduados.

b~ jEn que espacios curriculares habria que ensefiar los contenidos, capacidades y actitudes necesarias para un
adecuado desempefio? (Se ofrecieran las sigulentes opciones:  Obligatorios, Optativos, Transversales, Otros.

D.2 Se preguntd si: ;Existen situaciones problemiticas entre la sociedad y su entorno  que sean
abordados usando contenidos de su materia? Sl - NO

En caso afirmativo, podria ejemplificar algunos problemas  y en cada uno de ellos indicar:
e ;qué contenidos su materia estarfan involucrados?
e ;qué tareas practicas serfan de responsabilidad del profesional?
e ;Con qué profundidad son tratados los contenidos y practicas en su materia! (Ja escala
usada fue: conceptual - nociones — menciones)

D3 De igual manera se indagd si los entrevistados consideraban que sus investigaciones
contribuian directamente a la construccién de conocimientos sobre problemas de la sociedad y su
entorno y sobre el particular se solicitd  ejemplos y el sefialamiento de las publicaciones
relacionadas.

E.- INDAGACION SOBRE LAS CARACTERISTICAS ACES

Bajo el supuesto del estudio previo del folleto antes mencionado, se utilizaron las siguientes
preguntas abiertas:
| - ;Qué importancia le asigna Ud en la formacién del graduado de su carrera? (usar una escala de | a 10)
2.- ;Cémo contribuye su materia con las caracteristicas de la ACES! y/o jcomo podria hacerlo!

Con el objeto de contrastar las respuestas ofrecidas por los docentes respecto de los aspectos
precedentes, se definieron indicadores bajo la forma de “acciones clave” a fin de corroborar la
consistencia entre las opiniones y las acciones. Este objetivo se desarrollé a través de [a
pregunta /En qué medida estas acciones estdn presentes en su materia (o podrian estarfo)?, a partir de la cual
se completaria un cuadro anteriormente publicado (Lacreu, et al. 2003) en el que se
consignaban las acciones que eran tributarias de algunas caracteristicas ACES tal como se indica
en el siguiente cuadro:
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Acciones clave

Caract. ACES

a) Incorporar el andlisis historico y epistemolégico de la disciplina 6.- Contextualizacién
temdtica
b) Favorecer el Trabajo en equipo (json  interdisciplinarios?) 4-. La flexibilidad:
c)  Trabajar con la metodologia de resolucién de problemas 10.- Adecuacién
metodoldgica
d) Introducir temdticas emergentes sobre conflictos sociedad — 6.- Contextualizacién
entorno. e
tematica
e) Promover el debate y la libre expresion de las posturas de 2.- Participacion
docentes y alumnos _—
democriatica:
f)  Consultar intereses tematicos de los alumnos y se les proponen | 7.- Atencion a la
estrategias para su desarrollo ; ;
=P diversidad:
g) Realizar trabajos de campo, que involucren el contacto con | 6.~ Contextualizacién
problemas de la realidad. (del entorno fisico, biolégico, social, etc) S
tematica
h) Promover el andlisis critico y reflexivo de los fundamentos y | 8.- La coherencia:
finalidades de los Trabajos Pricticos.
J
i)  Reutilizar insumos, desalentar el consumismo, etc. 10.- Adecuacién

metodoldgica

90




ANEXO 2: INSTRUMENTO PARA LA ENCUESTA A LOS ALUMNOS

A.-DATOS DE IDENTIFICACION DEL ALUMNO Y DEL GRADO DE AVANCE EN LA
CARRERA.

B.- INDAGACION SOBRE LA SENSIBILIDAD A LA PROBLEMATICAS AMBIENTALES

2)
b)
)
d)

o)

;Estas de acuerdo con la afirmacién:  “todo alumno universitario  deberia tener una formacion
ambiental”?

;{Qué problemas ambientales han llamado tu atencién Gltimamente?

Dentro de las tematicas ambientales, jqué aspectos te interesarfan tratar de manera especial?

Participarfas en estudios y/o practicas de intervencion ambiental durante las vacaciones de verano ylo
deinvierno? (jornadas, talleres, proyectos, auditorias, pasantias, Otro9.

Qué importancia le darfas al reconocimiento curricular de estas actividades ( escala de | a 10)

C.- INDAGACION SOBRE LA AMBIENTALIZACION

Usando las acciones de la siguiente tabla se solicito que consignen:

a) Valoracién personal de cada accién (de | a 10),

b) Frecuencia en que recordaban haber participado en ese tipo de acciones

c) Materias que recordasen en las que se hubieran desarrollado alguna de esas acciones.

C

Actividades que contribuyen a formar un Perfil Ambiental

Discusion politica Analizar cuestiones ambientales vinculadas (o no) a la materia, identificar
responsables y eventuales formas de intervencién para mejorarlas.

Anilisis del grado de equidad social presente en diversas propuestas de desarrollo
econdmico.

Polemizar sobre problemas de la sociedad y su entorno, desde diversos enfoques, en espacios
participativos y democriticos

Proponer la duda y el disenso como agegntes generadores de conocimiento.

Analizar problemas de la sociedad y su entorno (natural —social) considerando la complejidad
de los procesos, niveles de incertidumbre y los componentes éticos. Todo ello, bajo una mirada
sistémica que incluya los aspectos disciplinares.

Analisis Histdrico — Epistemolégico de la disciplina

Cursado de materias electivas curriculares o extracurriculares con contenidos vinculados a
problemdticas ambientales.

Reconocer las limitaciones disciplinares para la resolucién de problemas ambientales y
promover _la interdisciplinariedad.

Desarrollar temiticas ambientales (sociales) con la participacién de varios profesores de
diferentes disciplinas

Comenzar el tratamiento de un tema partiendo de los conocimientos que ya tienen los
alumnos.

Generar espacios para que los alumnos expresen sus intereses y curiosidades.

Promover trabajos grupales en el aula o en el terreno. Con algin tipo de produccién
colectiva (informes, monografias, etc.)

Poner en contexto de espacio y tiempo los temas en desarrollo, (locales y/o globales -
presente y pasado-futuro)

Promover espacios para el desarrollo de inquietudes personales, formular consultas,
propuestas y criticas.

Aprender actitudes y habilidades para “saber hacer” actividades teéricas y/o practicas.

Valorar aspectos éticos, estéticos y formas de expresién en la comunicacién de ideas o
resultados de trabajos.
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Trabajar en la resolucién de problemas complejos, similar al desarrollo de una investigacion:
generar hipétesis, verificarlas, registrar datos, evaluar resultados, comunicar, etc.

8 | Realizar Trabajos Practicos fuera del aula sobre problemas ambientales reales y concretar
aportes para su resolucién

2 | Evaluar las relaciones actuales de entre la sociedad y su entorno (natural-social) y asumir
responsabilidades ciudadanas respetuosas de las generaciones futuras.

0

Realizar tareas que muestren coherencia entre  teorfay practica y que usen metodologias

democriticas, solidarias y promuevan la mejora de la calidad de vida y la proteccion del
ambiente.
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DIAGNOSTICOS E INTERVENCOES SOBRE
AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NOS CURSOS
DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA E GEOGRAFIA.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS (BRASIL)

Antonio Carlos Rodrigues de Amorim, Wenceslao Machado de Oliveira Junior
Guilherme do Val Toledo Prado, André Fabio Medeiros Monteiro, Priscila
Augusta Brigitte, Tatiana Souza de Camargo

Descricio do Ambito da aplicagdo

Na Universidade Estadual de Campinas, o trabalho dentro da Rede
“Ambientalizacio Curricular e Estudos Superiores” tem sido realizado em dois cur-
sos de formacio de professores -Biologia e Geografia- do qual participam os
Institutos de Geociéncias, de Biologia, de Filosofia e Ciéncias Humanas e a
Faculdade de Educacio. A escolha por esses dois cursos de graduagdo deveu-se &
sua explicita identificagdo com as questdes ambientais, consideradas fundamentais
para a formagdo dos profissionais que, dentre outras fungdes, irdo tratar de aspec-
tos que articulam ambiente e educagio. Esperamos, com tal escolha, que a pro-
ducio de conhecimentos através do diagnéstico, das questBes (problemas) de
investigagio e da intervengio acontegam em cursos cujas atividades de ensino, pes-
quisa e extensdo guardam intensa relagio com as discussdes ambientais produzidas
em diferentes esferas da cultura; é uma aposta que, nesses cursos, se identifiquem
mais marcadamente caracteristicas de um processo de “ambientalizacio” curricu-
lar. E importante salientar que, para trabalhar neste projeto, escolhemos a
dimensdo dos curriculos enquanto produtores de identidades pessoais e profissionais.
Essa compreensio de curriculo nos faz imaginar que a composicao do diagnéstico
pode ser bastante enriquecida tendo os alunos e as alunas, futuros/as professo-
res/as de Biologia e Geografia, como pontos que desfiario as teias do cotidiano do
trabalho nas diferentes atividades disciplinares ou ndo dos cursos universitarios por
nés escolhidos.

Também buscaremos nos situar no entorno deste curriculo produtor de identida-
des passeando por entre seus aspectos organizacionais formais (quais sejam: as dis-
ciplinas, os planos de curso, a grade curricular, a aula) buscando suas ramificages
em acbes atreladas 3 dinimica institucional (entrevistas com coordenadores de gra-
duacio desde a criagio dos cursos; entrevistas com professores e alunos que
compdem as comissdes de graduacio dos cursos) e as préticas de investigagdo e
de extensio universitarias (entrevistas e acompanhamento de atividades desenvol-
vidas por professores e alunos em dinamicas curriculares ndo formais, tais como os
grupos de estudo, as organizagdes de trabalho com comunidades, incluindo a uni-
versitaria, grupos de educagio ambiental).
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Associamos essa busca investigativa com a formacio, em pesquisa e extensio,
de estudantes de graduacio dos dois cursos de Licenciatura analisados, com o
desenvolvimento dos seguintes projetos de pesquisa “Narrando relagdes entre
temdticas ambientais e formagdo de professores de Geografia e de Biologia” sob
responsabilidade de Priscila Augusta Brigitte, “Ambiente e cultura tecendo-se no
processo de produgdo histérica dos curriculos dos cursos de Licenciatura em
Biologia e Geografia”, sob responsabilidade de Tatiana Souza de Camargo, ambos
selecionados por uma comissio de avaliagio composta por professores doutores
da Unicamp para serem financiados com verba do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo Cientifica subsidiado pelo Conselho Nacional de Pesquisa Cientifica e
Tecnolégica (CNPq) e pelo Servico de Apoio ao Estudante (SAE) da Unicamp.
Assim como ao projeto de estigio supervisionado de André Fabio Medeiros
Monteiro, denominado “Quando as tematicas ambientais adentram a sala de aula
de cursos universitarios de formagido de professores ...”

Tais projetos tém como principais obijetivos:

I) Revisar o grau atual de ambientalizagio curricular (pela analise dos docu-
mentos curriculares ou por construgio de questionérios e entrevistas com
docentes e discentes, ou pela compreensio das praticas curriculares em
acdo) dos cursos em questdo, para assim, conhecer a base sobre a qual ire-
mos trabalhar;

2) Produzir préticas curriculares (projeto de intervengio) com a finalidade de
dimensionar os usos dos conceitos/metodologias/aspectos relativos as
questdes ambientais, em especial aqueles cujo grau de ambientalizacio este-
ja menos freqliente.

3) Elaborar e aplicar instrumentos quantitativos e qualitativos para analisar o
grau de ambientalizagdo curricular explicitado nos programas, ementas, pla-
nos de cursos, planos de pesquisa e de extensio universitaria de cada uma
das trés unidades envolvidas na formagio de professores de Biologia e de
Geografia.

4) Elaborar e aplicar instrumentos quantitativos e qualitativos para analisar o
grau de ambientalizagdo curricular explicitado nos documentos e relatos de
pesquisadores, docentes e discentes que participam de atividades interinsti-
tutos e dos Ndcleos Interdisciplinares e de Pesquisa.

>) Elaborar e aplicar questionarios abertos/ entrevistas semi-estruturadas para
identificar o grau de interesse e conhecimento dos alunos e professores do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas e do Curso de Licenciatura em
Geografia em relagio s tematicas ambientais trabalhadas em atividades dis-
ciplinares ou nio-disciplinares.

Para as atividades que visaram diagnosticar o grau de “ambientalizacio” curri-
cular, os Critérios de Diagnéstico que construimos na primeira reunido da Rede
ACES em Hamburgo subsidiaram a andlise da Grade Curricular (Plan de Estudios),
Ementas (sinopses das matérias) dos dois cursos de formagio de professores, nos
Planos de Cursos ou Materia, nas Atividades de Pesquisa Académica dos Institutos
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de Biologia e de Geociéncias', além de nos inspirar em agbes que ja realizamos em
disciplinas dos cursos de graduagio em Biologia (Botinica para o Ensino
Fundamental e Médio), assim como aquelas desenvolvidas em conjunto entre as dis-
ciplinas “Didatica para o Ensino de Geografia” e “Didatica para o Ensino de
Biologia”, tendo como uma das propostas de a¢do dos alunos a escolha, para fins
educativos, de paisagens/locais no cAmpus da Universidade Estadual de Campinas.
Em especial para essa atividade, que representou parte do nosso diagnostico, par-
ticipou a Profa. Dra. Cristina Bruzzo, responsavel pela disciplina de Didatica para o
Ensino de Biologia.

Além dessas frentes de diagnéstico, desenvolvemos ainda outras, relacionadas
aos trés projetos de iniciagio cientifica, que ddo miradas diferentes para as esferas
formadoras dos curriculos dos cursos de Licenciatura, Uma dessas frentes estd
registrada no item seguinte (Metodologia, processos utilizados e resultados preliminares
do diagndstico), nos qual apresentaremos as aproximagdes com os documentos
escritos e com as falas de professores universitarios.

Metodologia, processos utilizados e resultados preliminares do
diagnéstico

Aproximacdes com os documentos escritos

Procuramos realizar algumas de nossas analises respaldados por uma perspecti-
va de analise documental sustentada pelo paradigma indiciario (Ginsburg, 1986).
Nesta perspectiva de trabalho o importante é levar em conta as pistas/marcas pre-
sentes nos “textos/discursos” que possam revelar detalhes importantes daquilo
que queremos conhecer, com o intuito de produzir, a partir daquilo que “carece
de relevancia”, uma adequada explicaciio tedrica. Portanto, possibilita encontrar
singularidades e regularidades no “emaranhado de dados” disponiveis para o
diagnéstico, permitindo a realizagio de anélises/leituras a partir do que o discurso
do outro remete bem como o que emerge desse movimento discursivo, cons- .
truindo-se formas de olhar para as diferentes disciplinas dos cursos de graduagido em
Geografia e em Biologia e também formas de interpretd-las (Geraldi, 1996).

Procuraremos tracar uma apresentacio dos lugares e relagdes que as questdes
ambientais ocupam e estabelecem nesse “plano de existéncia” do curriculo,
expressos, inicialmente, pelos nomes e pelas ementas das disciplinas®>. Em uma
segunda parte desta secio, teceremos algumas consideragdes sobre a utilizacio dos
quadros que contém os “Critérios de Diagnéstico” para caracterizagdo da ambien-
talizacio curricular nos dois cursos de formagio de professores selecionados para
nosso estudo.
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- Qual “ambiental” nomeia as disciplinas dos cursos de graduagio?

Na construcio dos procedimentos para atender s inten¢des apresentadas no
paragrafo acima, iniciamos pelas referéncias diretas ds questées ambientais no NOME
DAS DISCIPLINAS elencadas no curriculo.

No caso do curso de Licenciatura em Geografia, nio encontramos indicios em
nenhuma disciplina do Nucleo Comum [Geologia/Geografia] e em nenhuma do
Nacleo Comum [Bacharelado/Licenciatura]. J4 em uma disciplina obrigatéria para o
Bacharelado [Meio Ambiente Urbano] e em | obrigatéria para Licenciatura
[Pratica de Ensino: Educagido e Meio Ambiente], constam a expressio “Meio
Ambiente” e estdo localizadas nos Ultimos semestres do curso.

No rol de 20 disciplinas eletivas, quatro delas possuem referéncias diretas as
questdes ambientais [Recursos Naturais, Meio Ambiente e
Desenvolvimento; Geomorfologia e Meio Ambiente; Educacio e Meio
Ambiente; Planejamento e Desenvolvimento Sustentdvel], trés delas com
a expressdo “Meio Ambiente” e uma delas com o “Desenvolvimento Sustentavel”.

Debrucando-nos sobre o curso de Licenciatura em Biologia, do periodo notur-
no, a escolha da palavra “Ecologia” como indicadora nos permite encontrar duas
disciplinas no Nicleo Comum [Ecologia Geral e Ecologia e Fitogeografia]
dentre 39 existentes e em 3 disciplinas eletivas [Ecologia e Educacio
Ambiental para Ensino Fundamental e Médio, Ecologia de Campo,
Métodos em Ecologia e Ecologia Genética e Evolutiva] dentre 69 constan-
tes no catalogo. Muitas das disciplinas foram selecionadas por apresentarem a
palavra-chave ecologia em seu nome. Apesar de ter sido escolhida como uma palav-
ra-chave, esta geralmente se associa a disciplinas que tratario de elementos isola-
dos de um ambiente — somente vegetais, somente animais — e nio consideram o
ambiente de maneira sistémica e complexa, excluindo principalmente fatores rela-
cionados ao clima e ao solo. Também, no conjunto de disciplinas eletivas, todas que
devem ser realizadas a partir da metade final do curso, encontramos Educacio
Ambiental e Introducdo a Biodiversidade (extinta neste ano de 2002). J4 no
Curso de Bacharelado e Licenciatura Diurno Modalidade A] - Opcio A
Ambiental, pela mesma palavra “Ecologia” como indicadora, encontra-se a seguin-
te configuragdo de referéncias a questbes ambientais: duas disciplinas no Nucleo
Comum [Introdugiio a Ecologia e Ecologia Basica], dentre 33 existentes, e
em seis disciplinas eletivas [Ecologia Animal, Ecologia Vegetal, Iniciacdo
Cientifica em Ecologia I, Iniciacio Cientifica em Ecologia Il, Estdgio
Supervisionado em Ecologia I, Estagio Supervisionado em Ecologia II],
além da disciplina Técnicas para Monitoramento do Meio Ambiente, dentre
49 constantes no catalogo. Tais disciplinas sdo de responsabilidade dos
Departamentos de Botédnica e Zoologia do Instituto de Biologia da Unicamp®.

Vale a pena destacar uma diferenga entre os dois cursos, nessa primeira apro-
ximacio com o NOME das DISCIPLINAS. Na nomeacio das disciplinas, enquanto no
curso de Licenciatura em Geografia percebe-se a presenga da expressio meio
ambiente como ponto de relagio com outros aspectos que compdem o universo
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das “questdes ambientais”, tais como desenvolvimento, planejamento e educagdo, no
curso de Licenciatura em Biologia, a utilizagio da palavra ecologia parece expressar
a area de conhecimento cientifico que explica e abarca as “questdes ambientais”,
em seus multiplos aspectos.

Em um movimento seguinte, passamos a procurar referéncias diretas ds questdes
ambientais nas EMENTAS das disciplinas presentes no documento de criagdo do curso.

Das dezoito disciplinas que totalizam o Nicleo Comum do curso de
Geologia/Geografia, em quatro delas as questdes ambientais estio implicitas - sujei-
to A interpretacdo — nos prefixos “eco” ou em propostas de agdes de reconheci-
mento das relagdes e interacdes entre processos naturais e humanos. S3o essas as
disciplinas [uma delas de carater introdutério - Ciéncia do Sistema Terra lI,
outra de 4rea afim - Biologia - e duas de carater tradicional nos curriculos de
Geografia - Biogeografia; Trabalho de Campo].

Também encontramos as questdes ambientais presentes em seis ementas de
disciplinas obrigatérias, sendo trés do Nacleo Comum [Licenciatura/Bacharelado]
de dezenove disciplinas no total, duas s6 do Bacharelado [que sdo sete no total] e uma
s6 da Licenciatura [que sdo sete no total]. Em uma delas - Prdtica de Ensino:
Educacio e Meio Ambiente, oferecida para a Licenciatura, ha Meio Ambiente
no titulo, mas na ementa fala-se de “estudos do meio” que sio agdes tradicionais
no ensino e nio se vinculam necessariamente as questBes ambientais; em outra -
Geografia Agréria - a presenca destas questdes como “contelidos” da disciplina
estaria implicita na idéia da natureza ser tomada tanto como recurso quanto como
restrigio para a atividade agricola — o que pode ter sido uma leitura equivocada
nossa; nas quatro outras - Hidrologia e Oceanografia; Geografia das
Indistrias; Geografia Urbana; Meio Ambiente Urbano - esta explicita a
tematica ambiental por meio de expressdes e conceitos oriundos destas preocu-
pagdes; chamou-nos a atengio o fato de que em todas elas estas expressdes e con-
ceitos sio colocados ao final do texto da ementa, dando a impressdo de pos-
posigdo aos “‘contetidos” tradicionais destas disciplinas.

No rol de 20 eletivas, reconhecemos essas referéncias em onze disciplinas. Em
uma delas - Educagio e Meio Ambiente - ocorre o mesmo que na outra dis-
ciplina que tem educagdo no titulo: na ementa se fala sobre “estudos do meio” que
& uma pratica comum nos ambientes pedagégicos, sendo um “contetido/conceito”
do campo da educagio e ndo das tematicas ambientais propriamente ditas. Em qua-
tro delas - Educagio e Meio Ambiente; Bioclimatologia; Mudancas
Globais no Sistema Terra; Organizacio do Espaco Regional - estas tema-
ticas estio implicitas em expressdes como “relagdo sociedade/natureza”, ou con-
ceitos como “ecosfera” e “estudos do meio”; em sete disciplinas - Recursos
Naturais, Meio Ambiente e Desenvolvimento; Geomorfologia e Meio
Ambiente; Movimentos Sociais; Metrépoles e Metropolizagdo; Turismo
e Novas Territorialidades; Planejamento e Desenvolvimento
Sustentével; Economia do Desenvolvimento - a tematica ambiental estd
explicita nas expressdes meio ambiente, desenvolvimento sustentavel, ecologistas,
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monitoramento ambiental, sustentabilidade; com a exce¢io da disciplina
Planejamento e Desenvolvimento Sustentdvel em que toda a ementa diz
respeito as questdes ambientais, em todas as outras elas aparecem escritas ao final.
A este fato nos fizemos a seguinte pergunta: seria esta localizacio ao final resulta-
do apenas de uma pos-posicao aos conteiidos tradicionais destas disciplinas ou
refletiria uma certa cronologia nos contetdos, por ter nas questées ambientais a
dltima preocupagdo incorporada as discussdes da disciplina? Mas outra pergunta
também nos fizemos: Haveria um certo pudor/vergonha por estar incluindo nestas
disciplinas um tema em moda [considerado por muitos como puro modismo pas-
sageiro] ou um tema ainda sem caréter cientifico? Uma outra questio resultante
das anteriores: teria esta localizacdo das questdes ambientais, ao final das ementas,
alguma relagdo com o fato da maioria das disciplinas que as explicitam estarem
também localizadas ao final do curso ou ainda como eletivas, que estio listadas ao
final do curriculo?

O que chama a atengao para esta “localizagio ao final” & o fato de grande parte
do corpo docente do Instituto de Geociéncias estar vinculado a pesquisas em que
as temdticas ambientais sdo centrais, refletindo inclusive na existéncia neste
Instituto de um Nicleo de Pesquisa Ambientais [NEPAM] e de uma das duas 4reas
do recente Programa de Pos em Geografia ser justamente “Geografia e Meio
Ambiente”. Assim nos surgiu uma dltima pergunta nesta direcio: se , no cotidiano
do trabalho do Instituto de Geociéncias, a tematica do meio ambiente est4 tio pre-
sente por que nas ementas ela pouco aparece e quando o faz fica ao final?

As ementas das disciplinas do Curso Noturno de Licenciatura em Biologia,
quando por nés analisadas, em busca de indicios que nos permitissem imaginar
como aparecem as questdes ambientais e com quais énfases, sdo um material que
nos possibilita realizar algumas aproximages com aquilo que compreendemos em
algumas disciplinas do curso de Licenciatura em Geografia, ou seja, temas mais clas-
sicos, da tradigdo do campo de estudos sdo privilegiados em grande parte da des-
cricdo das ementas, localizando-se nas ultimas palavras e expressdes referéncias a
abordagem de questdes ambientais, quer seja, novamente, pela palavra “Ecologia”
em uma disciplina do Nicleo Comum [Microbiologia I, na expressio ecologia
microbiana] ou em duas outras disciplinas que contém a expressio “Meio
Ambiente” [ Zooparasitogia, com a frase interagdes entre hospedeiro-parasito e
o meio ambiente; e Botanica Econdmica, na analise da acio humana no meio
ambiente].

No conjunto de eletivas, reconhecem-se em uma delas [Introduciio a
Legislacdo Ambiental] teméticas que podem multidimensionar o “ambiental”
para alem da “ecologia”, pois tem a seguinte ementa: Unidades de Conservacio.
Legislagio ambiental na Constituicio Federal. Legislagio Ambiental na Constituicio
Estadual. Politica Nacional de Meio Ambiente. Resolucdes do CONAMA.
Movimento Ambientalista no Brasil.

No curso de Bacharelado e Licenciatura Diurno Modalidade AJ: Opgio A:
Ambiental, é possivel perceber um movimento mais fortemente marcado pela res-

98



tricio 4 nocio de ambiente natural e sua dindmica de estruturacio e funcionamen-
to baseados na inter-relacio dos fatores bibticos e abidticos. Esse forte indicio é
capturado também no conjunto de eletivas, pelas expressdes e frases “Introducio
A biologia e histéria natural de organismos e relagio com fatores ambientais” [ na
disciplina Zoologia: Introducio e Métodos do Nicleo Comum], “O ambiente
marinho” e “Adaptagdes dos organismos marinhos as condi¢des ambientais” [ na
disciplina Fundamentos de Oceanografia]; “Estudos dos invertebrados
(excluindo os insetos) e o seu ambiente “ [ na disciplina Topicos em Zoologia
de Invertebrados]; “Ocorréncia em funcio de fatores ambientais (bioticos e
abi6ticos” [ na disciplina Parasitologia Animal Il] e implicitamente no disciplina
Histéria Natural dos Vertebrados, a partir dos “Estudos de campo e labo-
ratério sobre organismos vertebrados: como sio, onde vivem e o que fazem (tra-
balho de Campo).”

Esse “emaranhado de dados” caracteriza um complexo tecido discursivo, em
que inimeros fios concorrem para o movimento produtor de discurso e discipli-
narizagio dos temas relativos & ambientalizacio curricular. O que, num primeiro
momento, de uma visada mais geral, pode caracterizar uma preocupagio com
questdes ambientais, revela-se, a partir do pormenor, do “deixado de lado”, uma
complexa elaboragio e um entrecruzamento de fios analiticos, provenientes de
ireas diversas, a respeito da tematica ambiental nesses cursos de graduagio, con-
correndo para a produgio de um tecido vivo e vivificado, pelos sujeitos que inte-
ragem na produgio discursiva.. como a narrativa que estamos a produzir!

- Programas das Disciplinas em foco e enquadramentos

Para preenchimento dos quadros de “Critérios de Diagnéstico”, que produzi-
mos ha primeira reunido da Rede ACES em Hamburgo, realizamos leituras dos dife-
rentes programas das disciplinas, obrigatérias e eletivas, dos cursos de Licenciatura
em Biologia e Licenciatura em Geografia, procurando reconhecer em qual deles
havia possibilidades de reconhecer os diferentes itens que caracterizam o Estudo
‘ambientalizado”. Fizemos esse trabalho a partir dos materiais cedidos pelas coor-
denagdes de graduagio dos dois cursos. Conforme informados pelas proprias
coordenagdes de graduagio do Instituto de Biologia e do Instituto de Geociéncias,
esses materiais compuseram um conjunto de informagdes que subsidiaram proces-
sos recentes de avaliagio que o Ministério da Educagio do Governo da Republica
Federativa do Brasil realizou sobre esses cursos.

Nossos objetivos foram verificar o que tal preenchimento conferia de visibilida-
de aos cursos quanto 2 “Ambientalizagdo Curricular” e avaliar as potencialidades
de seu uso efetivo em situagdes de construgio de dados e/ou interpretagées.

Realizamos o trabalho de verificacio da presenga de cada uma das dez carac-
teristicas escolhidas (Conceito de complexidade; Flexibilidade e permeabilidade na
ordem disciplinar; Contextualizagio local-global-local; Consideragdo dos sujeitos
na construcio do conhecimento; Consideragio dos aspectos cognitivos, afetivos e
de agio das pessoas; Coeréncia e reconstrucio entre teorias e praticas;, Orientagio
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prospectiva de cenarios alternativos; Adequacio metodolégica; Geragio de
espacos de reflexdo e participagio democritica; Compromisso com a transfor-
magdo das relacdes entre Sociedade e Natureza) em um vasto conjunto de planos
de cursos de disciplinas dos dois diferentes cursos de graduacio. Colocamos os
quadros que preenchemos anexos a este capitulo e nio nos propomos, neste
momento, comenta-los muito além do que os nimeros e os espagos em branco pos-
sam dizer como objetos que serdo olhados pelo leitor. Das dez caracteristicas sele-
cionadas em Hamburgo e dos diferentes itens que as explicam, estdo apresentados
somente aqueles que encontramos durante a analise.

Detivemo-nos neste texto sobre as presengas que o Diagnéstico, com suas
variadas taticas, nos permite conhecer. A provisoriedade deste texto e dos dados
construidos por esse Diagnostico deixa-nos mais livres para por entre eles transi-
tar e, numa préxima publicacio, se for o caso, sobre eles debrugar com mais detal-
hamento.

Realizando uma apreciacio sobre o instrumento que construimos em
Hamburgo, sdo interessantes as formas que né, todos os membros da Rede ACES,
encontramos para realizar as interagdes de perspectivas que compdem os campos
do curriculo e do ambiente. As caracteristicas que elegemos carregam fortemente
indicativos de uma ambientalizagdo que se respalda em novos mapas curriculares,
em novas organiza¢cdes no processo ensino-aprendizagem e na énfase dos sujeitos,
por inteiro, como produtores de conhecimentos. Naquilo que diz respeito aos
contetdos de formagio e a sua selegiio e organizagio em termos curriculares, o
que se percebe é uma aposta em trés dire¢des: o conceito de complexidade, as
condigdes para que sejam diferenciadas as relagdes entre sociedade e natureza e a
contextualizacio local/global/local. Chama-nos também a atencio a necessidade de
que sejam encontradas metodologias de ensino e de intervencio que déem conta
de totalidades, de coeréncias/unidades.

Parece-nos instigante pensar, que esse arranjo que quer ver e ao mesmo tempo
produzir curriculos, guarda em sua dinimica interna relacées com discussdes e refe-
renciais curriculares que nas dltimas décadas tém informado a educacdo bdsica, tais
como os conceitos de “interdisciplinaridade” e “contextualizagio” e a ruptura, que
permite permanéncias, com a concepgido de sujeitos cognoscentes®, para sujeitos
mergulhados na cultura, De acordo com Alice Lopes (2002), trabalhos atuais sobre
integragdo curricular e das ciéncias, a despeito de uma grande diversidade de fun-
damentacges, defendem um principio integrador que se circunscreve a valorizacio
das experiéncias e das vivéncias das pessoas, incluindo os alunos, que se torna, pro-
gressivamente dominante. Em uma das passagens desse seu texto, Alice Lopes
(2002, p. 156) salienta que “essa matriz dominante possui efetivamente uma poten-
cialidade critica associada a valorizagio dos saberes e das experiéncias dos alunos.
Esse potencial é explorado ainda com maior propriedade pela perspectiva critica
de curriculo® (...) pois redimensiona os saberes dos alunos como saberes de classe,
problematizando sua associagdo com a cultura e o cotidiano”.
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Para Luciola Santos (2000), a defesa de um curriculo centrado, preferencial-
mente, em situagdes praticas, problemas do cotidiano, envolvendo as experiéncias
dos alunos e seus interesses, para, neste contexto, explorar aspectos do conheci-
mento sistematizado, esta na agenda daqueles que buscam superar os mecanismos
de exclusio escolar, existentes no interior das instituicbes educativas

Além desses aspectos, é possivel falar dessa construgdo de curriculos, via tabe-
las, por vertentes da producdo social de metodologias de ensino, nitida fuga dos
valores tecnicistas e forte aproximacdo com as discussdes criticas no campo edu-
cacional, em especial pelas inspiragdes em teorias marxistas ou da educagdo popu-
lar, que organizam metodologias participativas, de agdo, de transformagio social as
quais os valores politicos da Educagio Ambiental tém encontrado espagos de
reconhecimento.

Os planos de cursos da Licenciatura em Geografia seduzem o leitor por priori-
zar a fundamentacio tedrica que permeia a organizagdo das disciplinas. Os saberes
sistematizados e referenciados academicamente séo aquilo que discursivamente vai
ganhando o poder e o status de uma disciplina universitaria. Em infinitas listas de
bibliografia e em planos que descrevem, por vezes aula a aula, vio sendo tracadas
as linhas de construcio das formas de raciocinar segundo as vertentes teoricas.
Esses processos de apresentagio das disciplinas (e de disciplinarizacao dos conhe-
cimentos) tém seu campo de atuagio prevendo, em muitos casos, uma necessaria
inter-relacio de 4reas de conhecimento, ou mesmo uma marcagdo, em termos dis-
cursivos, das Ciéncias da Terra como multi/interdisciplinares. Um caminho que
podemos seguir para compreensio desses diferentes processos é o que, a exem-
plo do que Silvio Gallo (2000) explora em provocativo artigo, nos convida a dimen-
sionar a disciplina como pedagogia e como politica de relagdes entre saberes e
poderes.

Essas op¢&es, na apresentagio dos planos de curso, permitem/requerem a pre-
senca de muitas das caracteristicas que agrupamos no item Complexidade, em espe-
cial a analise complexa da realidade e a anilise das causas e efeitos dos problemas.
A contextualizacio, nos Planos de Curso, encontra grande referéncia, em termos
tedricos, nas discussdes sobre problematicas globais e locais - vinculadas a recen-
te centralidade teérica do conceito de lugar -, assim como a presenca de conted-
dos que abordam problematicas das relages entre Sociedade e Natureza. Uma
possibilidade de investigacdo associada a histéria de produgao desse curriculo em
nfvel universitario, com énfase marcante nesse corpus de conhecimento pode encon-
trar ressondncias interessantes com a histéria das disciplinas escolares, em especial
a Geografia para a escola basica .

Merece ser um foco de atencgio na continuidade de nossas investigacdes a res-
peito do curso de Licenciatura em Geografia o nimero de disciplinas que estdo
abertas a incorporagio de teméticas emergentes, o que pode representar, na cons-
tituicio de area de conhecimentos, embora disciplinares, em linhas de abertura, de
conexiio com aquilo que lhe poderia ser, até, considerado exterior.
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Os planos de curso da Licenciatura em Biologia (Noturno) tém pouco &nfase no
detalhamento, explicagdo e validagdo em corpus tedrico de seus contetidos pro-
gramaticos. Notamos preocupagdes voltadas a organizacio espago-temporal das
atividades curriculares e as diferentes/repetidas formas de participagido dos alunos,
bem com das avaliagdes. Discursivamente se exercita uma previsio, a mais proxi-
ma possivel, de como serdo concedidos aos alunos os espagos, em quais tempos e
com quais saberes, para que se formem, se tornem aquilo a que se propdem as dis-
ciplinas, ou seja, suas identidades profissionais. Essa configuracio e apresentagdo
curricular é obtida langando-se mio de caracteristicas mais associadas a identifi-
cagdo dos sujeitos como construtores de conhecimento e A geracio de espacos de
reflexdo e participagio democritica. As teorias do conhecimento biolégico estio
dispostas, nos planos de curso, como aparatos de formacdo, consolidados pelas
comunidades cientificas, dentro da tradicio de uma 4rea que trabalha com ambien-
te, ou seja, a Ecologia. Esse tipo de percepc¢io ndo requer/exige a producio de
idéias, ou mesmo a contraposigio de idéias, que indiquem transicées entre para-
digmas (por exemplo entre sistémico e complexo), mas sim uma opcdo por aquilo
que pode ser abarcado pelas explicacdes criadas pela referida 4rea (a Ecologia).

A busca por conectar esses conhecimentos a agées praticas (de laboratério, de
campo, de pesquisa) requer que uma certa “conceituacio” do que é pritica, de
como funciona e de que maneiras é considerada relevante para a formacio dos alu-
nos. Essa & uma hipétese de trabalho para que estendamos nossas leituras da histé-
ria de um curriculo universitirio para o qual a pratica é muito requisitada como
valor agregado para as teorias. De maneira préxima, os estudos de Elizabeth
Macedo e Alice Lopes (2002) a respeito da histéria da disciplina de ciéncias no
curriculo da educagio basica apontam como estruturadores do curriculo, dentre
outros elementos, os relativos a pratica, incluindo a social, denominada cotidiano e
realidade. Para essas autoras, a idéia de utilidade social da ciéncia (via praticas, com
as mais diferentes caracterizagdes, na nossa opinido) foi mais forte como legitima-
dor da existéncia de uma disciplina escolar na educagio basica do que a unificagio
via meétodo cientifico, como sugerem/insistem estudos teéricos e propostas de
materiais didaticos e de curriculos das décadas de 60 a 90, na nossa avaliacio,
Podemos, com nossas investigagdes, também colocar sob suspeita , como fizerem
Elizabeth Macedo e Alice Lopes, um conjunto de construgdes a respeito dos papéis
das atividades préticas nos cursos superiores, como tempos e espagos de formagio
e desenvolvimento das habilidades e conhecimentos de fazer ciéncia e se tornar
cientista, e propor explicagbes e reflexdes a respeito de seus modos de operar
pedagogicamente na construgio curricular.

Em entrevistas realizadas com professores dos cursos de Biologia e Geografia ¢,
foi solicitado que eles apresentassem por que os alunos reconhecem suas discipli-
nas como aquelas em que estdo presentes as questdes ambientais. Os argumentos
apresentados pelos professores apontam tanto para caracteristicas conceituais des-
tas dreas do conhecimento (integracio dos componentes e processos naturais;
integragdo conceituais), quanto para nogbes do que seja ambiente (presenca do
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ambiente é definida pela presenca de problemas ambientais (causadas ou ndo pelos
homens); ambiente aparece quando se chega até a realidade, até o campo; alte-
ragdes e mudangas ambientais fisicas e as transformagdes das condicdes de vida no
ambiente; o ambiente é o espaco das relagbes sociais; o ambiente vem do “exte-
rior” para o “interior” da Universidade). Consideramos que estes argumentos
fazem parte do diagnéstico do programa das disciplinas, 2 medida que eles se
dobram sobre a elaboragio mesma destes programas pelos professores.

— Producio curricular nas falas dos docentes dos cursos de Licenciatura em
Biologia e em Geografia’

Esta etapa de analise usa como fonte de informagdes, entrevistas semi-estrutu-
radas realizadas com professores do Instituto de Biologia e Instituto de
Geociéncias. O que se busca entender com tais entrevistas & o porqué do curri-
culo estar estruturado como estd (com poucas ocasides onde a tematica ambien-
tal é abordada), retomando alguns pontos na historia de sua construgio. Os nomes
dos professores selecionados para a entrevista foram tomados a partir da leitura e
analise dos Projetos Pedagogicos dos cursos de Geografia e Ciéncias Biologicas -
Diurno e Noturno, e também através da indicagio Diretor do Instituto de
Geociéncias - no caso do curso de Ciéncias da Terra. Foram selecionados cinco
professores do Instituto de Biologia e trés professores do Instituto de Geociéncias.

Em relacdo 2 Biologia, as entrevistas consistiram de perguntas iguais para todos
os professores, que tentavam remontar as decisdes tomadas na Reforma
Curricular acontecida em 1989, e assim, investigar possiveis razes para a distri-
buicdo atual dos temas ambientais no curriculo do curso. Todas as entrevistas
foram gravadas, depois transcritas. Em um primeiro momento, genericamente
pudemos notar que:

— A maioria dos professores concorda que as disciplinas cujos nomes possuem

a palavra Ecologia tratam do ambiente de forma nio-sistémica, ou seja estu-
dam os organismos isoladamente, ndo podendo ser encaradas como as res-
ponsaveis pela discussio dos contetidos ambientais no curriculo.

— De forma geral, os professores passam a impressdo de que acreditam que as
questes ambientais s6 sdo fundamentais para o curriculo da Modalidade
Ambiental do curso Diurno; nio para as outras Modalidades (Molecular e
Médica); eles acreditam que a carga horéria para todos os Departamentos &
distribuida equilibradamente, de forma que os Departamentos que, em poten-
cial, tratariam dos contetidos Ambientais (Zoologia e Botdnica) ndo estdo
defasados em relagio aos outros.

- Todos os professores se mostraram preocupados em incluir mais temas
ambientais no curriculo, propondo este desafio para os préximos anos, seja
com a criacio de novas disciplinas, com a reformulagio dos programas de cer-
tas disciplinas ou até mesmo com uma reorganizagdo na estrutura do curri-
culo do curso.
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- Quando se fala do curso de Biologia, imediatamente ao professores passam a
se referir ao curso Diurno. O curso Noturno praticamente nio & menciona-
do.

A explicagdo dada para a “possivel falta” de temas ambientais no curriculo &
devida a um processo histérico. Nunca houve uma preocupacio com tais temas, e
mesmo antes da Reforma eles nio figuravam de maneira significativa no curriculo,
por uma questio de tradigdo de um curso no qual as disciplinas ditas da 4rea
ambiental tém enfoque voltado para a histéria natural. Foi citada também uma
outra possivel explicagio: quando o curso foi criado - sob o regime militar - estas
questdes ndo puderam ser incluidas por serem vistas como um desrespeito a sobe-
rania Nacional, principalmente por discordarem em vérios pontos da proposta do
Governo para a ocupagdo da Amazoénia (“Ocupar para ndo Entregar”) e nio houve
uma posterior preocupagao para a sua maior inclusdo. Alguns professores nio con-
cordam que os temas ambientais sejam escassos no curriculo. Acreditam que estes
sdo tratados durante as disciplinas relativa & Zoologia e Botanica.

Em relagdo a Geociéncias, as entrevistas consistiram de perguntas iguais para
todos os professores, que tentavam remontar as decisdes tomadas quando da
criagio do Curso de Geografia em 1998, e assim, investigar as razées para a dis-
tribuicdo atual dos temas ambientais no curriculo do curso. Todas as entrevistas
foram gravadas, depois transcritas, Em um primeiro momento, genericamente
pudemos notar que:

- Os temas ambientais foram incluidos no curriculo do curso por causa da
incorporagio de discussGes feitas no cenario nacional/mundial pelos movi-
mentos ambientalistas da década de 80, e que influenciaram o momento de
sua criacdo. A questdo ambiental na época era uma espécie de moeda corren-
te para se conseguir novos projetos, financiamento e fazia parte do discurso
das politicas publicas e da academia, sendo assim criar um curso que tratasse
de tais temas facilitaria sua aceitagio e implementagio.Outro fator que pesou
para que tais temas fossem incluidos eram novas possibilidades de atuacio
profissional do gedgrafo, pois com a criagio de leis que prevéem que toda
grande obra, antes de ser construida, precisa ter seus impactos ao meio
ambiente avaliados, abriu-se um novo mercado de trabalho para pessoas habi-
litadas a prestar esse tipo de consultoria.

- Existe também uma dificuldade de encaminhamento da discussio a respeito da
tematica ambiental dentro da Geografia, pois existem linhas de pensamento e
de critica contraditorias nessa questio. Alguns inclusive se posicionam contra
essa discussdo dentro da Geografia, pois defendem que é uma ciéncia que ja
tem sus conceitos, as suas categorias; trabalham com a idéia de meio, de
ambiente e do meio geogrifico e nio pretendem entrar na discussio do meio
ambiente ou do ambientalismo.
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De modo pontual, trés pontos sio importantes de serem destacados:

— Um entrevistado afirmou que é impossivel dissociar qualquer conceito estu-
dado em Geografia das questdes ambientais. Uma vez que a Geografia estuda
a organizagio do espago (fisico, das relagdes sociais, socioecondmicas e da
natureza) e as relagbes/interferéncias que ocorrem nestes espacos, sempre
estara sendo trabalhada a temética ambiental; desta foram seria até redundén-
cia queres ressaltar dentro das disciplinas especificamente o que seria o tema
ambiental que ela estaria discutindo.

— Com relacio a fato de existirem mais disciplinas “ambientalizadas” de caréter
eletivo que obrigatério, um entrevistado comenta que isso vem da idéia de
que o aluno é quem deveria construir seu perfil. Se o aluno tiver o desejo de
se aprofundar em questdes ambientais ele teria esta liberdade.

- Quanto ao fato observado com grande freqiiéncia nas ementas: sé a ultima
frase desta fazia mengio as questdes ambientais, os entrevistados tiveram opi-
nides bem diferentes. Um deles diz que é uma forma de destacar essa impor-
tante questio, mas que ela é trabalhada durante todas as disciplinas. Outro
entrevistado acredita que foi uma estratégia para adequar o curriculo do
curso e facilitar sua implementacio, incorporando um discurso valorizado na
época.

Este conjunto de in-forma-acdes, tomados de entrevistas realizadas com pro-
fessores do Instituto de Biologia e Instituto de Geociéncias, possibilitou entender
como a temitica ambiental foi estruturando-se nos curriculos e como as diversas
compreensdes sobre esse tema pelos professores entrevistados contribuiram para
gerar um processo de “ambientalizagio” do curriculo, sinalizando também quais
sentidos, valores, verdades e subjetividades foram agenciadas na produgdo curricu-
lar (Silva, 2002).

- “Por que nio podemos entrar la dentro!”: As imagens de uma reserva flo-
restal urbana e as praticas de educagio ambiental.?

Segundo Silvia Maria Serrio (2002, p. 03), dentre os 2,7% da éarea total do
Municipio de Campinas em que atualmente hé cobertura vegetal de Mata Atlantica,
existe a Mata de Santa Genebra, que com seus 250 hectares é a maior delas e esta
localizada no Distrito de Bardo Geraldo, onde também esta o cimpus central da
Unicamp. A regido que abriga a mata foi doada ao municipio em 1981, mediante a
criacio da Fundagio * José Pedro de Oliveira’ com o intuito de administrar e pre-
servar este fragmento florestal. Para tanto, a mata foi doada somente para fins
cientificos e culturais com o propésito de se estudar extensamente seu ecossiste-
ma. Mais recentemente é que a Educacio Ambiental passou a compor seu reperto-
rio de atividades. A Reserva é um interessante lugar, pois aglutina ensino, pesquisa
e extensdo. E um local em que sio desenvolvidas atividades de educagdo ambiental
das quais participam professores e estudantes universitarios e da educagio basica,
e procuram envolver as comunidades que vivem no entorno da Mata
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No principio eu nio sabia como um projeto de investigacio direcionado a
entender o movimento de passagem das tematicas “ambientais” pelos curriculos
universitarios se ligava com praticas aparentemente “externas” 4 universidade.
Cheguei a reserva sem saber exatamente o que ia fazer 1. Acabei escolhendo
alguns recortes, |4 e aqui, de atos que melhor expressassem a inteireza dos homens
com emogbes porque sio elas que nos movem nas relagées hierarquicas ou igua-
litirias com os outros se expressando em atos de dominagio, de indiferenca ou de
curiosidade. Maturana (2001) sustenta que nio h4 uma agio humana sem uma
emocao que a sustente e a estabeleca como ato. Nio ¢é a razio que nos leva a
acSes, mas emogdes. Diferentes emocgdes especificam diferentes dominios de
agoes, inclusive aquelas sobre o nosso entorno que vem passando por um movi-
mento de internalizacio a partir da difusio dos ideais do ecologismo.

As agbes humanas, como as atividades em educacio ambiental e os curriculos
universitarios, transformam o meio e podem ser transformadas por ele. As ativi-
dades propostas pela equipe da Fundagio na Reserva refletem, em certa medida,
os curriculos universitarios dos professores e monitores ja graduados ou graduan-
dos que as elaboram e as vivenciam. As praticas de Educacio Ambiental sio como
negativos que deixam visiveis as formas das estruturas curriculares hegeménicas.
Para entender isso acompanhei alguns atos de educacio ambiental dentro da reser-
va me baseando em metodologia de pesquisa qualitativa: a observagio participante.
Através dela tecemos caminhos que nos possibilitam entender e apontar algumas
relagbes entre sociedade e natureza - indissocidveis das imagens e representagdes
que as pessoas constroem dos meios ambientes.

As astlicias dos visitantes comp&em uma rede de anti-disciplina na qual proces-
sos lidicos de micro-resisténcias fundam micro-liberdades gazeteiras nos proces-
sos de Educagdo Ambiental desenvolvidos pela equipe da Fundacio, abrindo mobi-
lidades e descontinuidades em relagio aos tracados e rotas instituidas. A memoria
surge como experiéncia, uma dimens3o vivida e afetiva conduzindo a caminhos ima-
ginativos.

A producio de conhecimentos dos jovens e adultos que visitam a reserva é
baseada em saberes intuitivos. Ou seja, & a partir de suas crengas, valores, atitudes,
expectativas e representagdes em relagio ao mundo natural que o compreendem.
Parece que duas classes de emog&es fundamentais estio permeando esses saberes
intuitivos. Uma delas orientando uma visio de segmentacio entre cultura e natu-
reza, pureza e perigo; E a outra orinetando uma viséo de unificagio. Dentro da pri-
meira visdo, a natureza seria imaginada como um “parque de dinossauros”, um con-
junto de objetos intocaveis a servico da ornamentacio, do entretenimento e do
consumo pelos homens; Dentro de uma segunda visdo, o natural seria lembrado e
narrado como habitando os lares humanos e as suas imediagdes, havendo ai um
desejo de cuidar dele que poderia implicar em interesses praticos dos visitantes
como levar mudas para plantar em casa. No extremo dessa visio unificadora, os
animais poderiam estar tdo personificados quanto os personagens da Disney World.
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— Educacdo Ambiental preservacionista

A Educacgio Ambiental realizada dentro da reserva é voltada para estudantes das
escolas da rede publica e particular, grupos da 3° idade e portadores de necessida-
des especiais. Neste primeiro semestre de 2003 cerca de duas mil pessoas partici-
param das suas atividades de educagdo ambiental, sobretudo criancas e jovens do
Ensino Fundamental e Médio. Aos moradores do entorno da reserva é permitida a
entrada no Gltimo sabado de cada més.

Os conte(idos expostos pelos monitores sdo sobretudo de cunho naturalista,
sendo ligados a exposi¢io dos lugares e dos objetos pertinentes aos projetos de -
pesquisa desenvolvidos pela Fundagdo. No Complexo do Borboletdrio, espécies de
borboletas sdo atraidas pela presenga de um jardim, criadas e monitoradas numa
estufa com objetivo de acompanhar os seus ciclos de vida. Outro projeto quer
recuperar 4reas degradadas do fragmento, tendo apoio no Viveiro de Mudas de
Plantas Nativas. Nesse ponto se explica aos visitantes as fases do processo de pro-
dugio de mudas e como proceder com as sementes, a terra, as mudas e no plan-
tio e a importincia das areas verdes. Por Gltimo os visitantes sdo conduzidos a
Trilha Leste onde se destaca os efeitos que o uso publico inadequado teve sobre
aquela nova parte da reserva enquanto fora aberta a comunidade. Embora existam
pontos e falas escolhidas pelos monitores para falar sobre a mata, a producéo de
conhecimentos pode ganhar novos contornos dentro de um lugar com uma diné-
mica proépria, peculiar, repleta de possibilidades de encontros e de tensdes. Ha uma
tendéncia de evitar o ndo programado, o imprevisivel e a desordem. No entanto,
eles podem ser principios da diversificacio e de autonomia numa subtemporalida-
de regida ndo pelo relégio, mas colorida por lembrancas e emogdes.

Serrio (2000) questiona se a preservagio de uma floresta urbana se daria ape-
nas por discursos morais como moduladores de comportamento materializados
em aparatos de vigilincia -como segurancas- e de controle- como as cercas. Ela
defende que a preservagio da mata se tornaria menos fantasmatica se ela conse-
guisse ir além de seus dominios. Para isso deveria construir lagos afetivos com os
moradores do entorno e com os visitantes, Em contrapartida, Mauro Almeida, pro-
fessor do Departamento de Antropologia do IFCH/Unicamp, primeiro questiona
até que ponto a Reserva de mata poderia educar os moradores da cidade modifi-
cando a visio que eles tém de natureza. Em segundo lugar alerta que o seu uso
pliblico se levado ao extremo poderia ser contraditorio com a sua meta central: a
conservagio. Os atalhos rapidos para qualquer dos questionamentos pode ser
ilusdrio, pois mais questbes sdo levantadas na busca de assegurar a sobrevivéncia
de um fragmento florestal,

A mudanca da presidéncia da Fundagio no final do ano passado e a chegada de
uma pessoa com experiéncia em projetos comunitarios na equipe aumentaram a
compreensio da importincia do suporte e do envolvimento das pessoas do lugar
para viabilizar a conservagio. A reserva se abriu mais para receber a comunidade
do entorno. Nasceram trés grupos de educagdo ambiental para e com a comuni-
dade moradora do entorno da mata: Dois de criancas para “desperta-las para a pre-
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servacdo da mata de Santa Genebra”. E um outro de mulheres que pretendem
“construir orquidarios com espécies nativas para repovoar a mata”,

Os visitantes reajem dentro de um lugar particular onde o mistério ocasional-
mente se apresenta. Esse conhecimento intuitivo emerge de julgamentos de valor
ligados a experiéncias passadas no meio social de cada um e ao que seus sentidos
estdo captando ali. Brota uma descontinuidade heterogénea de impressées, idéias,
falas, expectativas, emogbes permeadas por conflitos com os elementos do lugar,
admiragdo por eles e indiferenca a eles. Estd sempre presente uma avaliagio emo-
tiva: O lugar pode ser julgado como assustador, dificil, desgostoso, cansativo, peri-
g0so; e, admiravel, prazeroso, facil de ser explorado; Os sentidos e os significados
dessas representagdes intuitivas carregadas de emogdes dirigem as acdes dos visi-
tantes. Provavelmente o saber intuitivo é pouco modificado pela visita a reserva,
pois a vivéncia é disciplinarizada para ser curta. Embora o ambiente selvagem possa
estar sendo preservado fisicamente é mais um dos mundos que estamos perdendo
enquanto vivéncia (Dubos 1981).

— Pureza e perigo: um “Parque Jurdssico”.
Animais e plantas reais e imaginarios tém invadido e atormentado os pedagos
do homem urbano como nos atos abaixo:
“Monitor - Ndo tem lugar para o sapo morar?”.
Estudante - Nio. Eles que vio comer os insetos |4 fora da minha casa,
la eu uso inseticida!...”.
“M -Vocé matou uma aranha em casal”.
E - Ai. Légico! Estava na minha casa, na minha 4rea e nio na area
dela.”™.
“Professor - Lagartixa eu até suporto, mas dentro de casa nio. Se
tiver uma no quarto enquanto eu n3o puser para fora, eu nio consi-

go dormir”.

Animais de pedagos diferentes ou em trinsito sobre um pedago de uso huma-
no estdo mais vulneréaveis a ferimentos e ao desaparecimento uma vez que o con-
flito, as hostilidades dos homens e dos seus objetos técnicos estio sempre laten-
tes.

Apenas dentro da natureza “parque” a existéncia dos bichos selvagens e de
“sujeira” poderiam ser toleradas. A Sujeira é composta por todos os elementos ina-
propriados a uma ordem, sendo rejeitada nos sistemas que precisam classificar as
coisas (Douglas 1974). Nesse sentido, animais e plantas nio seriam sujos em si, mas
seriam sujeiras quando estivessem soltos dentro das casas e fora de um parque ou
vaso, lugares “apropriados”. E somente exagerando a diferenca entre dentro e fora,
acima e abaixo, macho e fémea, com e contra que um semblante de ordem & cria-
do.

O nosso comportamento aversivo a polui¢io é uma reagio que condena qual-
quer objeto ou idéia capaz de contradizer ou confundir classificades ideais a sepa-
rar os animais e plantas Uteis daqueles nocivos e venenosas. Quem suja ou polui
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cruza alguma linha - de demarcagio, de separagio e de purificagio que nio deve-
ria ter sido cruzada - e este desvio desencadeia perigo para alguém, podendo tal
transgressio ser punida (Douglas 1974). Nesse sentido, alguns seres invasores das
casas e de outros espagos - Cobras, morcegos, escorpides, lagartixa, sapo, insetos
e migrantes pobres - sdo antes disso representados como sujos, causando
repugnancia e deixando as pessoas alarmadas.

Idéias sobre perigo sdo simbolos das relagdes entre as partes da sociedade,
como reflexos de projetos de simetria ou de hierarquia que se aplicam no sistema
social mais amplo (Douglas 1976). A Cidade poderia ser entendida como um mode-
lo de segmentagio territorial onde haveria lugares reservados para classes da natu-
reza (bichos puros/ repugnantes) e da sociedade (Ricos/pobres), refletindo um pro-
jeto de ordenagio hierarquica. Nesse projeto exibido pelas midias de massa a pre-
servacdo da natureza selvagem seria algo que aconteceria em algum lugar “natural”
remoto e bem selvagem. A palavra selvagem ganhou conotagdes que a ligam a
ambientes inacessiveis ou adversos, ndo adequados ao ser humano, amaldigoados
por Deus e quase sempre ocupados por criaturas abominéveis. Na Europa, a trans-
formacio do medo em admiragdo ao ambiente selvagem ganhou forga no século
XVIII e deveu-se aos habitantes da cidade, quando perceberam que a vida humana
havia sido empobrecida pela auséncia de algo que poderia enriquecer emocional e
intelectualmente pessoas (Dubos 1981).

Entretanto, o conceito de mundo selvagem, intocado & fundamentalmente uma
percepgio urbana. Uma visio de pessoas que vivem longe do ambiente natural. Elas
perderam o contato de trabalho cotidiano com as formas de vida do meio rural. As
populagdes tradicionais tém percepgbes diferentes dessas areas “selvagens” e
baseiam seu uso da terra em visdes alternativas. O termo conservagdo pode muito
bem nio ter uma definicio abstrata para elas, mas é parte de seu modo de vida e
de suas percepgdes das relagdes do homem com a natureza.(Diegues 1994).

Em suma, a separacio entre gente e alguns bichos “repugnantes” pode estar
associada & separagio entre limpeza e sujeira. Nao tendo um tatus de “pureza” tor-
nam-se ameacadores ou perigosos ao sistema simbélico. Quando alguns animais
invadissem os espagos da cultura haveria tanta sujeira quanto quando o homem
adentrasse e marcasse a natureza selvagem em suposto estado de pureza com suas
méquinas e produtos técnicos. Alguns visitantes ao passear na mata imaginada por
eles como pura param e estranham: “E - Aqui passa carro? Nio assusta os animais?”
A visio da mata sendo invadida por automéveis e botas, meias, entulhos e outros
vestigios materiais da presenca humana pode mudar a percepcao a priori de alguns
jovens visitantes, desconstruindo a imagem de pureza da mata.

Os meios ambientes vistos como entornos a serem dominados e enfraquecidos
pelas forgas inevitaveis do progresso seriam a partir das influéncias do romantismo
e do ambientalismo internalizados por pessoas sensiveis que defenderiam a sua
protecio, a sua recuperagio e o seu valor intrinseco (Latour 1998).
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— A visdo Disney World: a cidadania dos animais e das plantas e o seu consumo.
Quando se encontram com um grupo de macacos-prego, as pessoas fazem

silencio. Apontam. Pisam devagar para nio assusta-los. A observacio do animal em
liberdade se prolonga. “Tadinho, Ele t4 assustado. Deve estar chamando a mie”.Q
animal, como ocorre nas producdes culturais do mundo de Disney, quase fala e &
como os humanos. Cada espécie tem uma personalidade e direitos (Matta 1999).
Nas experiéncias de encontro entre os visitantes e os animais (macaco-prego,
bugio, gavido, teil, borboletas, lagartas dentre muitos outros) eles observam os ani-
mais se moverem lentamente e também sio observados. ‘Oh um passarinho azul
alil (.). Ai, que lindo! Ai animais e plantas também re-encantam o mundo, levantam
olhares curiosos. Quando todos imediata e curiosamente se voltam para um casal
de sairas na copa de uma 4rvore. Os visitantes sentem por diferentes animais os
mais variados sentimentos como carinho, admiragio, asco, desprezo, medo e tem
expectativa de que terfio a possibilidade de vé-los durante a visita.

Estudante -Eu achei a trilha muito sem graca. Eu pensei que a gente ia

entrar para ver os bichos.

E -Nio tem nada aqui! Nio tem bicho. Nio vi nada aqui... aranha,

macaco, escorpiio.

Visitante -La dentro deve ter bastante coisa!.

E - Olha. Tem um coleirinha tocando aqui dentro. L4 em casa eu

tenho dois!.

E -Dona eu tenho muita vontade de ver um gato e um cachorro do

mato. Queria entrar ai para ver! Apontando para a floresta mais

fechada. O ronco do macaco-bugio parece uma mistura de porco com

cachorrol.

V - Pai, agora que eu ji vi macaco so falta ver um tatu”.

O desejo de alguns jovens & encontrar com animais grandes e carismaticos bem
proximos dos seus universos culturais urbanos e até mesmo protegé-los. Para
satisfazer a curiosidade e a imaginacio querem entrar na mata.

Estando em uma mata com tantas plantas parece que elas ndo tém despertado
tanto interesse para os jovens quanto os bichos. O imaginario juvenil poderia estar
tomado por representagdes em perspectiva da “natureza” nas produgdes culturais
de massa do cinema e da TV onde predominam os bichos também grandes e
carismaticos. Mesmo assim, houve também quem demonstrasse grande afeto pelas
arvores. Uma garota queria ganhar mudas para plant-las. Uma senhora queria con-
hecer cada 4rvore de grande porte pelo seu nome perguntando “Como chama
aquela planta?” Ela Sugeriu que deveria haver uma placa de identificagio junto a
algumas arvores. Qutras pessoas perceberam a abundincia dos cipos e lianas e
demonstraram uma preocupagio com os efeitos deles sobre a satide das 4rvores:

Visitante - Aqui é diferente. Tem muito cipé. A mata estd muito
fechada de cipé.”
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V - Nio tem que preservar a sombra? A liana e o capim matam a som-
bra da mata! Nao se pode permitir que existam elementos que pre-
judiquem essas plantas.

V -Nossa! Como tem cipé aqui! Por que tem tanto cip6? Quais as
conseqiiéncias? Isso é ruim para a mata?’

Monitor- Uma vez uma senhora que veio aqui me contou que o pai
dela falava que a mata protege a propria mata pelos cipos dificultando
a saida dos animais.

— Caminhos imaginativos

No segundo encontro das mulheres plantadoras de orquideas, uma delas contou
estérias da época da fundagio da reserva. “Muita gente achava que devia doar a
mata para os pobres, mas os pobres iam acabar com tudo... O pessoal entrava bas-
tante na mata para tirar cabo de enxada... Eu entrava para lanchar. Algumas pesso-
as cacavam... Quando eu trabalhava numa lavoura de algoddo que rodeava a mata
a gente morria de medo do ronco do macaco. A gente morria de medo de ser ata-
cado... Uma vez, um menino de |9 anos apareceu morto enforcado na mata”.

O estar em um ambiente “natural” costura fios de meméria, permitindo o res-
gate de muitas estérias de relagdes entre homens e natureza, trazendo de volta
belas imagens. Uma garota contou que um beija flor sempre volta ao sobrado da
casa dela para construir um ninho e deixar dois ovos. Um garoto falou que tinha
um monte de capim colonido no quintal de casa. Os coleirinhas iam 13. Ai ele tirou
o capim e plantou umas frutiferas. Se se volta d velha casa como se retorna do ninho
é porque as recordagdes sdo dos sonhos, é porque a casa do passado se transformou
numa grande imagem das intimidades perdidas (Bachelard 1984)

Por outro lado, experimentar a natureza conduz a memérias de tensdes e con-
flitos permeadas por ressentimentos: fatos previsiveis e planejados eram desestabi-
lizados pela chegada invasiva de animais. Uma visitante pede a outra para imaginar
“o que acontece com uma aula quando entra uma lagartixa ou um morcego na
sala”. Nos conta sobre sensacdes: “uma vez uma lagartixa caiu em cima de mim e
eu nio gostei daquela pele fria que ela tinha”.

Uma consciéncia aguda do sentimento é mediada pela saudade e pela i |magmar;ao
a nos conduzir por velhos caminhos. A cada vez que os revivemos e reexperimen-
tamos parecem ser percorridos pela primeira vez. A escolha de elementos e uma
ordem para compor uma narrativa nio sio fixos e vem de uma memoria esponta-
nea e involuntaria de experiéncias coloridas.

Quando passavamos pela Trilha Leste e alguém comeca:

Estudantel-e se a gente encontrar com uma cobra aqui?

E2-Ai se eu ver uma cobra eu corro!

E3-Eu quero ver![Curiosamente quando estivamos passando do lado
da Paineira envolta por cip6s a situagdo hipotética ocorreu]. O moni-
tor ouviu o chocalho da cobra e alertou:

M - Gente tem uma cobra aqui! Uma jararaca!



E - Onde? Eu quero ver![Algumas criancas primeiro correram em
direcéio ao animal para vé-lo, ao contrério do que o monitor espera-
va. E logo em seguida, quando se sentiram ameacadas, correram se
afastando do animal].

Na pracinha de alimentagdo, enquanto alguém contava uma histéria da época
que a mata pertencia a uma fazenda e era administrada por senhores e cuidada por
escravos, o mais novo da turma se concentrava numa lagarta que passeava sobre o
banco. “Gente vamos prestar atencio a estéria’. O garoto continuava atento a
lagarta. Perguntava com um misto de medo e de curiosidade se ela picava. Até se
encantar quando o animal produz um fio para se deslocar do banco até o chio.
“Olha ela faz teia que nem aranha!”. Em outro momento havia criancas e adultos
direcionados para cumprir as etapas programadas pela Fundacio. Tudo ocorreria
“sem a divisdo dos grupos” conforme o combinado. Ao final da tarde os adultos
chegaram separados das criangas. Alguém nos olhou com raiva. Que tensio! a
desordem desestabilizava a ordem. A aceleragio e a velocidade que a ordem exi-
gia poderia empobrecer a riqueza de experiéncias que os camponeses estavam
tendo dentro da reserva. Micro-resisténcias fundariam micro-liberdades, abrindo
mobilidades e descontinuidades onde tantos sé percebem obediéncia e uniformi-
zagio .A producio que se estd querendo detectar aqui é uma poética - mas escon-
dida. Ela se dissemina nas regides definidas e ocupadas pelos sistemas de produgio
(televisiva, urbanfstica, comercial, educacional, etc). A extensio opressiva desses
sistemas ndo deixa aos visitantes um lugar onde possam marcar o que fazem com
os seus elementos. A uma produgio racionalizada, expansionista além de centrali-
zada corresponde outra produgio por titicas astuciosas, dispersa, que se insinua
silenciosa e quase invisivel, pois ndo se faz notar com produtos préprios, mas nas
maneiras de significar os produtos impostos por uma ordem dominante (Certeau
1994). Reinventando-os.

Num dos sdbados chegamos ao complexo do borboletirio. Os visitantes se aco-
modaram em um banco. Assistiam uma palestra sobre o ciclo de vida das borbole-
tas e a sua importdncia econdémica e ecoldgica . As borboletas voavam e chamavam
a atengio de tantos olhares para além das palavras. Do lado de fora, sobre uma rua
calgada, havia um tapete de folhas secas. Dezenas de borboletas pousavam e voa-
vam sobre ele como se quisessem nos contar alguma coisa. Uma garotinha passa-
va por ali com seu pai e se aproximava delas devagar. Ela explorava com seus olhos
e com suas maos as borboletas pousadas nas folhas ao chio. Perguntava mil coisas.
Sorria. Ela se expressava por inteiro do lado de fora da reserva. “Nossa, que boni-
ta!”. Uma borboleta pousa brevemente na sua cabeca. “Fez cosquinha, viul”. Alguns
visitantes se entusiasmaram e até invejaram a admirago e a felicidade daquela garo-
tinha a brincar com as borboletas pousadas sobre a tranqiiilidade das folhas. Uma
folha trangiiila verdadeiramente habitada, um olhar trangiiilo surpreendido na mais sim-
ples das visdes sdo operadores da imensiddo. Essas imagens fazem crescer o mundo... Em
certas horas, a poesia propaga ondas de calma. De ser imaginado, a calma se institui
como uma emergéncia do ser, como um valor que domina, apesar dos estados subordi-
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nados do ser, apesar de um mundo conturbado. A imensiddo foi aumentada pela con-
templagdo. Os poemas vivos vivenciados, muito mais que explicados, sdo realidades huma-
nas capazes, quem sabe, de engendrar novos valores (Bachelard 1984). Dentro da
reserva ela diz“Pai vem ca ver essa florzinha!” O pai empresta uma lupa para a
garotinha que espia as formas da flor. Ela passa por um fruto de forma esférica e
sopra fazendo com que suas sementes se espalhem pelo ar e sorri espantada.

Nesses espagos estéticos onde ocorrem experiéncias de encontros germinam
a curiosidade e o medo. Deles afloram e emergem conhecimentos sensiveis e intui-
tivos do mundo cujo principio estd nos complexos de medo e de curiosidade. A
questio & se serdo ouvidos e como serdo reconhecidos por espagos bem raciona-
lizados e, em alguns momentos, desencantados pela informagio. Em contrapartida
estio presentes experiéncias. E elas, segundo Larrosa (2001) sdo o que nos passa,
0 que nos acontece, o que nos toca. Ndo o que se passa, ndo o que acontece, ou 0
que toca. A experiéncia, a possibilidade que algo nos aconteca ou nos toque, requer um
gesto de interrupgdo, um gesto que € quase impossivel nos tempos que correm: requer
parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos
detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o auto-
matismo da acdo, cultivar a atengdo e a delicadeza, abrir os olhos e o0s ouvidos, falar sobre
0 que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro,
calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco. A légica da experiéncia produz dife-
renca, heterogeneidade e pluralidade. Carrega uma dimensdo de incerteza, sendo uma
abertura para o desconhecido, para o que ndo se pode antecipar nem prever nem pré-
dizer. No entanto, o tempo da educagdo e a educacdo desses tempos ndo se deixam tocar
pela experiéncia

Em relacio aos desejos de parte dos visitantes, a experiéncia de adentrar a mata
parece ser a expectativa central da ida a mata: “Nos vamos entrar na mata?
Quando? Por que nio podemos entrar |4 dentro?” Alguns visitantes pensam que se
estivessem andando dentro dela poderiam ver mais coisas interessantes de um
lugar que para muito deles representa um mistério e sempre pode apresentar algo
inesperado, incerto, aumentando a curiosidade. H4 sempre a promessa de novas
experiéncias, de novas relagdes e ndo necessariamente de sua presenca. De acor-
do com David Orr um sentido de admiragio e de encantamento pelo mundo natu-
ral requer imersio no ambiente e um perfodo razoavel de vivéncia, sobretudo para
criancas ndo habituadas a vivencii-lo nos ambientes construidos e climatizados em
que transitam na maior parte do seu tempo. Ele esta muito ligado as dimensées do
imprevisivel, do fantastico, produzindo encantamento em quem observa. A con-
tacio de historias para criangas, a msica, o teatro poderiam contribuir para
expressio de subjetividades - tio controladas e normalizadas pela instituicées nor-
matizadoras - e na revelagio daquilo que ninguém sabe o que é. O conhecimento
se daria, entdo, pelas relagdes de convivéncia entre as multiplas identidades e entre
estas e o lugar.
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- Diagnéstico e Intervengido se entrecruzam...

Nesta secio do texto, apresentaremos descri¢des e levantamentos de alguns
pontos tensionadores para nosso trabalho na Rede ACES e que sio retirados de
duas experiéncias que aconteceram em disciplinas dos cursos noturnos de
Licenciatura em Geografia e Licenciatura em Biologia.

Constituem significados para um processo de diagnéstico que considera a acio
planejada e de intervencio, procurando conhecer como alunos e professores orga-
nizam-se a partir de outros/especificos/diferentes referenciais de construcio curri-
cular, que muitas vezes fogem da tradicdo, ou por vezes a reinventa, como é o caso
da Educacio Ambiental e das dez caracteristicas eleitas por nos, na Rede ACES,
para vislumbrarmos a “Ambientalizagio dos Cursos Superiores”.

I°) Experiéncias compartilhadas ou sobre uma intervencdo realizada na Faculdade de
Educacdo da Unicamp®

A intervengio aconteceu em duas disciplinas [Didatica Aplicada ao Ensino de
Geografia e Didatica Aplicada ao Ensino de Biologia] voltadas a formacio de pro-
fessores, e se deu no interior das praticas pedagogicas de ensino superior desen-
volvidas nestas disciplinas, que tinham encontros semanais das 19 as 22h45min, nas
segundas-feiras, portanto no periodo noturno.

Iniciamos esta proposta agrupando as duas turmas tradicionalmente separadas
em uma so, reunindo os 20 alunos do curso de Licenciatura em Geografia e os 40
alunos do curso de Licenciatura em Biologia em um (inico programa semestral a ser
desenvolvido nos meses de agosto a novembro de 2002. O objetivo deste agrupa-
mento das turmas foi o de proporcionar aos alunos a possibilidade de conversar
com estudantes de outra drea sobre questdes de interesse comum, tanto no que
se refere a formacdo profissional [professores] quanto a alguns temas e assuntos
que fazem parte da formagio cientifico-académica [Geografia e Biologia] desses alu-
nos. Um destes temas ou assuntos & justamente o Meio Ambiente, nio s6 como
“objeto” de anilise, mas de reflexio tedrica também, chegando alguns pensadores
da Geografia a propor que o Meio Ambiente nio existe, mas sim o Meio, sendo ele
essencialmente técnico, distanciando, portanto o “conceito” de Meio Ambiente das
discussdes acerca da Natureza e o aproximando das questdes que envolvem as
Sociedades'®. Durante todo o tempo esta diferenca de entendimento foi presente
e marcante entre os alunos da Unicamp.

A seguir, descrevemos brevemente o que ocorreu, salientando que muito mais
do que escreveremos foi vivenciado. Estaremos recortando estas vivéncias no sen-
tido de explicitar apenas aquilo que est4 mais diretamente vinculado aos interesses
desta Rede ACES.

Sob o tema geral diversidade em ambientes modificados pelo homem, foi
proposto aos alunos que, em grupos constituidos de alunos dos dois cursos, per-
corressem o campus da universidade [um espago geografico com forte intervencio
humana na paisagem] e escolhessem 3 locais onde poderiam desenvolver atividades de
ensino com futuros alunos acerca do tema da diversidade. Solicitamos também que
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fizessem uma descricdo de cada um desses locais'', bem como desenhos/croquis des-
tes locais escolhidos, de modo a termos uma outra forma de descrigdo de cada um
deles.

Na semana seguinte a que eles estiveram percorrendo o campus e realizando as
tarefas propostas, nos sentamos em classe para conversarmos com os grupos acer-
ca dos locais escolhidos, e das descricdes e desenhos feitos destes locais. Os locais
escolhidos variaram bastante, indo desde espagos amplos e abertos [como lagos e
pracas] até lugares pequenos e fechados [como as salas dos centros académicos e
o sagudo da biblioteca], passando por estacionamentos de automoveis, teatros ao
ar livre e o restaurante universitario, neste ultimo local, tanto o seu exterior quan-
to o seu interior.

Notamos que nas descrigdes havia principalmente o registro das coisas estdticas
[arvores, pedras, construgdes e lixo humano]. Nio havia registro do que se movia
nestes lugares e nem mesmo eram identificadas as marcas desse movimento. Outra
caracteristica destas primeiras descri¢bes é que nelas havia o registro de coisas que
eles viam a partir dos conhecimentos adquiridos nas disciplinas especificas de sua
area do conhecimento. Dai que os alunos da Biologia viam as categorias taxondmi-
cas e nio os espécimes especificos, assim como as relagdes entre dois tipos de vida
natural, e os da Geografia viam o resultado das a¢fes humanas. Somente a presenca
de lixo foi notada pelos alunos das duas 4reas.

Nossa problematizagio destas descri¢bes e desenhos se deu em duas direcdes
gerais: uma foi no sentido de apontar que quanto mais coisas eles vissem nos locais
maior seria a possibilidade de propor e desenvolver as atividades sobre diversida-
de. Se vissem somente o que ja estava prescrito como assuntos de sua 4rea do con-
hecimento ou se vissem somente o que estd parado, muito se perderia daquele
local. A outra problematizagio foi mais centrada no aspecto do lixo e visava basi-
camente dois objetivos. O primeiro dele era chamar a atengdo para o fato da pre-
senca de lixo indicar que hd movimento nestes lugares e que aquilo que vemos no
lugar nio pode ser explicado apenas pelo que vimos, mas pode ser indicio de pro-
cessos que ocorrem fora do horario em que foi feita a observacio do local. O
segundo objetivo era perguntar “o que é lixo"? Afinal, ele seria o que foi abando-
nado pelos homens? S6 haveria sentido negativo em sua presenga, ou formas de
vida se apropriavam dele para se desenvolver! Comentamos a reapropriacio pelos
processos naturais de certos lugares [presenca de gramineas nas frestas de calca-
mento e acaros em meio aos livros] e também a acio humana de revitalizagdo
[muito presente nas descri¢des de certos locais] como sendo voltada & contengio
de certos processos naturais [eliminagio de insetos no ar e de lodo nos
lagos/espelhos d’agua). As descrigdes iam sendo refeitas pelos alunos. Muitos vol-
taram aos locais no periodo noturno. No entanto, outros grupos voltaram aos
locais durante o dia ou ainda ampliaram suas descrigdes com lembrangas que tin-
ham daqueles locais. Iste nos parece ser um ponto interessante de discussdo na rede,
pois revela o pensamento de que os lugares sdo coisas mais ou menos monoliticas e estd-
veis, tendo pouca ou nenhuma varia¢do com a passagem do tempo, tanto no que se refe-
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re aos periodos naturais do dia e da noite quanto gos periodos histéricos do antes e do
agora. O que permanece e o que muda, os processos que deixam marcas mas deixam de
ocorrer ou alteram suas intensidades sdo praticamente invisiveis aos alunos. E digo isto
porque, mesmo apos esta e outras conversas sobre as descrigbes, aquilo que se
move praticamente ndo aparece nas descrigdes ou nas atividades propostas pelos
grupos, o que pode ser verificado nos desenhos presentes no Relatério Final de
dois grupos distintos:

Lotuis ans abividades

1. ek BAsioD Lac)o L

Neles nio ha nenhuma indicagio de fluxos, nem mesmo o das
formigas..Também ndo se considera aquilo que pode apenas estar de passagem.
Especialmente os alunos de Biologia supdem que os animais que est3o no local exa-
minado durante o breve periodo de observagio [que em alguns casos nio passou
de 10 minutos!] mantém relagdes com as outras formas vivas presentes.

A partir desta parte, mais voltada a2 observagio e registro dos locais, demos
continuidade as nossas problematizagdes em dois rumos bésicos [entre outros]. O
primeiro deles foi solicitar aos grupos que refletissem e anotassem as diversas pos-
sibilidades que cada uma das areas do conhecimento a que pertencem [Geografia e
Biologia] tem de olhar para os lugares, para o mundo. Com isto buscdvamos que eles
encontrassem distingdes e tensdes entre, por exemplo, o modo da Genética de se
aproximar de uma planta [um olhar interno e microscépico] e o modo da Ecologia
de se aproximar dessa mesma planta [um olhar relacional macroscépico].

O segundo foi o de elencar os valores educacionais que buscariam alcangar
naquelas atividades de ensino que estariam propondo a partir dos locais escolhidos.

Tanto no que se refere 4 primeira solicitagéo, a dos diversos olhares, quanto a
segunda, a dos valores educacionais, a maior parte dos grupos entendeu como
sendo os “conceitos”, “metodologias” ou “praticas de pesquisa” que estas dreas do
conhecimento realizam. Dai que produziram listas bastante longas de conceitos
oriundos da Biologia e da Geografia que poderiam ser ensinados a partir dos locais.
Apesar das significativas alteragbes que foram ocorrendo nos grupos a partir de
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nossas problematizagdes destas primeiras listas, consideramos que este também €
um ponto interessante para ser debatido na Rede ACES, uma vez que nos foi revelada
uma enorme dificuldade em valorizar o local [em toda a sua complexidade], pois a todo
momento 0s grupos se voltavam dos conhecimentos jd adquiridos em sua drea de conhe-
cimento especifica, tanto para olhar os lugares quanto para propor o que ensinar ao estar
diante deles. Vimos nisto uma maneira muito limitada de observar, pensar e agir no
mundo, impedindo mesmo que esse mundo [neste caso os locais escolhidos] possam ser
enxergados efetivamente. Além disto, mesmo no interior das dreas do conhecimento espe-
cifico [Geografia e Biologia] os alunos tinham dificuldade em identificar a diversidade de
possibilidades que elas ofereciam de observagdo e aproximagdo das coisas. Apesar disto,
durante esta intervengdo foram ficando cada vez mais claras para os alunos as profun-
das diferencas que separam as duas dreas do conhecimento, bem como as dificuldades e
possibilidades de produzir conhecimento levando em conta justamente estas diferencas.
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Merece destaque a grande freqiiéncia com que os estudantes buscaram trans-
por as atividades de ensino vivenciadas em seus cursos superiores para os locais
examinados, mesmo quando as condi¢&es para tanto ndo existiam no local escol-
hido [por exemplo proposigio de uma atividade com microscdpios a noite em local
aberto].

Abaixo incluimos trechos de um Relatério Final, no qual aparece essa listagem
de conceitos citada anteriormente como valores educacionais a serem construidos.
Ou seja, o grupo visava encontrar nos locais os saberes ji dominados por eles.

Num dos Relatérios Finais |&-se: “Quanto ds perspectivas dentro da Biologia pode-
rd ser trabalhado alguns conceitos de evolugdo, adaptacédo, botdnica, zoologia e ecologia.
E quanto ds perspectivas da Geografia poderd ser trabalhado conceitos como fronteira
(delimitagdo e demarcagdo), localizagdo (mapas), e outros conceitos mais sociais, como
conseqliéncias da interferéncia humana na natureza.”

Antes de continuar este relato digo que houve também Relatérios Finais que
trouxeram conceitos que, a despeito de terem origem nas 4reas especificas, bus-
cavam trabalhar com o tema central da diversidade, como foi o caso de um dos gru-
pos que escolheu elaborar atividades em torno dos conceitos de vida e de ocupagdo
do espago, como pode ser notado no roteiro, conforme estd no Relatério, a ser
desenvolvido pelos alunos em cada local do itinerério.

Roteiro

[. Para cada locat:

2. Observem e descrevam os seres vivos encontrados nesse ambiente.

3. Descrevam as semelhancas e diferencas entre os seres vivos.

4. Estabé!egam possiveis relacées entre os seres vivos.

5. Verifiquem e descrevam as evidéncias da acdo/ocupacdo humana.

6. Existe relagdo entre a ocupacdo humana e os demais seres vivos descritos?

7. Apés observar os trés ambientes e responder as questdes, tentem correlacionar os
ambientes.

No conjunto dos 9 Relatérios Finais, os valores educacionais mais citados e per-
seguidos foram, primeiro, desenvolver a observagdo [que ainda guarda fortes vincu-
los com as perspectivas de produgio académico-cientifica de conhecimentos das
areas de Biologia e Geografia], lembrando que eles entendiam observacdo como
sendo algo voltado apenas para identificar os aspectos relevantes para o desenvolvi-
mento dos conceitos e ndo como possibilidade de ampliar a relagio com o
espago/ambiente. O segundo valor educacional mais citado foi trabalhar em
grupo/respeitar o outro [que est, ao nosso ver, mais proximo das propostas de tra-
balho e produgio de conhecimento das praticas pedagogicas e também da Rede
ACES].

A dltima parte de nossa intervencdo era a solicitagio que os grupos elaboras-
sem um itinerdrio a ser percorrido pelos alunos no desenvolvimento da ou das ati-
vidades de ensino que o grupo estava propondo, justificando os motivos. Nesta tlti-
ma parte deveriam se cruzar todas as outras, promovendo talvez a redefinicio de
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algumas delas. Cada grupo deveria nos entregar um Relatério Final, contendo todas
as partes solicitadas [as descri¢des, os desenhos, o mapa do itinerdrio, os valores edu-
cacionais, as propostas de atividades, as inter-relacbes entre os integrantes do grupo]
durante o cursofintervencio, bem como relatar o processo de producdo do grupo,
com suas oscilagdes, dificuldades, tensdes, solugdes e vazios.

No dia 4 de novembro, cada grupo realizou uma curta apresentagio de seu tra-
balho para os colegas, selecionando o que considerou mais importante. A partir dai
foram feitas entrevistas com cada grupo em separado, visando entender melhor
todo o desenvolvimento desta intervencio, as relagdes de poder e estranhamento
no interior dos grupos e das 4reas, as escolhas do que revelar e do que deixar na
sombra no Relatério Final, bem como explicitar contradi¢es e vazios deixados
pelo grupo neste Relatério e tentar entender se eles foram fruto do momento da
escrita ou se também estiveram presentes nas conversas que os alunos tiveram
durante o desenvolvimento deste trabalho.

Passamos agora a comentar, ainda que brevemente, alguns aspectos que nos
chamaram mais a aten¢do nesta intervencio e que dizem respeito as conversas que
temos tido nesta Rede ACES,

O objetivo inicial de limitar ao campus universitdrio a escolha dos locais foi justa-
mente por ser este espago um Jugar produzido pelos homens, mas com forte presenca
de “elementos naturais” em sua paisagem e organizagio espacial. A idéia é promo-
ver o contato com os processos naturais juntamente com o contato com os
processos sociais, uma vez que estes ocorrem juntos e em paralelo, influencian-
do-se mutuamente, na maioria dos locais onde a vida humana se desenvolve e onde
estes futuros professores irdo trabalhar.

O tema central diversidade veio também neste sentido de alcangar as diversida-
des tanto dos processos naturais quanto sociais presentes no mundo atual.
Podemos dizer, no entanto, que a diversidade foi tratada principalmente como
diversidade natural [biodiversidades?] e diversidade de usos dos locais [funcionalidades],
estando ausente outros tipos de diversidade como as culturais e histéricas. Além
do mais, e mais importante para os nossos rumos, mesmo estas diversidades con-
sideradas nos trabalhos foram pouco cruzadas, ou seja, raramente se relacionou diver-
sidade natural com diversidade de uso e em poucos momentos foram vinculadas estas
vérias diversidades como sendo elas mesmas produtoras de mais e mais diversifi-
cagdo. Ao nosso ver, isso se deveu a propria separagio existente entre as areas de
ciéncias naturais [de onde vem a Biologia] e de humanidades [de onde vem a maior
parte dos conhecimentos geograficos atuais]. Enquanto estas ultimas se concen-
tram nas diversidades das sociedades [culturais, sociais, etc] as primeiras se con-
centram nas diversidades existentes na natureza. Dai que ndo surgiram, ou pelo
menos ndo nos chegaram aos ouvidos, discussées sobre se as variedades de plan-
tas existentes nos locais eram fruto da diversidade natural ou cultural, uma vez que
podem ser plantas produzidas por cruzamentos feitos pelos homens. O méximo de
aproximagio que se fez destas questdes foi quando se conversava sobre a endogi-
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nia ou exoginia de algumas espécies existentes nos locais ou sobre a utilizagio de
plantas para fins de paisagismo.

Houve um momento muito rico, que poderia ter desembocado em aprofunda-
mentos destes encontros de diversidades. Dois grupos escolheram um local con-
hecido como “Lago da Zoologia” ou “Monumento do Relégio de Sol”, onde exis-
te, ao lado de uma construgdo de concreto, um pequeno brejo. Cada um dos gru-
pos deu uma versio para a existéncia daquele pequeno brejo. O primeiro grupo
disse que ele ja existia antes da construgio do monumento. O segundo grupo, que
havia feito uma pesquisa sobre a época e os motivos da construgio do monumen-
to, descobriu que aquele pequeno brejo é resultado da 4gua que verte do espelho
d’agua que existe no monumento. Ou seja, o brejo é resultante de uma cons-
trucdo humana. Em que diversidade ele estaria? Natural ou cultural?
Poderia estar em mais de uma?

Pensamos que outro motivo deste distanciamento entre as diversidades pode
se dever ao fato de que tem-se uma certa dificuldade em admitir que as préprias
sociedades podem garantir e ampliar a diversidade natural. Isto foi notado por nos
em trés situagdes. A primeira é que estd muito forte e presente nos alunos e Relatdrios
Finais a idéia de que os homens sdo a maior ameaga d natureza, conseqiientemente ndo
se consegue enxergar nestes mesmos homens a possibilidade de proteger e ampliar o
“natural”, Fica nas entrelinhas de alguns trabalhos que alguns profissionais e alguns
“tipos humanos” teriam essa possibilidade, mas ela seria restrita a esses grupos
sociais. Cabe salientar a surpresa de boa parte dos alunos ao perceber a possibili-
dade de estudar abordagens ambientais em locais modificados pelo homem: cons-
truidos para a ocupacdo humana [deles préprios!] e, entretanto, também abrigando e
criando novas relagbes entre diversas formas de vida.

A segunda situaciio é aquela em que a natureza ¢é colocada na condigio de pas-
sividade absoluta, enquanto aos homens é reservada a atividade, o que nos foi reve-
lado pelo uso do verbo adaptar para aquilo que teve origem natural e do verbo agir
para aquilo que teve origem humana. Acrescente-se a isso, que toda agio humana
é tida como carregada de intencionalidade, sendo que esta Gltima é consciente e
movida por razées econdmicas, nunca politicas ou culturais.

A terceira das situagdes que nos levaram a pensar sobre isto € revelada no fato
de que os alunos acreditam que basta uma educagdo ambiental [pensada como um
processo de conscientizagdo] para que as pessoas passem a cuidar do ambiente.
Isto se revela de maneira mais forte no fato de que os itinerarios sio normalmen-
te organizados dos lugares com menores intervencées humanas para os de maior
intervengdo [gerar uma nostalgia do natural?] ou entio dos locais com maiores
problemas [sob o ponto de vista do grupo] para os de menores problemas [a sim-
ples convivéncia com um local considerado melhor ira fazer com que as pessoas
passem a té-lo como melhor, e isso fica mais direto no que se refere as questdes
vinculadas 2 limpeza e higiene]. Hd uma premissa [ao nosso ver ingénua e moralista]
de que falta as pessoas um conjunto de experiéncias que thes indicard o caminho certo
de sua relagdo com os ambientes, tanto naturais quanto construidos. Uma vez que estas
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experiéncias sejam proporcionadas, as pessoas, por elas mesmas, descobrirdo o que é o
“bom caminho”, como exemplo podemos mencionar a insisténcia no fornecimento
de informagdes sobre reciclagem de lixo, mesmo quando os alunos constatavam
que o problema era a coexisténcia de lixeiras e de lixo fora delas!

Ha uma enorme dificuldade de observar os lugares. Como ja foi dito antes, os
grupos viam nos locais basicamente o que ja sabiam, gerando um uso do lugar ao
invés de um cuidado com ele. Se, num primeiro momento, o motivo de tal fato nos
pareceu a forca do conhecimento ja acumulado e legitimado pela chancela acadé-
mico-cientifica, é também possivel cogitar que hé nisto uma marca forte de um pen-
samento acerca do que vem a ser o processo educativo em nossas escolas, ou seja,
de que este deve se pautar pela transposicdo diddtica de conteudos e métodos ja
produzidos e definidos nas instincias do saber universitario, que seria o lugar pri-
vilegiado [sendo unico] onde, teoricamente, se produzem esses conhecimentos.
Neste caso, de fato, ndo haveria a necessidade de se conhecer o mundo e a diver-
sidade de seus lugares, mas revelar aos alunos o que eles devem saber e ver no
mundo e em cada um de seus infinitos lugares. Mesmo nesta perspectiva da trans-
posicio didatica pura e simples, os estudantes tiveram dificuldades para indicar nos
trabalhos finais quais as compreensdes do lugar a sua drea de conhecimentos permite
construir.

Por fim, concluindo esta reflexido sobre a intervencio realizada, houve uma gran-
de dificuldade entre os alunos em conseguir lidar com as diversas escalas de observagdo
e andlise que apareceram nas conversas dos grupos. Uma vez que a Biologia tem,
em grande parte de seus campos de produgdo de conhecimentos, escalas de anali-
se de pequenas para microscopicas [uma planta ou animal e seus genes], enquanto
a Geografia via de regra trabalha com escalas de anilise de médias para grandes
[uma cidade, o planeta]. Apesar desse desencontro inicial os grupos resolveram
bem estas diferencas, assumindo, no caso dos da Biologia, as escalas médias de
observacio e analise da Ecologia e, no caso dos da Geografia, assumindo também
estas escalas médias, mais comuns aos urbanistas e arquitetos do que aos geogra-
fos. Talvez por isto, os temas trabalhados nas atividades tenham sido, em sua maio-
ria, ligados aos aspectos ecolégicos e paisagisticos, como o lixo e a revitalizagio. E
certo que a propria dimensdo dos locais escolhidos encaminhariam certos temas e
escalas de anélise, mas, como j foi dito antes, o percurso de aproximagdo destes
locais foi realizado muito mais no interior dos conceitos da area de origem do
aluno do que propriamente a partir das descrigdes dos locais.

O mais interessante que ficou destas diferencas de escalas de anlise foi que elas
exigiram conversas longas entre os alunos de modo a conseguir produzir ativida-
des que lidassem tanto com assuntos de caréater geografico quanto biolégico. E dai
sairam muitas questdes e dvidas, que geraram uma certa desestabilizagdo de um
grupo de alunos quanto o seu proprio conhecimento acerca do mundo. A mais rica
destas questdes ficou por conta da discussdo, que se cruza de alguma maneira com
a idéia de diversidade, entre o que é natural e o que é artificial. Num dos grupos, a
atividade proposta incluia a realizagio de um quadro, aonde os alunos iriam colo-
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cando as coisas que iam encontrando nos locais visitados no itinerario. Este qua-
dro se dividiria exatamente entre estes conceitos de artificial e natural. Mas de que
lado colocar, por exemplo, o brejo do “Lago da Zoologia”, j4 citado anteriormen-
te? Ou entdo as palmeiras plantadas eqiidistantes umas das outras neste mesmo
local? As solugdes faladas dependiam da escala. Se é o brejo todo, é artificial, do mesmo
Jeito que o conjunto das palmeiras. Mas se € s6 o sapo que estd no brejo, ou uma sé das
palmeiras, entdo é natural. Mas estas sugestdes estiveram longe de um consenso,
mesmo no interior do préprio grupo que elaborou este trabalho. E nas conversar
nem apareceu ainda a questio da passagem do tempo, das 4rvores que nasceram
por processos naturais a partir daquelas que foram plantadas pelos homens, e da
predominincia dos processos naturais sobre os sociais em certos ambientes, se
isso faz com que eles voltem a ser naturais ou permanecerio para sempre artifi-
ciais, por ja terem tido intervencées humanas?

Mas, de qualquer maneira, essa discussdo colocou muitas dividas sobre um
assunto tradicional no ensino de Geografia que é a diferenca entre Paisagem
Natural e Paisagem Construida, pois enquanto permanecia apenas a visio desta
area do conhecimento a solu¢io era mais ou menos simples, pois uma vez que um
lugar tenha sido apropriado por alguma ordem social ou um de seus aparelhos [seja
um satélite que fotografou do espaco, seja a delimitacio de propriedade tratada e
tracada hd muitos quilémetros do local comprado] esta lugar ndo é mais natural. E
claro, apesar de hegeménica, essa é apenas uma das vertentes do pensamento geo-
grafico atual, e as discussdes fervem nos congressos. De qualquer forma, é ainda
mais hegeménica a idéia de que uma vez enquadrado na classificacio Paisagem
Construida, nunca mais poderé vir a ser uma Paisagem Natural. E entdo nio é pre-
ciso observar o local e conversar sobre o que hé nele e o que nele ocorre, basta
classifica-lo segundo regras que ja vieram prontas...

O que esse trabalho de intervengio nos mostrou foi que isso, dito no dGltimo
paragrafo, talvez seja apenas uma maneira de se trabalhar as quest&es relativas ao
Meio Ambiente, mas que, se buscarmos valorizar o lugar [o que implica em obser-
vé-lo com ateng@o e fugir das fronteiras daquilo que eu j4 estou autorizado a ver]
certamente ampliaremos as discussées sobre a complexidade do mundo e apre-
sentaremos uma maior possibilidade de valorizagio das diferengas [das falas dos
outros] nas solugdes propostas para produzir conhecimento, seja nas escolas, seja
fora delas.

A partir dessa experiéncia, e de outras que j4 vinham sendo realizadas no ambi-
to da Faculdade de Educacio da Unicamp, ¢ que fizemos uma outra proposta de
intervencdo, seguindo os mesmos principios que esta. Também sera desenvolvida
no interior de duas disciplinas de graduag¢io voltadas para a formacio de professo-
res. Também sera realizada a unido de dois cursos distintos, novamente Biologia e
Geografia. Mas desta vez estaremos a focar nossas atencées num outro local, fora
do campus universitario [apesar de manter com ele ligacSes hist6ricas e politicas
intensas], que ¢ a Reserva da Mata de Santa Genebra. Outra diferenca entre esta
experiéncia e a préxima é que estaremos trabalhando em parceria com a Fundagio
que gerencia a Reserva,
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2°) As agées dos alunos em uma disciplina do Instituto de Biologia como foco do diag-
nostico da ambientalizagdo curricular

Como parte da realizagio do Diagnéstico do Grau de Ambientalizacio do
Curso de Licenciatura em Biologia da Unicamp, no primeiro semestre de 2002, foi
realizada um trabalho no disciplina “Botdnica para o Ensino Fundamental de Médio”,
em que uma das énfases foi a Educacio Ambiental. Da disciplina, participaram 33
estudantes. Os professores responsaveis por essa disciplina sdo os professores
Dra. Eliana Regina Forni-Martins, Ms. Jorge Tamashiro, do Departamento de
Botinica do Instituto de Biologia da Unicamp e Dr. Antonio Carlos Rodrigues de
Amorim, da Faculdade de Educagio da Unicamp.

Com carater interventivo, esta parte do diagnostico visou identificar que aspec-
tos das questdes ambientais os alunos selecionam e como as organizam na propo-
sicio de atividades de ensino.

Para tanto, produzimos metodologicamente nossas acdes em trés etapas:

|* Etapa) Elaboragiio e discussio, em aula, de conceitos de educagdo
ambiental.

Inicialmente de forrna individual, apés em pequenos grupos, nos quais se escol-
heu a “melhor definigio”. Apés, apresentaram-se em retroprojetor as defini¢des
de cada grupo para toda a turma. Trocam-se os materiais entre os grupos. Cada
grupo faz uma questiio problematizadora a partir dos materiais analisados. Apds,
retorna-se a discussdo com toda a turma,

Reconhecemos os seguintes elementos que compuseram o movimento da dis-
Cussao:

Nas definicées estdo presentes palavras e relacées tais como: sustentabili-
dade; cidadania; conservacio e preservagio; tensdo entre natural e social; raciona-
lidade x sensibilidade; criticidade, moral e consciéncia; politica, economia e desen-
volvimento; historia das relagbes entre homens e natureza; educagdo, cotidiano e
conhecimento; educagio, cotidiano e conscientizagio; educagio, cotidiano e
mudanca.

Nos esquemas e desenhos € possivel reconhecer as determinacdes das agGes
humanas; o (meio) ambiente no centro da atencio; a complexidade nas relagdes
entre causas e efeitos de questdes ambientais.

Nas perguntas, gera-se uma intencdo de

— Resolver duvidas de como fazer, se & possivel fazer, se resolveremos os con-
flitos ou continuaremos com eles, encontrar substratos para resolver a sus-
tentabilidade.

— Aplicar raciocinios respaldados em fundamentos da modernidade, escolhendo
um foco primordial, mais relevante e projetando o efeito em cadeia que da
para se realizar.

— Destacar que elementos como ética, interesse e moral permeiam os conheci-
mentos sobre (meio) ambiente.
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2° Etapa) Elaboracdo das atividades educacionais.

Os estudantes, em grupos, elaboraram atividades de ensino, que em grande
parte foram desenvolvidas em aulas de Ciéncias numa escola do municipio de
Campinas.

Para elaborar e desenvolver suas atividades educacionais, orientaram-se a par-
tir do seguinte roteiro

|. Procurar reconhecer quais sio os conceitos, os fenémenos e as represen-

tacdes do campo cientifico que foram selecionados para compor as ativida-
des.

2. Na abordagem que propdem, o que esperam conhecer sobre

2.1. a organizagio dos conhecimentos cientificos para fins didaticos;

2.2. as relagdes que podem ser estabelecidas entre conhecimentos, atitudes
e aches;

2.3. como imaginam o que potencialmente uma aula, uma atividade de
Educagdo Ambiental ou o trabalho com modelos pode ensinar.

3. Escolham, em grupo, uma questio problema para a qual realizario registros
no decorrer das atividades e procurario elaborar reflexées e leituras inter-
pretativas.

4. Produzam, em grupo, a descri¢io de um acontecimento — nas atividades —
buscando expressar seus significados em especial para vocés.

O formato desse roteiro tem como intengio localizar os futuros professores
em um processo de produgio de atividade didatica na qual sejam percebidas e
explicitadas as agGes de selegdo, organizagio, reelaboragio, recontextualizagio e
reflexao.

Apresenta-se a producio diditica como construtora de conhecimentos, com
suas condi¢cdes de produgdo desde a discussdo a respeito de quais aspectos das
ciéncias biologicas serdo focados até a insercio de prticas de investigagio, de que-
rer conhecer, de interpretagdes como componentes das atividades didatico-peda-
gogicas. Um outro aspecto para o qual é importante chamar a atencio refere-se a
percepcio, pelos futuros professores, de que no nosso trabalho cotidiano os acon-
tecimentos podem gerar desdobramentos interessantes no que é planejado e no
desenvolver dos planos de ensino.

Dimensionar o trabalho pedagégico com tais caracteristicas € uma busca de
gerar naquilo que é geralmente considerado prdtico (como a aula ou o material didd-
tico) uma fuga da aplicagio de teorias ou de fundamentos ou de revelacées de con-
cepgdes de mundo, de ciéncia ou de homem. Além disso, também é “dar uma mira-
da” para o corpo de conhecimentos cientificos e nele buscar aquilo que interessa
ao ensino e as suas formas de acontecer, como & o curriculo.
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3* Etapa ) A andlise dos materiais impressos produzidos pelos alunos e
das atividades em acdo.

Trés grupos escolheram as questes ligadas 4 relagio entre sociedade e natu-
reza para compor suas atividades de ensino.

Um primeiro deles, abordou tematicas associadas as alternativas de agricultura
de subsisténcia em um dos Estados da Regido Norte do Brasil e nos movimentos
sociais dos “Sem Terra” (MST). A énfase foi na relagdo sustentavel para uso de
recursos naturais.

Um segundo grupo, procurou enfocar as relagdes entre preservagio e conser-
vacio de recursos naturais, a partir do tema da poluigio do ar e agravos a salde.
A énfase recaiu na relagio exploratéria do ambiente que pode ser ordenada,
consciente e menos destruidora.

O terceiro grupo propde uma mudanca de paradigma na relacéo entre
homem e natureza: do afetivo para o teérico, critico e racional. Tiveram
como suporte para essa intengio a escrita de uma historia “verdadeira” sobre a
poluigio e destruicio ambiental, que passe pela racionalidade cientifica e tecnolé-
gica e busca apagar as sensibilidades que abarcam essa temdtica e suas possiveis
transformacoes. A frase que norteia a historia é a seguinte: “O homem é parte do
ambiente e n3o o vilio da histéria. Podemos e devemos utilizar os recursos que a
natureza nos oferece, mas de forma consciente e responsavel”.

Parece-nos interessante indagar sobre as relagdes com os diferentes campos
culturais (inclusive as ciéncias) que os grupos de alunos escolheram para falar sobre
o ambiente nas atividades didaticas que organizaram e as formas que encontram
para solucionar o dilema da inclusio de nés, seres humanos, nas dindmicas ambien-
tais, que nio seja a degradacdo. As relagdes entre os homens e a natureza e mesmo
os conceitos de sustentabilidade ndo sdo, no caso do curso de Licenciatura em
Biologia, pontos centrais, explicitados em programas de curso, ementas ou linhas
de pesquisa.

Numa linha de explorar o qué e em que espacos e tempos disciplinares os alu-
nos reconhecem como sendo questdes ambientais, esta sendo a proposta de ini-
ciacdo cientifica da Priscila Augusta Brigitte. Em entrevista com um dos professo-
res do Instituto de Biologia responsaveis pela “Boténica para o Ensino Fundamental
e Médio”, ressalta-se uma das caracteristicas de organizagdo dessa disciplina que &
a escolha pelos proprios alunos dos temas especificos de trabalho nas atividades
didaticas, numa interface que fazem com discussdes que estio ocorrendo no
mundo, e em alguns casos mais especificamente nas escolas de educagéo basica.
Como a vinculagio de tematicas atuais, veiculadas pela midia impressa e televisiva,
tem encontrado nas escolas de educacio bésica sua solugdo para os processos de
atualizagdo (e por que nio de virtudlizagdo da realidade), talvez seja um caminho inte-
ressante de pensar na ambientalizagdo curricular pelo exterior (culturas em geral)
que constitui o interior das disciplinas do ensino superior, basicamente em
situagdes que visem/condicionem a aproximagdes com a realidade, com o cotidia-
no ou com a transformagio de praticas sociais.
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Buscamos agora, em poucos parigrafos, comentar um pouco os porqués desse
caminho pelo exterior citado acima ser uma interessante maneira de nos aproximar-
mos da ambientalizagio curricular,

Num ensaio intitulado “Agamenon e seu porqueiro — notas sobre a producio,
a dissolucio e o uso da realidade nos aparatos pedagogicos e nos meios de comu-
nicagio”, Jorge Larrosa'?, toma para si a tese de Gianni Vattimo acerca da trans-
paréncia da nossa sociedade da comunicagio, “na medida em que ela pode ser defi-
nida como uma sociedade na qual os aparatos de comunicacio de massa (os perio-
dicos, o radio, o cinema, a televisio, mas também os aparatos culturais e educa-
cionais de massa) sdo determinantes para a produgio, a reproducio e também para
a dissolugdo disso que chamamos de realidade” (p.153).

Nessa perspectiva, a realidade da qual nos aproximamos & aquela que é produ-
zida/dissolvida cotidianamente nestes aparatos de comunicacio de massa. Sendo as
questSes ambientais contemporédneas dessa sociedade da comunicagio, podemos
dizer que elas proprias sio realidades produzidas e dissolvidas nas arenas discursivas
existentes em torno da idéia de Meio Ambiente, bem como nas in(imeras (e cada
vez mais diversas) praticas sociais voltadas a isto que vem sendo chamado generi-
camente de Meio Ambiente que, em certos campos culturais, coincide com a pro-
pria realidade em sua totalidade, enquanto em outros se restringe as dinimicas
especificamente vinculadas aos processos ditos naturais, sem que qualquer agdo
humana tenha ai existéncia, tendo entre estes dois polos uma infinidade de outras
possibilidades de Meios Ambientes, com nuances vinculadas a quaisquer tipo de
classificacdo dos grupos humanos que vivem/produzem estas préticas sociais e dis-
cursivas, tanto fazendo se falamos de classes sociais, categorias profissionais, grau
de instrucio, localizagio no planeta, interesses, etc.

Em meio a tdo extensas possibilidades de concepgio do que seja Meio
Ambiente, podemos consideri-lo como uma das facetas da realidade atual mais dis-
putada, tendo em sua produgdo a marca de um campo de lutas penetrado por dis-
cursos tao antagdnicos quanto poderosos. Deste modo, podemos considerar que
0 Meio Ambiente, e tudo aquilo que lhe é tributirio (no caso da Rede ACES, cre-
mMos que as idéias do que seja ambientalizacdo seja o melhor exemplo), seja uma
dessas realidades onde se cruzam e se debatem inimeros discursos e praticas
sociais concorrentes, que visam e geram uma concepgio mesma do que ele seja,
de modo a produzir agdes e escolhas numa certa diregio em termos de gestdo do
territorio do planeta ou de algum territério em particular, seja ele um campus uni-
versitario, uma grade curricular, o programa de uma disciplina, a cozinha de uma
casa ou uma reserva de vegetacio nativa.

E preciso apontar, retomando o mesmo ensaio de Larrosa, que “sdo os experts
e, idealmente, os cientistas, os que tomaram hoje em dia o controle da realidade”
(p-162) e que eles (nos!!) falam em seu nome, como se ela, a realidade, estivesse
em seu poder, ou como se somente suas praticas sociais e discursivas fossem capa-
zes de se aproximar (apropriar?!), de apreender a realidade. E desta maneira que
estes experts/cientistas colocam em si mesmo o direito de exigir que suas falas
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sejam (as Unicas) ouvidas e seguidas, sem discussdo politica, como se a propria rea-
lidade estivesse a se manifestar em suas palavras.

Pareceu-nos que as opgbes tomadas na Rede ACES ao ir “somando divergén-
cias” ao invés de encontrar consensos (com seus necessarios expurgos) vém ao
encontro de concretizar praticas sociais e discursivas que, ac acolher as tensdes
provindas da convivéncia com as diferencas, dio ouvido as outras perspectivas de
pensar o Mundo - no sentido que Hannah Arendt da a esse termo -, no nosso
caso, mais diretamente o Meio Ambiente e suas ramificacbes a serem pensadas e
vividas.
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Notas

|. Deixamos as andlises da pesquisa académica da Faculdade de Educaciio para
uma publicagdo posterior,

2. No curso de Licenciatura em Geografia, trabalhamos com as disciplinas pre-
sentes no documento de criagdo do curso. Ja no curso de Licenciatura em Biologia,
o Catalogo de Graduagio 2002 foi a nossa fonte documental,

3. Dentre as eletivas que foram selecionadas na andlise, 4 disciplinas do curso
Noturno e uma do curso Diurno ndo sio oferecidas regularmente todos os anos.
Elas dependem da disponibilidade especial do professor responsavel para que seja
entdo oferecida. Desta forma, o nimero de disciplinas que tratariam de temas
ambientais se reduz mais ainda, em pratica.

4. Atualmente influenciados pela psicologia cognitiva, em seus diferentes mati-
zes, e ainda pela psicanalise e pela teoria das representagdes sociais, os campos de
estudos sobre as disciplinas escolares t&m se preocupado com os processos de
aquisi¢do de conhecimento, considerando aspectos como concepgdes alternativas,
senso comum, experiéncias pessoais e coletivas, emocdes e desejos, como ele-
mentos constituintes dos processos de aprendizagem (Luciola Santos, 2000).

5. Por exemplo, os respaldados em estudos de Paulo Freire.
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6. Atividade do projeto de pesquisa “Narrando relagdes entre tematicas
ambientais e formacio de professores de Geografia e de Biologia” sob responsabi-
lidade de Priscila Augusta Brigitte. _

7. Texto escrito a partir de resultados parciais do projeto de pesquisa
“Ambiente e cultura tecendo-se no processo de produgio histérica dos curriculos
dos cursos de Licenciatura em Biologia e Geografia”, sob responsabilidade de
Tatiana Souza de Camargo.

8. Este texto foi escrito por André Fabio Medeiros Monteiro, resultante do pro-
jeto “Quando as tematicas ambientais adentram a sala de aula de cursos universi-
tarios de formagio de professores ..”

9. Este texto foi escrito em co-autoria com a Profa. Dra. Cristina Bruzzo.

10. Um bom exemplo disto est4 no seguinte ensaio. SANTOS, Milton. A questdo
do Meio Ambiente: desafios para a construgdo de uma perspectiva transdisciplinar.
[Anales de Geografia n® |5 (1995) Universidad Complutense de Madrid. p. 695-
705].

| 1. Em um dos encontros anteriores haviamos realizado em classe a observagio
de fotos variadas, solicitando que dissessem o que estavam vendo e discutindo a
diversidade de olhares e leituras que elas possibilitavam. Em outro encontro fize-
mos a leitura de textos descritivos escritos por pensadores conhecidos deles,
como Darwin.

12. LARROSA, Jorge. Pedagogia Profana — dangas, piruetas e mascaradas. Belo
Horizonte : Auténtica, 1999.
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O PROCESSO DE AMBIENTALIZACAO CURRICULAR
DA UNESP-CAMPUS DE RIO CLARO:
DIAGNOSTICO E PERSPECTIVAS

Luiz Marcelo Carvalho, Rosa Maria F. Cavalari, Luiz Carlos Santana

Introducido

O objetivo deste texto é apresentar os resultados do diagndstico de ambienta-
lizagdo curricular da UNESP campus de Rio Claro, empreendido pela equipe desta
universidade que participa da Rede ACES, no ambito do Programa ALFA.

A partir deste diagnéstico procuramos, ainda, identificar algumas possibilidades
tedricas que permitissem interpretar as tendéncias das praticas de ambientalizagdo
presentes no campus. Tais referenciais teéricos podem apontar caminhos e pers-
pectivas para que, no processo de incorporagio da tematica ambiental caracteris-
ticas que tém sido apontadas pelo movimento ambientalista, tais como concebidas
pela Rede ACES possam ser levadas em conta.

Com o intuito de situar o leitor e contextualizar o local de realizagio da pes-
quisa, apresentaremos, inicialmente, de forma resumida, as caracteristicas do cam-
pus e sua inser¢do no dmbito da UNESP.

A Universidade Estadual Paulista -UNESP- foi criada em 1976 a partir da reu-
nido dos antigos institutos isolados de ensino superior do interior do Estado de Sio
Paulo.! Juntamente com a Universidade de Sio Paulo (USP) e Universidade Estadual
de Campinas ( UNICAMP) compde o sistema universitario publico paulista.
Diferentemente das outras universidades paulistas, a UNESP possui uma estrutura
académico-administrativa bastante peculiar, ¢ uma instituicdio multi-campi, com
Unidades Universitarias distribuidas por todo o interior do Estado de Sdo Paulo.
Conta, atualmente com 25 Unidades Universitarias abrigadas em 16 campi subor-
dinados a Reitoria com sede na cidade de Sio Paulo, capital do Estado.?

O Programa de Ambientalizacion Curricular de los Esttidios Superiores (Rede ACES)
esta sendo desenvolvido na UNESP, no campus de Rio Claro. Este campus univer-
sitdrio & composto por dois Institutos, o de Biociéncias (IB) e o de Geociéncias e
Ciéncias Exatas (IGCE), originados da antiga Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras de Rio Claro, criada em 1957,

O Instituto de Biociéncias (IB) oferece, na graduagio, os cursos de Ciéncias
Biologicas, Ecologia, Educagio Fisica e Pedagogia. Oferece também varios cursos de
pos-graduagio, tanto cursos lato sensu ( Especializagdo) quanto os de stricto sensu,
mestrado e/ou doutorado. Dentre esses, encontra-se o mestrado em Educacio,
que conta, como um dos seus nucleos tematicos, o de Educagio Ambiental, com a
linha de pesquisa A Temdtica Ambiental e o Processo Educativo.

J4 o Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas (IGCE) oferece os cursos de gra-
duacio em Fisica, Geografia, Geologia, Matematica, Ciéncias da Computagio e
Engenharia Ambiental e, tal como o IB, oferece varios cursos de pés-graduacio,
tanto lato quanto estricto sensu.
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O campus de Rio Claro conta ainda com duas Unidades Auxiliares, o Centro de
Estudos de Insetos Sociais (CEIS), ligado ao IB, e o Centro de Anilise e
Planejamento Ambiental (CEAPLA), ligado ao IGCE, além do Centro de Estudos
Ambientais (CEA), Unidade Complementar da UNESP.

Como se pode observar uma das principais caracteristicas do campus de Rio
Claro é o oferecimento de cursos de graduagio, nticleos tematicos e linhas de pes-
quisa na pés-graduagio, que priorizam a produgio de conhecimentos relacionados
com a tematica ambiental e a formagio de profissionais que atuam nessa area.

Exemplo claro do interesse do campus de Rio Claro pela producio do conhe-
cimento relacionado com as questdes ambientais pode ser encontrado no ofereci-
mento, a partir de 1986, pela primeira vez no pais, do curso de graduagio em
Ecologia e, recentemente, do curso de Engenharia Ambiental.

Tendo como referéncia o interesse e a vocagio deste campus para o trato das
questdes relacionadas com a tematica ambiental, torna-se extremamente relevan-
te investigar se, ao incorporar questdes relativas a tematica ambiental, as carac-
teristicas de um estudo ambientalizado, tais como as concebidas pela Rede ACES,
estdo presentes, & mais, se essa incorporagdo tem se materializado em praticas/
agOes concretas no cotidiano do campus. Em suma, trata-se de investigar o pro-
cesso de ambientalizagdo curricular do campus de Rio Claro. Especificamente, as
questdes colocadas como orientadoras da investigagio foram as seguintes:

— As caracteristicas de ambientalizacdo curricular, construidas a partir de dis-
cussbes entre os membros da Rede ACES estio presentes nas propostas e
praticas do campus de Rio Claro?

- Os projetos pedagogicos dos cursos objeto de anilise deste estudo, em parte
materializados em planos de ensino, incorporam essas caracteristicas!

- Para além dos projetos pedagdgicos dos cursos, é possivel identificar outras
praticas curriculares que contribuem para o processo de ambientaliza¢do do
Campus?

- Que referenciais teéricos podem contribuir para a compreensio das préticas
de ambientalizacdo identificadas no campus? Que perspectivas se abrem a par-
tir desse processo!

Procedimentos de Pesquisa

Para a elaboragio do diagnostico do processo de ambientalizagdo curricular do
campus de Rio Claro tomamos como objeto de anilise os cursos de Bacharelado e
Licenciatura em Ciéncias Biologicas e em Geografia, € o curso de Bacharelado em
Ecologia.

Embora a primeira etapa da pesquisa tenha tido uma sistematizacio inicial de
origem quantitativa, de maneira geral a sistematizagdo e analise dos dados tém
como orientagio uma abordagem qualitativa. Para a equipe o termo qualitativo
assume o significado atribuido por Strauss and Corbin (1990), que indicam
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O termo pesquisa qualitativa significa para nés qualquer tipo de pesquisa
que chega a conclusbes por meios que ndo os estatisticos ou outros meios
de quantificacdo. Esse termo se refere a pesquisas sobre histérias de vidas,
comportamentos, mas também sobre o funcionamento de organizagoes,
movimentos sociais ou relagdes interacionais. Alguns dos dados podem ser
quantificados como, por exemplo, os dados de censos, mas a andlise € qua-
litativa (p. 17-18).

Ainda segundo esses autores esse tipo de pesquisa refere-se a procedimentos
analiticos nio matematicos de dados derivados de procedimentos variados, que
incluem observacdes e entrevistas, mas também a anilise de documentos, livros,
videos ou mesmo dados de censos, que sio quantitativos.

Do ponto de vista metodolégico podemos, ainda, caracterizar essa investigacao
como filiada aos paradigmas da pesquisa naturalistica ou etnografica. Para Cohen et
al, (2001) sdo varios os autores que, ao se referirem a esse paradigma, incluem,
entre muitas outras, os seguintes pressupostos:

— os seres humanos constroem ativamente seus proprios significados sobre
as situacaes;

- os significados emergem de situagdes sociais e sdo transmitidos por meio
de processos interpretativos;

— comportamentos e dados sdo socialmente situados,relacionados e depen-
dentes de seu contexto. Para compreender uma situagdo os pesquisado-
res precisam compreender o contexto, porque as situagoes afetam com-
portamentos e perspectivas e vice-versa;

— as realidades sdo muttiplas, construidas e holisticas;

— pesquisadores e conhecimento sdo interativos;

- as pesquisas sdo influenciadas pelos valores dos pesquisadores, conforme
expressos nas escolhas dos problemas,nas opgdes politicas e na forma de
delimitar e focar o problema;

— pesquisadores mais geram que testam hipéteses;

- significados e compreensdes substituem provas;

— generalizagdo é interpretada como generalizagdo por identificacdo, mais
que por universalizagdo;

— a pesquisa social deve ser conduzida no seu ambiente natural, com o
minimo de interferéncia por parte do pesquisador;

- a realidade, as experiéncias e os fendmenos sociais sdo passiveis de mul-
tiplas, algumas vezes contraditérias interpretacdes e estdo disponiveis
para nos por meio de interagGes sociais;

- mais que um limitado nimero de varidveis, todos os fatores devem ser
considerados;

~ durante a pesquisa os dados sdo andlisados indutivamente, com cons-
trucdes derivadas. (p. 137-138).
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Um outro aspecto que permite uma aproximagio forte com o paradigma da
. pesquisa etnografica é o reconhecimento de etapas muito bem delimitadas no pro-
cesso por noés desenvolvido e que, segundo Cohen et al (2001), sdo reconhecidos,
também por outros autores, como etapas préprias das pesquisas naturalisticas, a
saber, 1) localizacdo do campo de estudo; 2) consideragdo de aspectos éticos; 3)
decisdo sobre a amostra; 4) busca de formas de participagio no contexto da pes-
quisa; 5) localizagdo dos informantes; 6) desenvolvimento e manutencio de
relagdes com o campo; 7) coleta de dados in situ; 8) anélise dos dados; 9) afasta-
mento do campo; |10) redagio do relatério.

A coleta dos dados

A coleta de dados fez uso da anélise documental e de entrevistas ( André e
Ludke, 1986 e Cohen et al, 2001). Para a analise de documentos, reconhecida como
uma técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos (Ludke e André, 1986), uti-
lizamos os planos de ensino das disciplinas dos diferentes cursos objeto de nossa
investigagdo. A entrevista, também reconhecida como um potente instrumento de
coleta de dados para pesquisas com abordagens qualitativas é marcada, segundo
Ludke e André (1986) e Cohen et. al.(2001), por seu carater de interacio entre o
pesquisador e os sujeitos da pesquisa e por uma concepgio de sujeitos de pesqui-
sa, de dados e de geragio de conhecimentos muito diferente daquela em que a
abordagem é quantitativa. No caso especifico desta pesquisa, além de entrevistas
individuais semi-estruturadas, optamos por uma entrevista com uma dupla de ex-
coordenadores de um dos cursos estudados e por entrevistas em grupo com os
alunos dos diferentes grupos identificados e analisados. Cohen et al. (2001) nos
remetem a varios autores que indicam vantagens e desvantagens das entrevistas em
grupo. Entre as vantagens pode-se mencionar sua eficiéncia quando o grupo de pes-
soas trabalha junto com propésitos comuns.

Um primeiro levantamento de natureza documental procurou identificar
evidéncias de ambientalizagdo curricular expressas na estrutura curricular dos cur-
sos objeto de anilise, ou seja, ementas e programas das diferentes disciplinas que
compbem cada um dos projetos pedagégicos. Na anilise procurou-se quantificar
evidéncias da presenca das caracteristicas de ambientalizagdo nas diferentes disci-
plinas dos curriculos,

Uma outra etapa dos trabalhos consistiu em entrevistas semi-estruturadas com
coordenadores e ex-coordenadores dos cursos, para identificar indicios de ambien-
talizagdo curricular, considerando as caracteristicas propostas pela Rede ACES.
Foram, entdo entrevistados trés professores do curso de Ecologia, dois dos quais
fizeram a entrevista conjunta; dois professores do curso de Ciéncias Biologicas e
duas professoras do curso de Geografia. Alguns desses coordenadores haviam par-
ticipado do tltimo processo de reestruturagio dos cursos. Na entrevista com os
coordenadores, cujo roteiro é apresentado no Anexo |, solicitamos, inicialmente,
que eles indicassem as suas expectativas gerais em relacio ao curso e em que
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aspectos o curso tem correspondido a elas. A seguir, solicitamos que os coorde-
nadores fizessem observagdes quanto ao desenvolvimento das aulas no curso que
coordenavam, pedindo que explicitassem possiveis padrées do ponto de vista
metodolégico ou identificassem professores que procuravam desenvolver um tra-
balho diferenciado em relacio a esses padrées, descrevendo, se assim o fosse,
como esses trabalhos eram desenvolvidos, Solicitamos também que os coordena-
dores fizessem referéncias a possiveis atividades extra-classe, ou outras atividades
de formagdo que eles entendessem ser significativas para aquele curso. Além disso,
perguntamos aos coordenadores qual a sua visio quanto a possiveis interagdes
entre diferentes disciplinas e as situagdes concretas em que elas ocorriam; as opor-
tunidades que o curso oferecia de os alunos manterem contato com problemas
locais e globais; e se outras experiéncias nessa direcio eram a eles oferecidas.
Finalmente, perguntamos aos coordenadores se as diferentes questées relaciona-
das com a temética ambiental estavam sendo trabalhadas no curso e/ou no campus,
de maneira geral, e quais eram as mais enfatizadas.

Na realizacio do diagnéstico foi também preocupacio do grupo de Rio Claro
identificar dentre as diferentes atividades desenvolvidas no campus outras possibi-
lidades ou situacdes significativas para o processo de sua ambientalizagdo. Foi assim
que nos chamou a atengdo a existéncia de grupos organizados e concebidos pelos
préprios alunos, sem nenhuma relagao institucional com a Universidade, e que
desenvolvem acdes relacionadas com a tematica ambiental. Uma vez que as ativi-
dades desses grupos estavam diretamente relacionadas com processos de ambien-
talizagdo do campus e das experiéncias universitarias de seus integrantes, definimos
como uma outra etapa da pesquisa a identificacdo desses grupos.

O levantamento foi realizado a partir de contatos com grupos existentes e ji
conhecidos da equipe de Rio Claro e, por contatos informais com alunos dos dife-
rentes cursos, objeto da pesquisa. A participa¢io no processo de uma estagiaria do
curso de Ecologia facilitou o contato com os alunos, possibilitando, nessa primeira
etapa, uma aproximagdo mais informal com os alunos do campus, de maneira geral,
e com os participantes dos grupos nio institucionais, em particular.

Foram realizadas trés entrevistas coletivas e uma individual com integrantes de
cada um dos grupos identificados. Alguns dados sobre a organizagio desses grupos
foram apresentados na segunda reunido da Rede ACES e encaminhados para publi-
cagio (no prelo). Retomamos, neste capitulo, esses dados, no item 3.3, com alguns
outros detalhes quanto aos objetivos, metas, propostas e atividades ja desenvolvi-
das pelos diferentes grupos analisados.

Da entrevista com o Grupo Universitdrio para o Desenvolvimento da Educacdo
Ambiental (GUDEA) participaram dez integrantes. A entrevista com o Semente Viva
contou com a participagio de quatro integrantes; e da entrevista com a Sociedade
Rioclarense de Defesa do Meio Ambiente (SORIDEMA) participaram dois inte-
grantes. Embora a entrevista com o Espeleogrupo de Rio Claro —(EGRIC) tivesse
sido, por mais de uma vez, planejada com dois de seus integrantes, ela foi final-
mente realizada com a participagio de apenas um deles. Procuramos nesse encon-
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tro, primeiramente, solicitar aos integrantes dos grupos que fizessem um relato, a
partir do conhecimento de cada um deles, da histéria do grupo do qual participa-
vam. Em seguida, pedimos-lhes que relatassem os primeiros contatos com os gru-
pos e indicassem as razdes que os levaram a contatar o grupo. A partir dai eles indi-
caram os objetivos, as metas e as intencdes do grupo e discorreram sobre as pro-
postas atuais em termos dos trabalhos e atividades. Finalmente, os alunos foram
solicitados a explicitar os principais problemas e dificuldades vividas pelo grupo. O
roteiro para entrevista semi — estruturada é apresentado no Anexo 2.

Os excertos das entrevistas apresentadas no trabalho sdo citagdes literais dos
entrevistados. Cada entrevistado ¢ identificado por uma letra seguida de um nume-
ro. A letra identifica o curso ou o grupo de alunos ao qual o entrevistado perten-
ce, a saber, E, Ecologia, CB, Ciéncias Biologicas e G, Geografia. Para os grupos
foram usados os seguintes simbolos: GUDEA, Grupo Universitario para o desen-
volvimento da Educacio Ambiental, SV, Semente Viva, SORIDEMA, Sociedade
Rioclarense para a Defesa do Meio Ambiente e EGRIC, Espeleo Grupo de Rio
Claro. Os niimeros identificam os diferentes entrevistados.

Andlise dos dados - a caracterizagdo de um curriculo ambientalizado:

Com o objetivo de construir um instrumento para a anilise de um currriculo
ambientalizado, os participantes da Rede ACES, durante a primeira reuniio de tra-
balho, realizada em Hamburgo, Alemanha, em fevereiro/margo de 2002, elegeram
dez caracteristicas entendidas como fundamentais em um processo dessa nature-
za.

A proposta inicial da Rede era a de que cada universidade procurasse adequar
e explicitar as compreensdes das diferentes caracteristicas e adaptar o instrumen-
to de andlise de modo a aplicd-lo em uma localidade especifica, no caso, o campus
da UNESP, de Rio Claro, Estado de Sdo Paulo, Brasil. Para tanto, levou-se em con-
sideragdo, principalmente, a constituicio do campus, formado por cursos de 4reas
distintas do conhecimento (Biolégicas, Exatas, Humanas), bem como a opgio feita
pelo grupo de priorizar os cursos mais diretamente relacionados com a temética
ambiental (Ciéncias Biologicas, Ecologia e Geografia). Assim, apds um processo de
discussdo do quadro das caracteristicas propostas em Hamburgo, e envolvendo um
nimero maior de pessoas de Rio Claro que nio participaram da discussiio e for-
mulagdo inicial das caracteristicas, o grupo fez uma adequagio do quadro, reagru-
pando as caracteristicas segundo a realidade do campus e as opgdes aqui assumi-
das.

Sendo assim, as dez caracteristicas foram reorganizadas em quatro grandes gru-
pos:. Relagdo cursos e realidade complexa (sécioecondmica-ecoldgica-cultural-tecnoldgi-
ca), Estruturacdo e organizacdo do curriculo, Adequagdo metodolégica e Acdo e inter-
vencao.

Na segunda reunidio de trabalho da rede ACES, realizada em Mendoza,
Argentina, em setembro de 2002, apés exaustiva discussio entre seus membros,
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optou-se por considerar e entender as caracteristicas de um estudo ambientaliza-
do, conforme a proposta apresentada pela Universidade Auténoma de Barcelona,
que expressava tais caracteristicas em circulos interconectados, onde existe
também a inter-relacio das diversas partes que compdem cada cfrculo. O primei-
ro deles continha as dez caracteristicas acordadas em Hamburgo, e os demais, o
entendimento de cada universidade sobre tais caracteristicas. Dessa forma, explici-
tava-se e assegurava-se a relagio da unidade das caracteristicas acordadas com a
pluralidade dos entendimentos das diversas universidades participantes da Rede.

O processo de adaptagio do instrumento construido inicialmente em
Hamburgo e discutido novamente em Mendoza para atender as especificidades de
Rio Claro esti descrito de forma detalhada na segunda publicagio da Rede ACES.
O instrumento que orientou o grupo de Rio Claro na anilise dos dados ¢ apre-
sentado no Anexo 3.

Com esses elementos, explicitando o entendimento das caracteristicas, o grupo
de Rio Claro, retomou o processo de analise dos dados do diagnéstico que vinha
empreendendo no campus, visando a uma ambientalizacdo curricular dos estudos
superiores.

O processo de ambientalizagdo curricular no campus de Rio Claro
O que nos revelam os programas das disciplinas:®

Na segunda reuniio da Rede ACES e no texto do volume Il dos trabalhos da
Rede (no prelo), apontamos uma certa defasagem entre os programas das discipli-
nas e a pratica do curriculo. A hipétese ja levantada por nossa equipe e que pare-
ce se confirmar & que, em parte,

esta defasagem, decorre, muito provavelmente, do procedimento adotado
na andlise, qual seja, o de relacionar palavras ou expressdes com as carac-
teristicas de um estudo ambientalizado. Na verdade, da forma como foram
definidas pelo grupo, as caracteristicas apresentam-se demasiadamente
complexas para serem identificadas nos programas somente por meio de
palavras ou expressdes (Publicagio Rede ACES, Vol. Il, no prelo).

No entanto, mesmo admitindo esta limitagio no procedimento adotado,alguns
indicios de ambientalizacdo identificados pela analise merecem referéncia.

E interessante observar, por exemplo, que o paradigma da complexidade enquan-
to concepgio de mundo ou de conhecimento, a partir dos criterios utilizados para
a analise, é a caracteristica que pode ser evidenciada com maior freqiiéncia nos
programas das disciplinas dos trés cursos analisados. Mais de 60% dos programas
das disciplinas dos cursos apresentam indicadores relacionados com a complexida-
de. Essa caracteristica aparece como a mais evidente, uma vez que, em varios pro-
gramas, é possivel identificar referéncias a conhecimentos ja abordados em dife-
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rentes disciplinas dos cursos. Para os cursos de Ecologia e Geografia a ruptura da
visdo estatica sobre os problemas tratados também pode ser evidenciada, porém
com menor freqtiéncia.

A coeréncia entre teoria e prdtica € também uma caracteristica evidente em um
nimero razoavel de programas das disciplinas dos trés cursos. A relacio entre
aulas tedricas e aulas préticas de laboratério para o curso de Biologia ou de aulas
teoricas com préticas de campo para os cursos de Geografia e de Ecologia é um
aspecto que se destaca nesses programas.

As caracterfsticas de contextualizacdo e de cendrios alternativos que respeitemn as
geracdes futuras foram identificadas em vérios programas dos cursos de Geografia
e Ecologia. A incorporagio de problemas referentes a relacio sociedade - nature-
za e, com menor freqiiéncia, a incorporagio de problemiticas locais e globais sio
os indicadores presentes nos programas das disciplinas desses cursos, que eviden-
ciam a perspectiva de contextualizagio das questes ambientais.

A inclusdo, nos programas, de tdpicos relacionados com as conseqiiéncias
ambientais das praticas de degradagio ambiental & um indicio de que cendrios alter-
nativos que respeitem as geragdes futuras estejam sendo considerados pelos progra-
mas dos cursos de Ecologia e Geografia. Nos programas do curso de Ciéncias
Biolégicas nenhum indicio dessas duas Gltimas caracteristicas mencionadas foi regis-
trado.

Algumas caracteristicas como as relacionadas a flexibilidade e permeabilidade das
disciplinas evidenciam-se nos programas, embora com freqiiéncia bastante baixa de
indicadores a elas relacionados. Com excecio do desenvolvimento de trabalhos de
campo, as vezes interdisciplinares, trabalhos em grupo e apenas uma mencio a par-
ticipagdo de mais de um professor em uma mesma disciplina, nio encontramos indi-
cios de nenhum outro indicador da presenca dessa caracteristica nos programas
das disciplinas.

Considerar o papel do sujeito no processo de construgdo do conhecimento é uma
caracteristica pouco freqiiente; apenas no curso de Ciéncias Biolégicas, em poucas
disciplinas obrigatérias e algumas optativas faz-se mencio, por exemplo, a partici-
pacdo dos alunos em projetos. Os programas dos cursos de Ecologia e Geografia
ndo fazem qualquer mengio a indicadores relacionados com essas caracteristicas.

A intencdo de desenvolver trabalhos relacionados com a dimensio valorativa
ficou evidente apenas em poucos programas de disciplinas obrigatérias e optativas
do curso de Ciéncias Biologicas. No caso dessas disciplinas, foram mencionados
aspectos relacionados com a dimensio ética na area da Biologia.

Sdo também escassas as referéncias, nos programas, a praticas reflexivas e de
participagdo democratica. Apenas nos programas dos cursos de Ciéncias Biologicas
e Geografia alguns indicios da presenca dessa caracteristica podem ser identifica-
dos.

Por fim, merece destaque a auséncia de indicios, em todos os programas anali-
sados, de intengdes explicitas de articulacio e coeréncia entre os contetidos tra-
balhados e as metodologias,que valorizam as propostas metodolégicas mais parti-
cipativas.
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O que nos revelam as entrevistas com 0s coordenadores e ex-coordenadores

Nas entrevistas realizadas com os coordenadores e ex-coordenadores dos cur-
sos que foram objeto do diagnéstico empreendido pelo grupo de Rio Claro, pode-
se ressaltar que, das dez caracteristicas que serviram como referéncia para um
estudo ambientalizado, encontramos, no depoimento dos entreyistados, indicios de
cinco delas, a saber: Compromisso para a transformacdo das relagdes sociedade-natu-
reza; Complexidade; Ordem disciplinar: flexibilidade e permeabilidade; Contextualiza-
¢do—local-global-local/global-local-global e Adequagdo metodoldgica. A primeira carac-
teristica indicada acima foi entendida pelo grupo de Rio Claro, como “considerar
as possibilidades de transformagdes entre sociedade e natureza tendo como
referéncia as relacdes dialéticas que se estabelecem entre estas transformacgdes e
as ocorridas nas relacdes sociais.” A segunda caracteristica foi considerada como
“assumir o paradigma da complexidade enquanto concepgao de mundo e principio
norteador da agio”.No que diz respeito a ordem disciplinar: flexibilidade e permea-
bilidade, buscou-se verificar a “abertura do curriculo para interacbes entre curso,
disciplinas e profissionais de diversas 4reas do conhecimento, incorporando tema-
ticas e procedimentos diversificados relativos a0 meio ambiente.” A quarta carac-
teristica encontrada no campus de Rio Claro foi compreendida como a “incorpo-
ragio de problematicas locais e globais no tratamento dos problemas referentes 4
relacio sociedade-natureza.” E, finalmente, a quinta caracterfstica foi interpretada
como a “coeréncia e articulagio entre contetidos e metodologias, valorizando pro-
postas metodoldgicas participativas.”

O compromisso para a transformagdo das relacdes sociedade-natureza aparece em
apenas uma das entrevistas e, ainda assim, de forma indireta. A alusdo a essa carac-
teristica, ainda que de forma indireta, aparece em dois momentos, ou seja, quando
a entrevistada afirma que as mudangas no curriculo nio devem ser determinadas
pelo mercado e quando afirma que as discusses relativas a tematica ambiental sio
determinadas pela midia e pelos atores hegeménicos que nem sempre sio as fun-
damentais.

Ndo é o mercado que deve dizer qual é o tema que a Geogrdfia deve estu-
dar. Que a Ciéncia deve privilegiar. Deve haver um debate dentro da
Universidade, claro que com vistas d transformagdo do mundo.(G2)

Qu ainda,

A gente é levado a discutir a temdtica que é colocada pela midia como
importante. Os atores hegemdnicos nos colocam quest6es que nem sempre
sdo questdes fundamentais. (...) Por exemplo, o problema ndo é a dgua,
mas o uso que o homem faz dessa dgua. O discurso ndo é sobre a dgua,
mas sobre o homem, o modelo ocidental, modelo civilizatério que a gente
tem e que deveria questionar. Isso é mais fundamental que o tema dgua.
Se questionarmos o modelo civilizatorio que estamos seguindo resolveria-
mos muitas questées da terra e dos homens.(G2)
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A complexidade, enquanto paradigma de concepcio de mundo e principio nor-
teador da acdo, ndo & assumida explicitamente pelos coordenadores e ex-coorde-
nadores dos cursos. No entanto, ha elementos nas entrevistas que podem ser
interpretados como indicios de complexidade nos cursos analisados.

Por ocasido da reestruturagio do curso de Ecologia, por exemplo, houve signi-
ficativa modificagdo na estrutura dele. As disciplinas foram estruturadas por niveis
de organizagdo (ecologia de populagdes - ecologia de comunidades — ecossistemas
aquaticos - ecossistemas terrestres), de modo diferente do que ocorria no curri-
culo anterior, quando as disciplinas eram organizadas de forma estanque, por
exemplo: ecologia animal, ecologia vegetal e outras.

Com relagdo a ordem disciplinar: flexibilidade e permeabilidade, dentre os diversos
coordenadores entrevistados apenas um afirma existir integragio entre as discipli-
nas do curso,

(..) hd interacdo entre as diferentes dreas do conhecimento ( humanas,
biolégicas, sociais, tecnolégicas, ambientais). (...) nas ementas, nos progra-
mas das disciplinas existe um conhecimento especifico, mas envolve todas
elas. (G1I)

Qu ainda:
As disciplinas da Geografia Fisica ndo podem desconhecer a parte humana,
cultural, socio-econémica, assim como as disciplinas da Geografia Humana

ndo podem deixar o ambiental e o fisico separados. Hd uma interacdo.
(Gl)

Em um dos depoimentos de coordenadores explicita-se a presenca de diferen-
tes areas de conhecimento, o que, contudo nio garante a interagio entre elas:
Sdo onze Departamentos que participam do nosso curso, o que dd pra ver
a diversidade das dreas de conhecimento presentes.(E3)

Os demais coordenadores, no entanto, afirmam existir grande dificuldade de
integracdo entre as disciplinas de cada curso, embora existam tentativas isoladas de
articulagdo.Por exemplo, no depoimento de um dos entrevistados:

(..) pretende-se que tenha uma interagdo entre essas dreas (parece que
ndo hd).E o que se pretende, é que o curso tenha essa interacdo. No fim a
gente percebe que isso acontece sé na formacdo do aluno. Ndo acontece
com os professores das outras disciplinas. A interacdo entre as vdrias disci-
plinas ocorre na formagdo do aluno, na cabega do aluno, eu gostaria que
isso ocorresse também entre as pessoas que trabalham no curso. (..)
Algumas disciplings estdo tdo desarticuladas que os alunos solicitam que
sejam retiradas. (E|)

140



Em outro depoimento, uma das entrevistas afirma:
Detectamos na primeira reestruturagdo, e continua existindo, a falta de dis-
ciplinas das humanidades. Ndo se conseguiu resolver este problema e nds
continuamos com ele. E a demanda existe, mais a parte de sociologia e dis-
ciplinas dfins. (E2)

Em outro momento da entrevista ela prossegue:
Diferentes dreas trabalham as questdes ambientais, principalmente na
interface entre Ecologia e Biologia, ficando a interface com as humanas,
prejudicada. As questdes econdmicas, antropoldgicas, sociais, histaricas...
sdo citadas, mas ndo na mesma proporgdo.(E2)

Para os cursos de Ecologia e Geografia o estagio é considerado disciplina curri-
cular e concebido como um caminho que permite uma maior flexibilizagdo e per-
meabilidade ao curriculo. A proposta desses cursos é a de que o estigio seja reali-
zado em outras instituicdes, universitarias ou nido, como organizagdes governa-
mentais, organizagdes nio-governamentais, empresas em geral e outras. No entan-
to, nio & isso que tem ocorrido na pratica e problemas operacionais acabam influin-
do na realizacio do préprio curriculo, como mostra o seguinte depoimento:

A universidade néo se organizou para a redlizagdo de estdgios. Os alunos
fazem os estdgios no campus. Néo tem sido feito fora. Apesar da dispo-
sicdo dos alunos, hd alguns problemas, como o fato de as empresas exigi-
rem que os alunos tenham seguro satde. A universidade ndo oferece. O
estdgio curricular, como disciplina, exige documentagdo, avaliagdo; as
empresas exigem o seguro para se responsabilizar. Entdo os alunos aca-
bam fazendo o estdgio aqui dentro, com os mesmos professores que fazem
estdgio de pesquisa ou mesmo os trabalhos de formatura. (E2)

Além disso, a estrutura curricular fechada (grade) dos diferentes cursos dificul-
ta a efetivacio da flexibilidade e permeabilidade. De acordo com uma das coorde-
nadoras entrevistadas,

O curso de Geografia, mas ndo apenas ele, também a universidade, ndo
aproveita a melhor fase dos alunos, quando eles estdo prontos para ques-
tionar o mundo e os enquadra em normas disciplinares ( disciplinas curri-
culares) pré-determinadas. (G2)

A concepgio fechada de curriculo e a consequiente dificuldade de flexibilidade e
permeabilidade atingem inclusive as disciplinas optativas, ou seja, h4 a exigéncia de
que os alunos se matriculem apenas em disciplinas optativas pertencentes ao rol de
cada curso.

Em que pesem as dificuldades de integragio entre as diferentes disciplinas, os
coordenadores afirmam que a auséncia de articulagdo é compensada por outras ati-
vidades que nio as referentes as disciplinas. As atividades promovidas pelo
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Programa Especial de Treinamento (PET), (Programa que oferece bolsas aos alunos
que apresentam os melhores rendimentos escolares no primeiro ano do curso) as
Semanas de Estudos dos diversos cursos, o Congresso de Iniciacio Cientifica (CIC),
bem como a realizagdo de estagios curriculares e extracurriculares, por exemplo,
proporcionam intercambio entre diferentes cursos do campus. Essas iniciativas con-
tribuem para o desenvolvimento de praticas reflexivas e de participagio democra-
tica, embora em algumas situacdes sejam dificultadas pela estrutura curricular.
Comentando sobre a participagio dos alunos no PET, uma coordenadora diz o

seguinte:

Os alunos que entram no PET ficam muito envolvidos e se sentem diferen-

ciados. Eles adquirem realmente uma visdo holistica ndo s6 da Biologia,

mas da vida mesmo. Pena que nem todos podem participar desse grupo.

Além da formagdo biolégica eles tém uma formacdo muito diversificada:

discutem cinema, arte, literatura e textos académicos. (CBI)

Nio fica evidenciada de forma intencional e planejada nos diferentes cursos a
incorporacdo de problematicas locais e globais no tratamento dos problemas refe-
rentes a relagdo sociedade-natureza, que possibilite a contextualizacdo local-global-
local. No entanto, os alunos t&m oportunidade de contato com tais problematicas,
seja por meio de iniciativas isoladas de professores e alunos, seja por meio de algu-
mas disciplinas especificas ou, ainda, de estigios de pesquisa, Trabalhos de
Conclusdo de Curso (TCC), projetos de pesquisa de professores e de programas
institucionais, como o Programa de Educagio de Jovens e Adultos (PEJA) e o
Programa Especial de Treinamento (PET), j4 comentado.

Segundo o relato de uma entrevistada os problemas locais e globais relaciona-
dos com as questdes ambientais podem ser incorporados por algumas disciplinas
especificas de maneira direta ou indireta. De forma direta, através do conteado
especifico, como ¢ o caso das disciplinas do curso de ecologia:

Avaliagdio de Impactos Ambientais, Manejo de Areas Silvestres, Metodologia
de Estudos de Impacto Ambiental, Toxicologia, Geomorfologia, Pedologia e
Mapeamento Agroecoligico, Ecossistemas Antrépicos e Planejamento. (E3)

De forma indireta, também no curso de Ecologia, disciplinas como Politica e
Legislacdo Ecoldgica, onde os alunos
entram em contato com a legislagdo e esta, por sua vez, se relaciona com
problemas ambientais concretos. (E3)

De acordo com o depoimento de um dos entrevistados, o oferecimento pelo
curso da possibilidade de contato com problemas locais e globais acaba ocorrendo
porque esta ¢, hoje uma demanda dos alunos que estido muito preocupados com a
tematica ambiental,

O curso oferece a oportunidade de contato com problemas ambientais
locais e globais (...) até porque os jovens hoje, ndo sé da Geografia estdo
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preocupados com isso ( questio ambiental). O papel da Universidade € a
de colocar de forma correta a questdo. Porque a questdo ndo é a do “ver-
dismo”. A questdo é com a sociedade, a vida. O ambiente ndo € s6 a flo-
resta, o jacaré. (G2)

No entanto, outro entrevistado afirma que o curso coordenado por ele nio

oferece possibilidade de contato para reflexdo sobre problemas locais e globais,
(..) hd uma falha com relagdo a isso. Nés ndo temos esse tipo de envolvi-
mento. Deveria ter maior envolvimento com a comunidade. As vezes hd o
envolvimento de um docente de forma isolada, o departamento e o cam-
pus se omitem. O mesmo ocorre com problemas globais, a gente fica muito
preocupado com as nossas pesquisas, com as nossas aulas e ndo se envol-
ve.(El)

Apesar de, muitas vezes, ndo encontrarmos referéncias explicitas, nos diferen-
tes cursos, a problemas locais ou globais, os aluncs, por outras vias, parecem estar
informados sobre eles. E o que constata uma das coordenadoras. Segundo ela os
alunos

Estdo sempre ‘figados’. Ndo sei se através da midia, ou porque procuram
outras fontes (...) Agora... do curso oferecer isto... eu acho que precisa mel-
horar. Estd um pouco falho. (CBI)

Quanto 3 caracteristica de um estudo ambientalizado denominada Adequagdo
Metodolégica, péde-se constatar por meio das entrevistas com os coordenadores
que existe dificuldade de articulagio e coeréncia entre contetdos e metodologias,
bem como de valorizagio de propostas metodolégicas participativas. Isso se deve
muito mais ac desconhecimento de tais metodologias pelos professores do que a
resisténcia a elas. O conte(ido é transmitido, na maioria das vezes, por meio de
aulas expositivas.

Além da dificuldade do uso de metodologias participativas, constata-se também
que, nos cursos analisados, h4 mais multidisciplinaridade do que interdisciplinarida-
de. Mesmo nas disciplinas de campo ha mais fragmentagio do que complemen-
tacio.

Eis o relato de uma entrevistada sobre este assunto:

Nés temos muitos professores que jd tentaram fazer uma coisa mais inte-
grada Dentro da chamada interdisciplinaridade. Excursbes mais conjun-

. Deu certo? Mais ou menos. E muito dificil o trabalho integrado.
Norma!mente o professor trabalha até um ponto e o outro continua. Hd
pouca complementacdo. O trabalho, neste sentido, foi aquém das expecta-
tivas. Tanto que paramos. Ndo hd uma integragdo. Hd fragmentacdo.
Mesmo nas disciplinas de campo. Hd uma multidisciplinaridade e ndo uma
interdisciplinaridade. (E3)
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Outra entrevistada constata:

Néo hd, de fato, integracdo (entre as disciplinas). As poucas iniciativas
foram voluntdrias. Ndo existe um mecanismo que jd defina a integracdo
das disciplinas; que as excursées devam ser conjuntas; que professores de
diferentes dreas devem participar das excursdes. (E2)

As diferentes dreas estdo presentes no curso. A integracdo, porém, ndo foi
pensada no préprio projeto do curso. Ela existe por iniciativas voluntdrias,
individuais, e ndo como projeto pedagdgico do curso. (E2)

No que diz respeito a metodologias participativas, em determinados cursos
existem tentativas de executa-las, porém, com dificuldades. Uma entrevistada diz:
Had tentativa de provocar discussdo [em sala-de-aula]. Os alunos tém dis-

posicdo para tal. (E3)

E relata sua experiéncia;
Eu provoco muito neles isso, assim: se vocés fossem contratados amanhd...
Se vocés precisassem dar solugdo... Eles comecam de forma muito timida.
Parece que falta um pouco este exercicio. (E3)

H4, no entanto, na maioria dos cursos aqui analisados, o desenvolvimento de
aulas discursivas e expositivas, sem a presenca de metodologias participativas. E, uma
das coordenadoras justifica:

Nés ndo mudamos porque ndo sabemos como fazer. (..) Se a gente tives-
se algumas informagbes de especialistas, provavelmente as aulas poderiam
ser melhores. (CB2)

O que nos revelam as entrevistas com os grupos ndo institucionais®,

Como ja apontado, foram identificados quatro grupos ndo institucionais, orga-
hizados por iniciativas dos alunos e que tinham como motivo de sua organizagio
aspectos relacionados com a tematica ambiental:Semente Viva, GUDEA, EGRIC e
SORIDEMA.

A Sociedade Rioclarense de Defesa do Meio Ambiente (SORIDEMA) iniciou as suas
atividades em 1978. A proposta de criagio desse grupo partiu de uma parceria de
alunos do entdo recém-criado curso de Ecologia do Instituto de Biociéncias (IB) da
UNESP com alguns ambientalistas da cidade de Rio Claro,preocupados com os pro-
blemas ambientais do municipio. Associaram-se a esse grupo alguns professores do
IB e do IGCE. A SORIDEMA, grupo que ja se estruturou oficialmente como ONG,
explicita em seus estatutos que tem como objetivos o desenvolvimento de agdes
voltadas para o ambiente, visando a uma melhor qualidade de vida. Dentre os pro-
jetos mencionados indicam-se atividades de educacio ambiental, participagio em
comité e consorcio de bacias ou micro-bacias do municipio, comité de protecio a
Floresta Estadual “Edmundo Navarro de Andrade”, trabalhos com a Secretaria de
Turismo do municipio e estudos de impactos ambientais.

144



O Espeleo Grupo de Rio Claro (EGRIC) iniciou as suas atividades em 1979. O pri-
meiro trabalho desenvolvido pelo EGRIC, por exemplo, foi o de levantamento
topografico das cavernas do Vale do Ribeira. No entanto, ja foram desenvolvidos
trabalhos em diferentes regides do Brasil como em Ribeirdo Grande e Bassante,
Minas Gerais. Uma outra atividade do EGRIC foi o levantamento topogréfico da
irea de calcirio do Ribeirio Grande, que é motivo de exploragio mineral. Mas o
grupo atua bastante na regido proxima a Universidade, no municipio de Ipetna, que
possui algumas cavernas ja topografadas pelo EGRIC. Essa regido ¢ uma importan-
te area de preservacio ambiental.

Uma das metas do grupo é tentar apresentar propostas de manejo coerentes
com a legislagio recentemente aprovada no Brasil, referentes as cavernas. A partir
dessa legislagdo serdo estabelecidas normas que regulamentem a visitacdo e outros
aspectos relacionados com essas éareas, significativas do ponto de vista espeleologi-
co.

Das atividades desenvolvidas e relacionadas com as cavernas do municipio de
Ipetina foi relatada a elaboragio de um material didatico que o grupo chamou de
cartilha, explorando aspectos da historia da delimitagdo da Area de Protegio
Ambiental da regio e dos problemas e impactos ambientais relacionados com essa
4rea. Esse material teve como publico alvo alunos de 5% a 8° séries (11 a 14 anos
de idade) do ensino fundamental.

O Grupo Universitdrio para o Desenvolvimento da Educagdo Ambiental (GUDEA),
por sua vez, tem como objetivo central de suas atividades projetos de coleta sele-
tiva do lixo e propostas de minimizagio dos desperdicios de residuos alimentares
no restaurante universitario (RU). Esse grupo iniciou as suas atividades em 1998 e
associa a essas praticas atividades de estudos sobre a produgdo e minimizagdo de
residuos.

No caso do grupo Semente Viva as atividades estdo direcionadas para projetos
de educacdo ambiental em Escola Municipal de Educagéo Infantil do municipio de
Rio Claro (EMEI) e em diferentes projetos de agdo em um assentamento rural no
municipio de Cordeirépolis, vizinho ao municipio de Rio Claro. Entre todos, o
Semente Viva é o grupo mais recente em termos de sua organizagio: iniciou as suas
atividades em 2000. Dentre os projetos o grupo especifica a implantagdo de agro-
floresta, a horta orgénica, o reflorestamento de nascentes, as atividades artisticas e
ldicas com jovens e criangas e a confeccdo de artesanatos com adultos. O grupo,
a pedido da populagio do assentamento, mediou o inicio de um projeto de alfabe-
tizagdo, cujo desenvolvimento ficou sob a responsabilidade dos monitores de um
projeto amplo de alfabetizacio de jovens e adultos (Projeto PEJA), que vem sendo
desenvolvido pela UNESP, coordenado pela Pro-Reitoria de Extenséo.

O compromisso com a¢des que visam a transformagéo das relagdes sociais em
diferentes aspectos, e das relagdes sociedade-natureza em particular, esta muito
presente no relato dos participantes desses grupos, muitos deles colocando nas
suas perspectivas profissionais esse compromisso.
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Em um primeiro nivel os participantes dos diferentes grupos indicam a oportu-
nidade de participagio nos processos sociais que os trabalhos desenvolvidos por
eles propiciam. Uma integrante do grupo Semente Viva v&, como um diferencial essa
possibilidade de participacio na Universidade, diferentemente do que ocorria nas
escolas que ela freqiientou anteriormente,

(.)Jantes eu ndo me envolvia muito porque nos colégios que eu estudava
ndo tinha essa visdo assim, eram meio alienados! (SV4)

Uma outra integrante desse grupo refere-se as experiéncias do grupo como
uma possibilidade de aproximagdo de uma realidade sobre a qual, embora ja tives-
se ouvido falar, levantava uma série de questdes ou de dividas,

Entdo(...) existe essa coisa de as pessoas serem assentadas! Mas, e a rea-
lidade disso, e elas morarem Id? E uma coisa que eu sempre pensei assim,
sabe, eu sempre li e sempre achei: alguém precisa fazer isso! E eu vi que
existe o grupo e eu falei: nossa, serd que eles estdo fazendo isto, serd que
eles estdo tornando vidvel a reforma agrdria, as pessoas morarem nesses
locais a que sdo destinadas? (SV2)

Como ja salientado, a SORIDEMA define, em seus estatutos objetivos que estio
voltados para agGes relacionadas com o meio ambiente, com a sociedade e a busca
de melhor qualidade de vida. A proposta mais ampla de melhoria da qualidade de
vida da populagdo residente no assentamento é também uma meta claramente
explicitada pelos integrantes do Semente Viva,

...A gente estava discutindo muito isso no comeco desse ano. Quais eram
0s nossos objetivos? (SV2)

Entrevistador: Chegaram a um acordo?

- Entdo, ndo sei! ... A gente conseguiu observar alguns resultados do que foi
feito o ano passado, que foram bem legais, mas o que a gente tenta mais
€ melhorar a qualidade de vida deles Id no assentamento, acho que o que
a gente tenta mais, acho que é isso, né? (SV2)

E melhorar a qualidade de vida na medida do que a gente possa contribuir,
né? (SV3)

No decorrer deste relato faremos referéncia a uma série de atividades desen-
volvidas pelos diferentes grupos e que indicam um compromisso claro com tenta-
tivas de alteragio de relacdes sociedade - meio.

Nao fica evidente qualquer Indicio de que os grupos assumem a complexidade
como paradigma enquanto concepgio de mundo e principio norteador da agio. No
entanto, parece muito claro que, pelo menos em relagio a determinadas expe-
riéncias com as quais tém deparado, os grupos comegam a compreender aspectos
complexos de determinadas situages ou mesmo de propostas e tentativas de tra-
balhos. Um desses indicios é a necessidade, a partir de suas experiéncias, da rup-
tura de uma visdo simplista sobre diferentes problemas ambientais. Ao comentar
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sobre o que os levou a trabalhar no assentamento uma das integrantes do Semente
Viva afirma,
Isso foi no ano 2000, metade de 2000 mais ou menos que a gente
comecou e dai a gente comecou a fazer trabalhos Id, desenvolvendo ativi-
dades, né? E depois apareceu o assentamento, que dai tava Id no Horto
fazendo trabalho com mudas, ensinando a fazer mudas na Semana do
Meio Ambiente e ai apareceu a Cristiane [nome ficticio] que é assistente
social e falou: Ah! Vocés ndo podem ir ld fazer umas mudas para as
criangas?

E ai a gente comegou a ir no assentamento e percebemos que as mudas
ndo eram nada assim...e o problema era muito maior, tinha mithdes de pro-
blemas...e ai a gente fez um diagndstico e comegamos a trabathar, né?
Estamos Id até hoje e isso faz mais de uma ano jd. (SV3)

QOu entio, ao comentar sobre o desenvolvimento das atividades no assenta-
mento rural outras integrantes fazem as seguintes refgeréncias:

- E agora deu muito problema por causa da falta de interesse dos jovens,
eles largaram um pouco, ndo regavam também. E hoje a gente trabalha
muito os nossos objetivos, a gente passou por um processo de reavaliagdo.
(Sv4).

- Apesar da gente ter feito tudo, planejado tudo juntamente com eles, desde
0 inicio a gente sentou com eles, fez vdrias reunibes, o que vocés querem,
0 que os jovens querem, vocés gostariam disso? Entdo ndo foi nada impos-
to, a gente foi todo tempo fazendo tudo em parceria. S6 que mesmo
assim ndo deu certo, hoje a gente se pergunta, por que? Serd que é uma
falta de identidade deles, € falta do costume de estar se organizando, por-
que a gente vé€ que eles mesmos tém dificuldade nas suas reunides. (SV3).

- A gente jd perguntou pra outras pessoas que a gente também tem, diga-
mos, uma parceria, por que isso ndo teria dado certo? E algumas pesso-
as falaram e mesmo Id no assentamento, eles falaram que é essa coisa
deles trabalharem todos os dias com a terra, entdo no fim da semana é
complicado para eles descerem ld e trabalharem com a terra também.
(SV2).

Querem fazer outras coisas também, querem ir pra cidade...(SV1).

- Querem fazer outras coisas diferentes da vida deles...(SV2)

Um outro aspecto que faz com os grupos questionem os seus trabalhos e que
oferece certa dificuldade ou barreiras para o desenvolvimento de suas atividades
da-se quando o interesse dos grupos, fundamentalmente voltado para a questio
ambiental, entra, de alguma forma, em conflito com os interesses da comunidade
com a qual estio trabalhando,
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A gente td vendo o que a gente pode fazer para chamar a atencdo deles,
porque o problema que a gente teve o ano passado era justamente porque
eles ndo tinham interesse em trabalhar com agricultura, horta, essas coisas
todas(...) entdo foi complicado porque a gente teve pouca participagdo, mas
das criancas até teve. Entdo a gente td querendo ver como a gente pode
fazer este ano para que a gente trate a questdo ambiental com eles, que
eles se interessem, né? (SV2).

Muito mais do que lidar com elementos da natureza na tentativa de solucionar
os problemas ambientais, o que se percebe é a necessidade de aproximagdo com
as pessoas que estdo envolvidas nesse processo,

O interessante que aconteceu é que a gente viu que, até o ano passado, a
nossa proposta era somente com a terra, a gente queria ir Id trabalhar com
eles e passar algum tipo de conhecimento, ter uma troca de conhecimen-
tos em relacdo a terra. S6 que a gente viu que pra eles tinha uma barrei-
ra que ndo deixava com que a gente conseguisse chegar até eles, parece
que eles ficavam um pouco intimidados com a nossa presenga, ... tirando
as criangas, nos jovens e nos adultos a gente sentiu isso. Entdo esse ano a
nossa proposta, em principio, € trabathar mais isso. E uma proposta de se
chegar até eles primeiro, uma aproximagdo, um voto de confianga no
grupo, pra depois abordar temas que a gente quer passar, quer que eles
aprendam.(SV1)

Nota-se, no entanto, uma visdo um tanto ingénua do processo educativo, uma
vez que se entende que o conhecimento pode ser passado para o outro e, até certo
ponto, autoritaria, quando, pelo depoimento, percebe-se que o grupo & que escol-
he os temas a ser abordados e o que eles devem aprender.

As experiéncias nos grupos sdo apresentadas, as vezes, como situacbes de
aprendizados complementares aos proporcionados na Universidade. Nesse caso, as
experiéncias de interagdes entre colegas de diferentes cursos e o contato com dife-
rentes profissionais de diferentes areas do conhecimento parecem ser muito mais
comuns e fecundas quando comparadas com experiéncias de mesma natureza, ofe-
recidas pela estrutura curricular oficial. Dessa forma, a incorporagio de tematicas
e procedimentos de areas distintas de conhecimento, relativas ao meio ambiente,
pode ser experimentada concretamente por participantes de alguns desses grupos.
A oportunidade fica expressa no relato do entrevistado do EGRIC,

Mas me motivou, de verdade, uma forma diferente, porque como a gente
se integra, né, com vdrias pessods, a gente comega a aprender mais de
Geologia, de Biologia, o pessoal, um pouco mais de Geografia. E aprender
a usar técnicas também, de mapear, a fazer algum trabalho, a coletar
dgua. E, nesse sentido, assim que o EGRIC ajudou, complementou legal, é
um aprendizado (EGRICI)
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Ou, ainda, quando afirma que a participagdo no grupo € uma experiéncia de,
(...)aprendizado, né, e, nesse sentido, de fazer contatos com outros grupaos,
outras pessoas, ampliando mais esse...é convivéncia com o pessoal, o que
acho mais importante, troca de informagdo (EGRICI).

Varios entrevistados fazem referéncia a um sentimento de inconformismo com
o fato de chegarem a um campus com um curso de Ciéncias Biolégicas e Ecologia
e nio encontrarem um sistema de coleta seletiva de lixo muito bem estabelecido
ou de observarem atitudes por parte da comunidade universitaria de jogar lixo por
toda a area do campus. De maneira geral, existe a compreensdo de que as idéias
sobre sociedade e meio ambiente e sobre gestdio ambiental devem ser colocadas
em pratica durante as experiéncias universitarias e que, além disso, as experiéncias
vividas diretamente com as disciplinas ou nas relacdes com os departamentos nio
tém favorecido essas praticas.

Um outro aspecto a merecer destaque é a oportunidade de interagio entre
colegas de turmas veteranas e, principalmente, destas com os chamados “bixos”,
ou seja, os alunos ingressantes dos diferentes cursos. E uma pratica comum desses
grupos, explicitada, de forma clara pelo GUDEA e pelo Semente Viva: realizar, todo
inicio de ano, uma reuniio para apresentar os grupos para os “bixos” e convida-los
a participar dos trabalhos. Alunos de primeiro ano indicam o quanto eles sentiram-
se acolhidos por esses grupos, ao participar das reunides quando chegaram 4 uni-
versidade. Alguns relatos deixam claro o significado que esses grupos assumem nas
experiéncias vividas na Universidade,

Antes de entrar na Universidade eu ndo tinha muito essa idéia de como era
a Universidade. Eu tinha uma idéia de que era uma coisa assim, mais aber-
ta, mais uma troca, assim, né, E ai, quando eu entrei, eu vi que néo era
bem assim...Dai, quando eu encontrei esse grupo e as pessoas que estavam
a fim de montar esse grupo e trabalhar, eu me encontrei dentro da
Universidade (SV3),

ou ainda
(..) E nés, que somos da Ecologia, nos sentimos em casa (SV3)

Ao mesmo tempo, a possivel presenca de alunos de cursos diferentes nos gru-
pos & valorizada pelos alunos do Semente Viva
(..) tem uma pessoa da Pedagogia na escolinha, mas no assentamento,
atualmente, ndo. $6 da Ecologia (SV2)
E bom trabalhar isso, a gente até jd chegou a ler textos de interdisciplina-
ridade(...)E é ruim porque a gente jd tem um pensamento em comum e ds
vezes pessods que tem outra visdo ajudam a gente(...) (SV3)

A oportunidade de contato dos graduandos com colegas que ja estdo gradua-

dos & uma experiéncia relatada como bastante positiva pelos integrantes da SORI-
DEMA,
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E tem bastante gente da faculdade que trabalha Id, muita gente que saiu
da faculdade e continua no SORIDEMA, a gente se cruza por aqui. (SV2).

Na tentativa de busca de solugdes ou possibilidades de contornar problemas
com os quais deparam, o contato com profissionais de diferentes areas do saber
tem sido uma experiéncia constante para os diferentes grupos. Para fazer o levan-
tamento do desperdicio no Restaurante Universitario, uma das metas do trabalho
do GUDEA no ano de 2001, esse grupo procurou um professor de Bioestatica,
solicitando ajuda para o delineamento da pesquisa que seria empreendida. O grupo
Semente Viva iniciou o trabalho no assentamento, a partir do encontro na “Floresta
Estadual Edmundo Navarro de Andrade”, com a assistente social que trabalha no
Sindicato dos Bancérios, quando desenvolviam atividades durante as comemo-
ragoes da Semana do Meio Ambiente. O contato inicial garantiu ao grupo, em ter-
mos de uma certa infraestrutura para o inicio dos trabalhos no assentamento, o
apoio do préprio Sindicato, como por exemplo, para o transporte. O contato do
grupo com uma assistente social e com um sindicato de trabalhadores perdurou
até que o grupo comegcasse a se contrapor a algumas orientagbes propostas pelo
Sindicato e pela Assistente Social, o que levou, dessa forma, a desentendimentos e
a ruptura da parceria,

Antes era assim, o Sindicato dos Bancdrios na pessoa da Cristiane (nome
ficticio), que é Assistente Social, ela sempre se importou com esse auxilio,
ela quis que a gente fosse trabalhar Id, entdo o ano passado ela pagava, o
Sindicato pagava uma van (veiculo com possibilidade de transportar,
aproximadamente, doze passageiros) que buscava a gente aqui, levava
a gente e trazia de volta. 56 que ai, este ano, nés tivemos uma série de
desentendimentos, na verdade com o Sindicato e com ela. Ela veio pra cd
e a gente discutiu vdrias vezes; ai o Sindicato falou que ndo teria mais
recursos para o transporte. (SV2)

E a gente achou melhor também néo ficar muito vinculado, embora os obje-
tivos sejam os mesmos, @ maneira como estava sendo feito (...) (SV2).

A forma de atuacdo, né, a maneira como eles atuam e como a gente atua
sdo um pouco discordantes (SV3).

E como a gente percebeu que a gente tentou conversar e ndo adiantou,
entendeu, o acordo tava dificil, a gente achou melhor desvincular. Entéo,
agora a gente td indo por conta e dinheiro préprio, assim mesmo (SV2).

Assim que o grupo iniciou as atividades no assentamento, solicitou ajuda do
professor de pedologia para anélise do solo da regifo dos assentamentos. Além
disso, uma psicéloga da cidade auxiliou na discussio sobre dificuldades na interacio
e contato com os moradores do assentamento; e a ajuda de um professor da
Universidade Federal de Sio Carlos, da 4rea de engenharia para planejamento dos
trabalhos, contribuiu com definicio de objetivos e de metas. O grupo manteve con-
tato com uma artista plastica que ofereceu uma oficina para as criancas do assen-
tamento,
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Teve uma artista pldstica também, que, o ano passado, ela foi consultada
para ensinar técnicas de pintura e ela chegou a ir no assentamento e fez
uma oficina com as criangas Id (SV1).

O grupo também contou com a colaboragdo de uma veterinaria, que auxiliou
no cuidado de alguns animais do assentamento. O relato de integrantes do grupo
deixa clara a decisio de estabelecer, como estratégia de trabalho, a procura de pro-
fissionais especificos a partir da identificacio dos problemas,

Teve a irmd da Gé [nome ficticio] que € veterindria e foi Id dar uma for-
cinha para olhar os animais. Entdo, conforme as necessidades vdo surgin-
do, a gente vai procurando as pessoas (...) (SV1)

Uma coisa que foi discutida e que foi decidida pelo grupo foi: se a gente
avaliar um problema Id e a gente puder fazer uma ponte, chamar alguém
que possa resolver o problema deles Id, a gente vai fazer isso. Entdo é uma
coisa decidida, levar pessoas de outras dreas que possam ajudar. (SV2).

O trabalho desenvolvido na escola municipal de educagdo infantil (EMEI), cha-
mada pelo Semente Viva de “escolinha”, é marcado pelos contatos com a diregio,
vice-diregio e professores da escola. O grupo discute as propostas e o desenvol-
vimento do trabalho, avaliando, juntamente com o corpo técnico e pedagogico da
escola, os trabalhos desenvolvidos.

Tem uma interacdo muito grande da escola com o grupo (SV4)

Além disso, a escola é palco de contatos com outros profissionais, que também
buscam a escola para o desenvolvimento de trabalhos mais especificos. Esse foi o
caso do encontro do grupo com a coordenadora de Meio Ambiente da
Coordenadoria de Tecnologia e Saneamento Bésico do Estado de Sio Paulo (
CETESB) sede de Rio Claro. Segundo os entrevistados da SORIDEMA, a ONG néo
tem problemas de assessoria técnica, pois, sempre que necessario, o grupo pede
ajuda a professores universitarios de diferentes areas. A universidade oferece, con-
forme afirmaram na entrevista, um grande potencial técnico para os trabalhos de asses-
soria que a ONG desenvolve. No caso do EGRIC, o grupo conta, hoje, com a pre-
senca de um arquedlogo. A participagio desse profissional no grupo, aliada a pre-
senca de alunos de diferentes cursos, tais como Geografia, Ecologia e Ciéncias
Biologicas, traz uma caracteristica, segundo o entrevistado, de um trabalho multi-
disciplinar, assim por ele comentado,

Entdo é assim, bem multidisciplinar, o que € legal. Legal em um sentido e
complicado um pouco em outro, né? (EGRICI).

Além da interagio dos membros do préprio grupo, que apresentam formagio
diversificada, o entrevistado do EGRIC menciona a promogio de palestras e con-
feréncias no campus como uma prética rotineira. Faz mengdo, explicita a palestras
do presidente da Sociedade Internacional de Espeleologia e a uma outra, proferida
pelo Presidente da Sociedade Brasileira de Espeleologia.
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No entanto, essa participa¢o nos grupos de alunos de diferentes cursos, acaba
sendo uma experiéncia particular do EGRIC. De maneira geral, podemos dizer que
os grupos sdo constituidos por alunos de determinados cursos: O GUDEA relne
alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas, o Semente Yiva e a SORIDEMA retunem alu-
nos da Ecologia.

Todos reconhecem essa dificuldade de intercimbio entre os diferentes cursos
e reconhecem que a situagdo corresponde a proposta inicial dos grupos. Na ver-
dade, as perspectivas dos grupos é a de que deles participem colegas de diferentes
cursos e reconhecem a importancia de equipes interdisciplinares. Relatam expe-
riéncias positivas quanto a vivéncias que puderam experimentar nesse sentido. No
entanto, na pratica nio é o que ocorre.

A expressdo utilizada por uma das integrantes do Semente Viva é exemplar:

() E nés, que somos da Ecologia (quando estamos no grupo), nos sen-
timos em casa (SV3)

Segundo os integrantes dos préprios grupos, tudo indica que o maior problema
seja mesmo o de integragdo, pois fazem referéncia, a cada inicio de ano 2 presenca
de alunos de outros cursos, que chegam a freqiientar as reunies e nio continuam
no grupo. Os entrevistados relatam que esses alunos sentem-se deslocados, por
um lado, por conta dos focos de trabalhos escolhidos pelos grupos e, por outro,
porque os integrantes mais antigos do grupo centralizam as idéias e propostas.

A anilise de tipo e natureza das atividades desenvolvidas por esses grupos ja
descritas e sumariadas no texto, permite uma avaliacio inicial da presenga, no tra-
balho dos grupos, de problemas referentes a relacio sociedade-natureza. Além
disso, fica bastante clara a oportunidade que essas atividades oferecem de se tor-
narem experiéncias de contextualizagio dos estudos universitarios. Muitas das ati-
vidades do grupo trazem, por exemplo, a possibilidade de incorporacio de pro-
blematicas locais e globais no tratamento dos problemas referentes a relagio socie-
dade - natureza.

Os trabalhos desenvolvidos pelos grupos tém oferecido algumas oportunidades
de parcerias e até mesmo de convénios com a comunidade externa a Universidade.
A SORIDEMA, por exemplo, associou-se a outras entidades de Rio Claro e, juntas
criaram uma associagdo que viabilizou o funcionamento de um canal de televisio a
cabo, a TV Comunitdria.

A primeira parceria estabelecida pelo GUDEA foi com o Grupo de Apoio a
Crianga com Céncer (GAC), uma vez que essa instituicio tinha iniciado um proje-
to de coleta seletiva de lixo para, com a venda dos materiais reciclaveis, levantar
fundos para as suas atividades. Dessa forma, o GAC assumia a responsabilidade de
coletar o lixo acumulado nas baias alocadas na universidade. A parceria nio per-
durou e, em seqiiéncia, estabeleceu-se uma parceria com a Associagio de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), com esse mesmo obijetivo.
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O trabalho do grupo Semente Viva teve, inicialmente, o apoio do Sindicato dos
Bancérios de Limeira, que fornecia o transporte aos participantes do grupo do
Campus da UNESP em Rio Claro para o assentamento, em Cordeirépolis. A par-
ceria, conforme ja relatado, também nio perdurou e o grupo procura hoje outras
alternativas para resolver o problema do deslocamento dos integrantes do grupo
até o assentamento.

Para o trabalho de alfabetizacio de adultos, iniciado no assentamento, o grupo
fez uma parceria com o Projeto de Educagio de Jovens e Adultos (PEJA).
Elaboracio e encaminhamento de projetos para programas como o da Universidade
Soliddria (Programa do Governo Federal de participagdo dos universitarios brasilei-
ros em projetos de apoio a comunidades de baixa renda); e mesmo para empresas
como a Petrobras, empresa brasileira ligada ao setor de petréleo, fazem parte das
experiéncias desse grupo,

A gente pediu patrocinio para a Petrobrds pra trabalhar com a proposta,
financiando, s6 que a gente ainda ndo enviou a proposta e ai até sair, isso
se sair, a gente td se bancando mesmo. (SV1)

O desenvolvimento dos trabalhos possibilitou a esses grupos, diferentes
situacdes de contato e de negociagdes com a propria estrutura universitaria, como,
por exemplo, 2 solicitagio de transporte ou de uma simples sala para reunido.
Negociagdes com a Diretoria Administrativa sdo relatadas como uma atividade de
rotina pelos grupos, colocando, inclusive a administragdo diante de desafios para a
busca de solucées concretas para problemas relacionados com a tematica ambien-
tal, como a coleta seletiva ou situacdes de desperdicio no restaurante universita-
rio. No caso do GUDEA, a Diretoria Administrativa foi colocada frente a necessi-
dade de providenciar baias para a deposigio do lixo coletado seletivamente. Da
mesma forma, as experiéncias dos trabalhos desenvolvidos nos grupos geram opor-
tunidades de relacionamento com departamentos, (estigios dos membros do
GUDEA no Departamento de Educagio) ou com Unidades Auxiliares da UNESP
(CEAPLA, por exemplo) que propdem projetos na linha dos que v&m sendo desen-
volvidos pelos grupos.

Um dos grupos, o Semente Viva tomou a decisdo de se constituir um grupo de
extensio universitiria, o que abre para ele a possibilidade, oficial de pedidos de
auxilios, para transporte, por exemplo, uma vez que o grupo havia decidido a rom-
per com a parceria estabelecida com o Sindicato dos Bancarios.

O EGRIC, a partir da visita do Pré-Reitor de Extensdo Universitaria no campus
e de sua exposigio sobre as possibilidades de institucionalizagiio dos grupos ja exis-
tentes na Universidade, entende, também, ser essa uma possibilidade ou um possi-
vel caminho na busca de um maior apoio institucional para os seus trabalhos. No
relato desse grupo foram apresentadas duas experiéncias desenvolvidas com a
ajuda financeira da Universidade, através de projetos de Extensao Universitaria, a
elaboragio do material didatico (cartilha) e a topografia da érea de calcario no
Ribeirdio Grande.
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Além da relagio com a Universidade, a partir de financiamentos de projetos de
extensao universitaria e, conseqiientemente, de relagées mais estreitas com pro-
fessores responsaveis perante a instituicio, por esses projetos, 0s grupos exercem
pressGes na estrutura universitaria, como por exemplo, requisicio de espagos
necessarios para reunides, local para disposicdo de equipamentos ou documen-
tacdo do grupo. O EGRIC, por exemplo, foi capaz de conseguir, junto ao Instituto
de Geociéncias, um espago fisico, uma pequena sala (um banheiro antigo adaptado),
como sede de seus trabalhos,

O espaco que esses grupos abrem para proporcionar aos seus integrantes a
possibilidade de desenvolvimento ou de vivéncias de outras dimensées na vida uni-
versitaria, que ndo apenas as conceituais, sdo, em varias oportunidades, menciona-
das nas entrevistas,

As experiéncias de trabalho no EGRIC sio, por exemplo, consideradas expe-
riéncias significativas em termos de crescimento intelectual e pessoal, ou seja, na
constituicdo do préprio sujeito.

O importante, assim, que eu queria deixar registrado é que, nesse senti-
do(...)de crescimento cientifico individual, de pessoa, de brincadeira
também, né, que o EGRIC é também muita risada, muita dor de cabega,
de sair pra umas também(...)é essa vivéncia e esse aprendizado é que sdo
as coisas mais importantes que o EGRIC me ajudou a aprimorar (EGRIC]),

Sdo vdrias as situagbes nas quais a dimensio estética é explorada nos trabalhos
desenvolvidos pelos diferentes grupos. Algumas experiéncias com atividades de
natureza artistica sio relatadas.

O GUDEA, em uma das campanhas para evitar o desperdicio no restaurante
universitario, convidou o grupo de danca CIA. EXCITON, composto por alunos da
Educagdo Fisica, para uma coreografia no refeitério universitario, utilizando os
saquinhos plasticos que normalmente envolvem os talheres.

No trabalho desenvolvido na EMEI, pelo Semente Viva, atividades artisticas e
lidicas, como trabalhos com fantoches e teatros, sio desenvolvidos. Uma das inte-
grantes do grupo associa os trabalhos de educagio ambiental por ela realizados
diretamente com

(-) atividades ludicas, teatros, mini -palestrinhas, horta, fantoches(...) Ai
este ano a gente continua fazendo a horta, mas a gente divide as ativida-
des entre as atividades com a terra e atividades em sala de aula onde a
gente faz brincadeiras, musicas educativas assim(...)de animal (..)(SY4)

No assentamento uma estratégia para atrair os jovens tem sido msica e danga
e uma atividade com a qual que os jovens se envolveram muito: com um trabalho
com o Bumba-meu-boi’,
E o que a gente comecou a fazer agora é trabalhar com o Bumba-meu-boi,
ficou mais dificil trabalhar com educagdo ambiental: entdo a gente fez duas
tentativas de trabalhar com mdsica, instrumentos musicais e o “boi”, e deu
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muito certo, as criancas adoraram, os jovens(...)Nossa, nas primeiras ativi-
dades foi maravilhoso! Entdo, a gente pretende continuar usando o “boi”
como artificio, mesmo para apresentar, pra ir passando educagdo ambien-
tal. (SV2).

Qutras passagens ilustram de forma clara essa dimensio estética presente no
trabalho do grupo:
Teve uma artista pldstica também, que o ano passado ela foi consultada
para ensinar técnicas de pintura e ela chegou a ir no assentamento e fez
uma oficina com as criangas ld. (SV1)

Dentre as atividades desenvolvidas pelo Semente Viva, a elaboragio de trabalhos
artesanais tem congregado um grupo de mulheres do assentamento; e o EGRIC
organizou, como atividade de divulgagio do grupo, uma exposicio de fotos. Além
disso, o entrevistado lembra as festas organizadas pelo grupo no ambiente univer-
sitario, as quais tinham o objetivo de angariar fundos para financiar algumas ativi-
dades ou compras de equipamentos, mas também a proposta de promover um
ambiente de descontragio entre os alunos.

Esses grupos ndo institucionais podem também ser vistos como uma oportuni-
dade para os alunos vivenciarem situagdes nas quais os seus saberes e conheci-
mentos, construidos a partir das experiéncias universitdrias sobre a tematica
ambiental e, em especial, sobre possiveis mudangas nos padrdes de relagdo socie-
dade—-natureza, possam ser colocados em pratica de modo que os modelos teori-
cos com os quais entram em contato possam ser confrontados. Essas oportunida-
des nem sempre sio encontradas pelos estudantes nas situagdes mais formais de
seu curso. O relato de uma das integrantes do grupo Semente Viva confirma essa
tendéncia,

Para mim foi uma coisa muito interessante porque é um trabalho que eu
sempre quis fazer, trabalhar com educagdo ambiental, com o social
mesmo, tentar ajudar de alguma forma direta né? aplicar o que a gente
tem de conhecimento, de possibilidade. Quando eu vi que tinha assim esse
grupo e tinha a possibilidade de estar nele, a primeira coisa que eu fiz foi
entrar de cabeca, assim (...) Porque eu acho que a universidade estd muito
estagnada assim nesse ponto, é muita producdo cientifica e a gente ndo
tem oportunidade de dar retorno a sociedade mesmo, né? Era o que eu
queria, assim ( ...) de repente surgiu pessoas querendo a mesma coisd, eu
acho uma coisa muito bonita, assim, né, (SY3)

A descricio da natureza das atividade dos grupos, ja apresentadas no texto, evi-
denciam que os seus integrantes estdo abertos para novas experiéncias e para pro-
postas alternativas de gestdo das relagdes sociedade - natureza e que se mostram
comprometidos com a construgdo de um novo mundo e com as gerages futuras.
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Para o Semente Viva os focos de suas a¢des centram-se nas técnicas de implan-
tagdo de agrofloresta, de agricultura orginica e de reflorestamento,
E porque este ano a proposta mudou, o ano passado a proposta era criar
um modelo de agricultura orgdnica, uma agrofloresta, mas, no nosso caso,
a gente comegou com uma horta orgdnica. Entdo a gente trabalha prati-
camente todo ano em cima disso e dava palestras ( ...) (SVI1)

A atividade nuclear da SORIDEMA gira ao redor do Comité de Bacias e da
assessoria ou elaboragdo de Estudos de Impactos Ambientais.

Uma importante experiéncia nesses grupos é a participagio democratica de
todos os seus integrantes, no desenvolvimento do trabalho,(...) ninguém manda no
grupo (...) todo mundo faz o trabalho junto (...) A comparagio do trabalho no grupo
com os trabalhos realizados nos departamentos, estagios, por exemplo, mostra que
() ndo seria escravizado como nos departamentos; e a indicagio de um trabalho con-
junto na EMEI, com reunides de avaliagio pela diretora, indicando o que foi positi-
vo e o que néo foi, faz parte do relato dos alunos. Um outro aspecto interessante
€ a iniciativa dos grupos quanto ao conhecimento da populagio com a qual esté tra-
balhando e das tentativas de envolvimento de todo o grupo nas acdes a serem
desenvolvidas.

O dilema quanto aos riscos de um trabalho assistencialista é vivido pelo grupo
Semente Viva, com implicagdes muito objetivas em termos de decisdes e de enca-
minhamentos de seus trabalhos,

(..)com essas entrevistas (entrevistas realizadas com os moradores do
assentamento) eu percebi as dificuldades(...)uma senhora falou que tinha
dificuldade com alimentacdo, que jd tinha passado fome e eu sugeri que a
gente pudesse recolher alimentos ndo pereciveis. Ai um dilema: estariamos
nés, o grupo, sendo assistencialistas? E esse o nosso objetivo ld (no assen-
tamento)? (SV4).

Ai ficou aquela coisa(...)Mas é emergencial, é s6 por agora, eles estdo pre-
cisando! Mas tem a questdo que as pessoas se acostumam a isso, entdo
tem esses dois lados (SV2).

E esse é um ponto que eu nunca tinha percebido, porque eu sou coragdo
mole(...)Eu ia querer fazer. (SV4)

A falta de verbas leva os alunos participantes do grupo a fazerem uso de opcdes
coletivas de uso de recursos obtidos com a aprovagido de projetos como, por
exemplo, compartilhar as bolsas recebidas por alguns alunos, com todo o grupo,
utilizando o dinheiro para a compra de equipamentos necesséarios para os trabal-
hos.

Os grupos oferecem espagos para reflexio, construgio e participagdo em pro-
cessos democriéticos. S3o varios os relatos de situacdes nas quais os grupos depa-
ram diferengas de propostas, de encaminhamentos, de estratégias de acées e de
perspectivas politicas e tém de aprender a administra-las, convivendo com dife-
rengas,
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E, na verdade é uma critica que a gente fazia & Cristiane [nome ficticio],
que vai Id e leva salgadinhos e ndo sei 0 que mais para a criangada, dizen-
do que é pra aumentar a auto-estima das criangas, pra elas se sentirem
como as criancas da cidade, que elas tém o que comer o que as outras
criancas comem (...) Af a gente batia de frente com as idéias dela (SV3).

As diferentes atividades desenvolvidas acabam por criar oportunidades de
envolvimento dos membros do grupo em agdes politicas comprometidas com a
transformacio da realidade. O EGRIC, por exemplo, participando da Sociedade
Brasileira de Espeleologia, tem experiéncia em fazer pressio nas instancias de pode-
res do legislativo para aprovacio de leis de protecdo as cavernas. O projeto de
topografia das cavernas na regido calcaria do Ribeirio Grande incluia a elaboragido
para a prefeitura do municipio, de uma proposta que incorporava aquela regido de
planejamento e implementacdo de um parque no local, com o objetivo de preser-
var as cavernas proximas a area de mineragao. As cavernas estavam completamen-
te abandonadas e sob pressio da atividade mineradora. Durante o desenvolvimen-
to do projeto, o grupo enfrentou a experiéncia de mudanga de governo municipal
e, com isso, a impossibilidade de dar continuidade 3 proposta.

Uma possibilidade de participacdo democratica & que esses grupos podem abrir,
para a comunidade oportunidades de participar de atividades desenvolvidas pela
universidade. O entrevistado do EGRIC relata a presenca, no grupo, de um arqueo-
logo e de um outro senhor, leigo no assunto, mas muito interessado em cavernas.
Mesmo assim, o entendimento é de que essa relagio e as possibilidades estio ape-
nas comecando, porque, embora o grupo faga a divulgacdo de seus trabalhos
através de palestras e de outras atividades culturais abertas a toda a comunidade,
o trabalho é percebido como voltado apenas a comunidade universitaria.

As experiéncias vividas no grupo sdo também reconhecidas como experiéncias
de aprendizado a partir de vivéncias concretas e de contato com a realidade brasi-
leira. O relato do entrevistado do EGRIC ¢é claro,

Foi um campo que abriu muito o leque do aprendizado...vocé td ali convi-
vendo com a redlidade; ds vezes, a realidade de populacdes pobres...como
planejar uma coisa nesse sentido, levando isso em conta? (EGRICI)

Um aspecto caracteristico da dinimica desses grupos até certo ponto limitan-

te, é o carater de rotatividade na composigio dos mesmos,
E esse ano o grupo jd estava quase acabando, assim(...)porque a maioria
do pessoal mais velho, do quarto ano, jd ndo pode ficar com tantas res-
ponsabilidades. Ai chegaram os novos alunos (do primeiro ano) e a gente
foi atrds deles e o grupo continua, somando, fora eu e umas poucas pes-
soas que estavam, muita gente nova e cheia de novas idéias, estd sendo
otimo. (SV4).
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Segundo o integrante do EGRIC, que foi entrevistado,
() esse grupo é uma coisa louca, pois ele estd sempre trocando de pes-
soas; entra um e sai outro. E o legal é estar sempre continuando o trabal-
ho.

Essa caracterfstica faz, inclusive, que alguns aspectos da historia dos grupos,
principalmente os que tém uma histéria mais longa, acabem por se perder. Quando
0 entrevistado relatava aspectos significativos da histéria do EGRIC perguntamos a
ele se o grupo tinha essa historia registrada,

Algumas coisas, sim, outras vdo se perdendo no tempo. Como no EGRIC
estd sempre entrando gente, algumas coisas vdo se perdendo. (EGRICI)

Essa ¢ a justificativa apresentada por um membro do EGRIC para a ndo regula-
rizacdo do grupo como uma ONG. Segundo esse integrante, a condigdo para a ins-
titucionalizacdo ¢é a presenca fixa de alguém no grupo,

E porque ai fica uma entidade e, como entidade, vocé tem que dar todo
um suporte burocrdtico, ata, registrar em cartério, reunido, esses tipos de
coisas (...Je, como a rotatividade é alta (...)tinha que ter maior constédncia.
(EGRICI)

Um outro aspecto que oferece certa dificuldade ou barreira para o desenvolvi-
mento dos trabalhos da-se quando o interesse dos grupos, fundamentalmente vol-
tado para a questio ambiental, entra, de alguma forma, em conflito com os inte-
resses da comunidade com a qual estio trabalhando,veja-se:

A gente td vendo o que a gente pode fazer para chamar a atencdo deles,
porque o problema que a gente teve o ano passado era justamente porque
eles ndo tinham interesse em trabalhar com agricultura, horta, essas coisas
todas(...) entdo foi complicado porque a gente teve pouca participacdo, mas
das criangas até teve. Entdo a gente td querendo ver como a gente pode
fazer este ano para que a gente trate a questdo ambiental com eles, que
eles se interessem, né? (SV2).

Consideracdes finais

As diferentes anélises realizadas a partir de indicios da presenca ou da auséncia
de caracteristicas de ambientalizacdo revelam algumas facetas do processo de
ambientalizagdo curricular de um lugar concreto e singular, o campus da UNESP de
Rio Claro. Tais facetas podem ser reveladoras das possibilidades, dos limites, das
contradicdes, das artimanhas e dos meandros inerentes construcdo desse pro-
cesso.

Ao final dessa experiéncia de pesquisa revela-se intensamente a possibilidade de
somar a andlise dos dados coletados e sistematizados as nossas experiéncias de
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docentes e pesquisadores desse campus, pela vivéncia, no nosso cotidiano, de suas
singularidades. Essa condi¢do nos coloca em lugar privilegiado, para contrapor as
intencdes de ambientalizacdo curricular expressas nos programas curriculares, nos
projetos e propostas, aspectos de nossa prética cotidiana. Essa nossa relagao com
a pratica cotidiana e suas propostas teodricas suscita e permite a emergéncia de
alguns aspectos da praxis do processo de ambientalizagdo curricular que merecem
maior aprofundamento e exploragio do ponto de vista tedrico e pratico.

No caso, por exemplo, da analise dos programas das disciplinas, apesar dos limi-
tes impostos pelo procedimento adotado, alguns resultados merecem ser retoma-
dos. Alguns indicios do paradigma da complexidade enquanto concepgio de mundo
e principio norteador da agdo sao identificados a partir, principalmente, da referén-
cia, que se faz nos programas, 2 tentativa de relacio dos conhecimentos de uma
dada disciplina com os de outras. Além desse aspecto, a andlise realizada nos pro-
gramas evidencia, em varios deles, a presenca do termo sistema, como perspectiva
de analise de elementos e de processos naturais.

A partir da nossa experiéncia com o desenvolvimento dos trabalhos nas dife-
rentes disciplinas desses cursos, as tentativas de relacionar conhecimentos de dife-
rentes areas do saber apresentam-se muito mais em uma perspectiva de somar
conhecimentos de areas distintas ou da busca de possibilidades de aplicagio prati-
ca de determinados conhecimentos do que tentativas de busca de uma visdo mais
integrada da realidade e da construgdo do pensamento complexo. Nio parece,
pelas nossas experiéncias no campus, que se faga com os alunos um exercicio para
possibilitar a construgio do pensamento complexo. Parece distante a perspectiva
de didlogo entre conhecimentos de diferentes areas do saber e, menos ainda, a
perspectiva apresentada por Leff (2001) de construgio do saber ambiental.

A frequiéncia relativamente alta da palavra sistema em alguns dos programas nio
parece, na grande maioria dos casos, referir-se a uma tentativa de introduzir, nos
cursos, o0 pensamento sistémico, entendido como cruzamento de niveis de inte-
racio da matéria e explicagio multipla da realidade. Tudo leva a crer que a pers-
pectiva sistémica quando trabalhada incorpora os principios da Teoria Geral dos
Sistemas. A abordagem sistémica que tem como pressuposto a Teoria Geral dos
Sistemas longe de contribuir para a efetivagio de uma perspectiva da complexida-
de, segundo Leff (2001), acaba por pretender a unificagdo dos discursos cientificos e a
homogeneizagdo de suas estruturas conceituais (p. 66). Segundo esse autor a

(...) mistificacdo do mundo objetivado e coisificado pela intervencdo da
Ciéncia reaparece na Teoria Geral dos Sistemas que pretende englobar os
diferentes campos do conhecimento sob um signo analégico de identidade,
ocultando a especificidade da teoria que produz a organizagdo e a integri-
dade conceitual das ciéncias. A seducdo desse objeto puro, sem esséncias
diferenciadoras, produz a fascinagdo por um sistema transdisciplinar que
ultrapassa as fronteiras do conhecimento para promover a livre transferén-
cia de conceitos entre continentes cientificos (p. 172).
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Um outro aspecto, também a ser destacado, é a presenca, de indicios das dife-
rentes caracteristicas de ambientalizacdo, se nio no conjunto das disciplinas dos
trés cursos, pelo menos em algumas delas. Quando comparamos a freqiiéncia des-
sas caracteristicas nos programas dos diferentes cursos, parece possivel a genera-
lizacdo de que elas sio mais altas nos cursos de Ecologia e Geografia do que no
curso de Ciéncias Biologicas. Sem divida, a presenga, no campus, dos cursos de
Ecologia e de Geografia parece ser um fator decisivo nesse processo de ambienta-
lizagdo curricular. No entanto, o campus nio desenvolveu, entre esses diferentes
cursos, até agora, uma politica de integracio que possibilitasse potencializar o pro-
cesso de ambientalizacio no interior dos diferentes cursos.

Exemplo claro dessa falta de integracio tem sido a definigio, por parte de cur-
sos do campus, de um conjunto de disciplinas optativas préprias do curriculo do
curso, impedindo os alunos de cursar disciplinas de outros cursos, computando-as
na carga horaria necessaria para a integralizagio dos créditos.

Por outro lado, algumas experiéncias significativas em termos de integracdo, nos
diferentes curriculos, sio pouco compartilhadas. Uma delas é a possibilidade, pre-
sente nos trés cursos, de os alunos organizarem, a Semana de Estudos. Essa ativida-
de se constitui na possibilidade de que, nessa semana, os alunos organizem seu
curriculo por meio de conferéncias, palestras, mesas-redondas, mini-cursos, ofici-
nas entre outras atividades, inclusive de carater artistico-cultural. A maioria das ati-
vidades conta com convidados de outras universidades ou instituices e a adminis-
tragdo dos Institutos subsidia parte das despesas com transporte e refeicio dos
convidados. Pelo que podemos acompanhar da programacio dessas Semanas, um
conjunto importante de atividades relacionadas com a tematica ambiental tem sido
desenvolvido, mas, os alunos de um curso tém grandes dificuldades de participar
das atividades programadas pelos outros, pois elas sio planejadas em momentos
distintos do ano letivo e os alunos dos outros cursos tém obrigagées curriculares
normais a cumprir.

Outras vezes, no entanto, as experiéncias de um curso sio aproveitadas pelos
alunos de outros, como uma forma de pressio, para mudancas curriculares. Como
exemplo podemos citar a insisténcia dos alunos do curso de Ciéncias Biolégicas em
ampliar as possibilidades de trabalhos de campo com maior duracio, muitas vezes,
apoiados em argumentos de que outros cursos do campus tém nos seus curriculos
muito mais oportunidades que eles.

Merecem também registro as influéncias, muitas vezes indiretas, que as expe-
riéncias de ambientalizagdo do curriculo de determinados cursos exercem sobre
outro. Um exemplo concreto dessa possibilidade foi a influéncia que a estrutura
curricular do curso de Ecologia exerceu no processo de reestruturacio do curso
de Ciéncias Biolégicas. O curso de Ecologia vinha j4 com uma experiéncia anterior
de reestruturagdo de seu curriculo, por alteragio do critério para organizagio de
algumas de suas disciplinas. Dessa forma, disciplinas antes organizadas por critério
de grupos de seres vivos como, por exemplo, ecologia animal, ecologia vegetal ou
ecologia geral, foram eliminadas e outras, organizadas a partir de niveis de organi-
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zacdo da vida, tais como ecologia de populagbes, ecologia de comunidades e ecos-
sistemas, passaram a fazer parte do curriculo. O curso de Ciéncias Bioldgicas, ao
fazer a sua reestruturacio, alguns anos depois, adotou o mesmo modelo, além de
incluir as disciplinas Filosofia da Ciéncia e Legislagio Ecologica. A inclusio s6 foi
possivel porque essas disciplinas j4 faziam parte do curriculo de Ecologia, de modo
que o campus ja contava com professores habilitados para o desenvolvimento desse
trabalho.

Outro dado significativo revelado por este estudo é que as atividades de edu-
caciio ambiental sio o grande apelo para a participagdo dos alunos nos grupos nio
institucionais. E lnteressante também observar que, nas Semanas de Estudo, sobre
as quais j4 nos referimos, € muito freqiiente a programagio de atividades, por eles
denominadas, de educacio ambiental. Pelas entrevistas com os alunos, foi possivel
observar que atividades de naturezas diversas, como a organizagdao de uma horta
organica, o plantio de 4rvores, o planejamento de atividades de agro-ecologia, a
coleta seletiva de lixo, sio nomeadas de atividades de educa¢io ambiental. Em cer-
tos depoimentos os trabalhos com a educagio ambiental sdo tdo valorizados que
assumem um carater quase messidnico.

Mesmo considerando as eventuais armadilhas das propostas de educagio
ambiental e os limites impostos pelo real (Carvalho, 1996, 2000b), parece necessa-
rio considerar esse dado e esse apelo que o termo exerce sobre os alunos e, pode-
mos dizer pela nossa experiéncia no campus, também sobre muitos professores,
como uma possibilidade significativa de incorporagio da tematica ambiental pelos
diferentes curriculos das universidades.

No entanto, para que a educagio ambiental seja um caminho coerente e signi-
ficativo para os processos de ambientalizacdo curricular, sera necessario construir,
juntamente com a comunidade académica, uma visdo mais critica e integrada do
processo educativo, reconhecendo-se o carater contraditorio da educagio, os limi-
tes e as possibilidades do processo educativo. Segundo Cury (1985), as possibilida-
des da educagdo se expressam primeiramente na consciéncia de seus limites (p. 22).

Conceber a educagio ambiental como um processo nio mistificado de trans-
formacio social é um passo definitivo e significativo em propostas de incorporagéo,
pelas universidades, de algumas dimensGes da tematica ambiental.

Dado esse primeiro passo podemos identificar possibilidades significativas de
transformaces no ensino superior, a partir de propostas de educagio ambiental.
Uma vez que as propostas de educacio ambiental nasceram atreladas, definitiva-
mente, a0 movimento ambientalista e que uma de suas caracteristicas, forjada a
partir do imaginério social dos anos 60 e 70, ¢ a critica ao estado, no que diz res-
peito a todas as formas de centralizagio do poder, como muito bem identifica
Carvalho (20002) muitas das praticas de educagdo ambiental acabam por levar ao
questionamento das formas de poder constituidas nas escolas. Na prtica esse posi-
cionamento expressa-se na reacio, muito clara, dos educadores que trabalham
com a tematica ambiental s tendéncias pedagogicas reconhecidas como tradicio-
nais e desenvolvidas de forma autoritaria. Embora a reacio ao tradicional possa,
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por um lado, ser acompanhada de um certo encantamento com as chamadas peda-
gogias ndo diretivas e de uma atitude pouco critica com relagio a elas, quando inter-
pretadas de forma nao ingénua podem desencadear priticas transformadoras nas
relagdes pedagégicas.

Um outro aspecto, visto como um dos elementos-chave para o delineamento
do chamado acontecimento ambiental (Carvalho, 2000a) é a critica a racionalidade
moderna e a crenga exagerada no conhecimento cientifico. Esse posicionamento
influi, decisivamente, em termos de concepcdes tedricas, nas propostas de edu-
cacdo ambiental, no sentido de que a dimensio de conhecimentos nio deva ser a
linica contemplada nos projetos.

O aprofundamento da critica a0 modelo de racionalidade imposto pela ciéncia
moderna alimenta, de forma incisiva, o argumento de que é necessario considerar,
nos trabalhos que relacionam educagio com a temética ambiental, a dimensao valo-
rativa, incluindo, aqui, aspectos éticos e estéticos e a dimensio politica da realida-
de.

Essas consideragdes e a andlise dos dados, principalmente quando contrapomos
aos dados coletados sobre os cursos (analise dos documentos e entrevistas com
coordenadores e ex-coordenadores) e sobre os grupos nio institucionais, levam a
duas questBes basicas que parecem significativas no processo de ambientalizacdo
curricular, a saber: de um lado, a relacio entre o institucional e o nio institucional
no desenvolvimento do curriculo e, de outro, a concepgio que, tanto o que
poderiamos considerar como crise dos curriculos do ensino superior quanto o que
poderiamos considerar como crise ambiental sio crises diretamente vinculadas a
uma concepgao de conhecimento.

No que diz respeito a primeira questdo apontada, o conflito nas relacdes dos
grupos ndo institucionais com a estrutura institucional da Universidade parece
muito evidente quando analisamos as entrevistas com os alunos. Alguns relatos
indicam que os trabalhos provocam contatos positivos dos grupos com a estrutu-
ra universitaria, inclusive com a estrutura administrativa, pelo envolvimento da uni-
versidade na busca de solugdes para problemas vivenciados pelos grupos nio insti-
tucionais e relacionados com a tematica ambiental. Por outro lado, pelo relato de
alguns integrantes dos grupos, podemos constatar que muitos deles acabam sendo
desestimulados de participar desses grupos, quando se véem obrigados a cumprir
as tarefas cotidianas das préticas curriculares. Outro dado interessante é a exigén-
cia de institucionalizagdo que se faz a esses grupos, caso queiram receber apoio
financeiro da Universidade.Eles devem organizar-se como grupos de extensdo, o que
exige a formalidade de projetos atrelados a reitoria e a professores que respondem
oficialmente pelo grupo.

O 6nus da institucionalizagdo resulta, na maioria das vezes, na perda da auto-
nomia, da participagio democritica de todos os integrantes e na perda da espon-
taneidade na forma de conducio do grupo, expressa em um dos depoimentos, (...)
ninguém manda no grupo (...) todo mundo faz o trabalho junto.
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Uma possibilidade teorica de compreensdo desse mecanismo pode ser encon-
trada na contribuicio de Foucault (1986), em sua magistral obra, Vigiar e Punir,
quando ele analisa o processo de disciplinarizagdo ou de docilizagdo dos corpos, a
partir do surgimento das disciplinas, no século XVIIL.

Entendidas como férmulas gerais de dominagdo ou, ainda, como métodos que per-
mitem o controle minucioso das operagdes do corpo, que realizam a sujeicdo constante
de suas forcas e lhes impéem uma relacdo de docilidade-utilidade, as disciplinas foram,
desde a sua “invengio”, aperfeicoando-se, conquistando campos cada vez mais vas-
tos, como se tendessem a cobrir o corpo social inteiro, (p. 128),passando a fazer parte
do cotidiano das escolas, hospitais, quartéis, oficinas, fabricas.

Ainda segundo Foucault (1986) varias técnicas sao utilizadas pela disciplina para
o processo de docilizagdo dos corpos, ou seja, a distribuicio dos individuos no
espaco, o controle do tempo, o controle da atividade, entre outras. A disciplina
define como se pode ter o dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que
facam o que se quer, mas para que operem como se quer, com as técnicas, segundo a
rapidez e a eficiéncia que se determina. A disciplina fabrica assim corpos submissos e
exercitados, corpos “doceis™ (p. 127)

Um outro aspecto interessante & que certas atividades desenvolvidas pelos gru-
pos geram reagdes positivas e negativas por parte da comunidade universitaria, as
vezes com manifestacdes preconceituosas e pejorativas. Para muitos, segundo o
relato dos participantes de um dos grupos cujas praticas estao voltadas para o inte-
rior da Universidade, esse grupo é visto como aquele que reline os “ecochatos” ou
os “catadores de lixo”. Na verdade, segundo interpretacio do préprio grupo, mui-
tas pessoas sentem-se acomodadas a certas atitudes e comportamentos que pas-
sam a ser questionados pelo grupo, ameacando préticas, muitas vezes ambiental-
mente questionaveis, mas institucionalizadas no cotidiano da Universidade.

Quanto A possibilidade de considerar central a crise de conhecimentos para
compreensio das questdes curriculares, assim como as questdes ambientais, um
primeiro caminho, que se nos apresenta pertinente, seria a de exploragio das
reflexdes de Leff (2001), para quem a crise ambiental € vista como crise de conheci-
mento. E uma conseqiiéncia imediata desse entendimento é a de que nio podemos
buscar a solugio para a crise a partir da racionalidade tedrica e instrumental. Para
o autor, “(...) a crise ambiental problematiza o pensamento metafisico e a racionalidade
cientifica, abrindo novas vias de transformagdo do conhecimento por meio do didlogo e
hibridacdo de saberes” (p. 192). Dessa forma, somos levados a repensar e a reapren-
der o mundo a partir de perguntas sobre o mundo.

Repensar e reaprender o mundo coloca-nos em condicdes de perceber a com-
plexidade do mundo e, em particular, a complexidade da tematica ambiental.
Apreender essa complexidade implica um processo de desconstrugdo e reconstrugdo
do pensamento; desconstru¢do do pensado para se pensar o ndo pensado (Leff, 2001, p.
192).

E a compreensio da complexidade ambiental que nos permite entender a
necessidade do di4logo de saberes, da consideracdo da subjetividade e dos valores
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nos padrées de interagdo com a natureza que desenvolvemos e as interagdes entre
conhecimentos e valores.

Essa nova compreensio do mundo e da complexidade ambiental permite-nos,
assim, problematizar os conhecimentos e os saberes construidos socialmente e,
por conseguinte, questionar as certezas da ciéncia e a desconstrugdo do pensado.
Essa possivel revolugio do pensamento, mudanca de mentalidade, de transfor-
magdo do conhecimento e das praticas educativas podem assim, levar-nos a cons-
trugdo de um novo saber, de uma nova racionalidade e de um mundo de sustentabilida-
de, eqiiidade e de democracia (p. 196).

Esse nos parece ser um caminho instigante para a construgio coletiva, nas uni-
versidades, de um curriculo ambientalizado. No entanto, essa possibilidade passa,
necessariamente, pela disposicdo interna de toda a comunidade académica para o
didlogo entre os pares e para a desconstrugio de, segundo Japiassu (1996), mitos de
porto seguro.
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Notas

|. Uma apresentagio detalhada da UNESP encontra-se publicada in ARBAT, E.
e GELI, AM. Ambientalizacién Curricular de los Estudios Superiores: Aspectos
Ambientales de las Universidades. Girona: Universitat de Girona, 2002, p. 81-88

2. Outras informacbes sobre a UNESP podem ser encontradas em htpp//
WWW.unesp.br

3. A Profa. Dra. Rosingela Doin de Almeida, do Departamento de Educagio do
IB- campus de Rio Claro, colaborou com a pesquisa, realizando a analise documen-
tal.

4, O levantamento de dados junto aos grupos ndo institucionais contou com a
colaboracio da estagiaria Sheila Casonato Vidal, aluna do curso de Ecologia.

5. Danca do folclore brasileiro.
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DIAGNOSTICO DO GRAU DE AMBIENTALIZAGAO
CURRICULAR NO ENSINO, PESQUISA, EXTENSAO
E GESTAO NA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SAO CARLOS (BRASIL)

Denise de Freitas, Haydée Torres de Oliveira,
Gislaine Gomes da Costa, Priscilla Klein

Ambitos de aplicagdo do instrumento para o diagnéstico

No presente texto serio apresentados os dados levantados ao longo dos ulti-
mos 3 anos (2000-2003), com relacio a diferentes aspectos ambientais vivenciados
no campus da UFSCar, Sio Carlos, Brasil.

Conforme indicam as duas publicagdes anteriores da REDE ACES, dentro do
projeto de pesquisa “Programas de Ambientalizagdo Curricular: desenho de intervencdes
e andlise do processo”, utilizaremos como guia para a interpretagdo e andlise dos
dados o quadro teérico construido no dmbito desta rede (FREITAS & OLIVEIRA,
2002; OLIVEIRA & FREITAS, 2003). A partir da explicitagdo da compreensio das
|0 caracteristicas pelo nosso grupo de pesquisa (Anexo |), buscamos construir
estratégias metodoldgicas para aplica-las em diferentes escalas, em fungdo do con-
texto politico-pedagogico da nossa instituigdo, conforme detalhamento a seguir. Em
outras palavras, considerando a dindmica favoravel da nossa instituicdo, resultante
da busca de uma reformulagio mais profunda na maneira de conceber e imple-
mentar as a¢des curriculares, visando adequar a formagéo profissional para atender
as demandas politicas e sociais atuais de nossa sociedade optamos por utilizar as 10
caracteristicas em todas as suas escalas. Estas escalas se referem as dimensées nas
quais o diagnéstico sobre o grau de ambientalizagio curricular seréd conduzido.
Estas dimensdes referem-se a estrutura curricular dos cursos, aos planejamentos
de ensino das disciplinas, as normas institucionais, a dinimica de funcionamento da
comunidade universitaria aos projetos de investigagdo e aos processos de extensio
da UFSCar'. )

Tomando como referéncia as escalas P (estrutura curricular dos cursos) e M
(planos de ensino das disciplinas) buscamos identificar a presenca de indicadores
para as |0 caracteristicas nos 8 cursos de licenciatura que a UFSCar oferece. Para
a escala P analisamos a ementa das disciplinas que compéem a grade curricular e
para a escala M a descri¢do dos objetivos e das metodologias indicadas nos planos
de ensino de cada uma das disciplinas. Com relagdo as escalas N (normas) e D
(Dinamica Institucional) temos procurado identificar aquelas normas ja existentes
e que incidam na questio ambiental em alguma dimensio e os movimentos institu-
cionais passiveis de serem detectados que indiquem uma contribuicio para a cons-
trucio de uma cultura ambiental.
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A ambientalizacdo do ensino, pesquisa e extensio
No Ensino

O diagnéstico sobre a ambientalizagio do ensino na UFSCar foi realizado junto
aos oito cursos de licenciatura. Tomamos como referéncia duas fontes de infor-
macio de natureza institucional, quais sejam a Grade Curricular (P) e os Planos de
Ensino das Disciplinas (M), e um roteiro de entrevista, construido especificamente
para esta pesquisa > (Anexo 2), e que foi aplicado aos coordenadores desses cur-
sos. Essa diversidade de instrumento para tomada de dados permitiu completar
dados que nem sempre estavam explicitos em uma (nica fonte.

- Grade Curricular (P) e Planos de Ensino (M)

O estudo dos principios filosoficos, epistemolégicos e ideolégicos presentes no
documento da grade curricular (P) nos possibilitou verificar os aspectos do curri-
culo que estio relacionados as 10 caracteristicas de andlise. Por meio da explici-
tacdo dos objetivos e das diretrizes formativas presentes na ementa de cada disci-
plina da grade pudemos selecionar aquelas que apresentavam, em sua descricio,
uma preocupacdo com a caracteristica compromisso para a transformacio das
relaces sociedade-natureza. Essa foi uma primeira forma de aproximacio diagnés-
tica. Posteriormente, analisamos cada disciplina selecionada por esse critério bus-
cando identificar na descri¢io dos objetivos, na relagio dos contetdos trabalhados,
na explicitagdo da metodologia e avaliagio adotadas os elementos constituintes das
10 caracteristicas.

Compromisso para Transformacéo das
Relagdes Sociedade-Natureza

6 |

5 |

4| [ Biologicas
0 3-I ! ‘ 8 Humanas

2| \!F’ Eicitis (1 Exatas

1J ; ©" Humanas

o R Biolagicas

1

Da anélise da grade podemos perceber que os cursos de licenciatura na area de
Ciéncias Biologicas e da Salde - Biologia, Enfermagem e Educacio Fisica — apre-
sentam maior insercdo desta caracteristica em sua grade curricular. Isto provavel-
mente esteja relacionado com a natureza do conhecimento uma vez que, o objeto
de estudo dessa area tem uma ligacio bastante estreita com as questdes ligadas a

168



relacio sociedade-natureza. De outro modo, tendo em vista essa especificidade, o
nimero de disciplinas que apresenta uma preocupagdo explicita com essa carac-
teristica é pequeno (5,7%), ou seja, das |93 disciplinas que foram analisadas apenas
|| estudam a relacio Sociedade - Natureza.

De modo geral em todas as areas o nimero disciplinas na grade curricular por
irea é muito baixo. Das 130 disciplinas analisadas da area de Humanas 2,3% apre-
sentam aspectos que caracterizam essa preocupacio e das 232 disciplinas da area
de Exatas foram encontradas apenas 7, ou seja, cerca de 3%.

Um dado que pode ajudar a interpretar esse resultado ligeiramente maior na
area de exata em relacio 4 4rea de Humanas é a presenga marcante das engenha-
rias no oferecimento de disciplinas sobre gestio ambiental e residuos sélidos. Uma
outra informacio necesséria diz respeito a limitagdo de anilise neste tipo de docu-
mento. Portanto, é importante esclarecer que dada a escassez de informaggo obti-
da, esta primeira triagem do diagnéstico foi realizada de maneira superficial, porém
permitiu, posteriormente, cruzamentos de dados .

Para classificarmos os elementos constitutivos dos planos nas 9 caracteristicas
apoiamos no nosso entendimento das mesmas apresentado no Anexo |. A titulo
de exemplos temos em cada uma: Complexidade - as disciplinas que trabalham
com varios conceitos integrados como salde, politica e meio ambiente foram con-
sideradas com potencial para explorar o pensamento complexo; Ordem discipli-
nar: flexibilidade e permeabilidade ~ quando tinha um indicativo de que havia par-
ticipago de profissionais de 4reas diferentes na mesma disciplina; Contextualizacdo
local-global-local - por exemplo disciplinas que trabalham com avaliagdo de impac-
to e risco ambiental; Ter em conta o sujeito na construcio do conhecimento - dis-
ciplinas que trabalham com discussdes, exposigdes participativas, planejamento par-
ticipativo de atividades e atividades em grupo foram consideradas dentro desta
caracteristica. Considerar os aspectos coghnitivos e afetivos dos alunos - quando na
disciplina havia indicativos de aplicacdo de tipos diversos de avaliagdo consideran-
do diferentes formas de manifestacio do pensamento do aluno; Coeréncia e
reconstrucio entre teoria e pratica — por exemplo, as disciplinas que desenvolvem
atividades praticas na comunidade. Orientacdo prospectiva de cendrios alternativos
- disciplinas que enfatizam, por exemplo, a conservacio da biodiversidade
Adequagio metodoldgica - disciplinas que trabalham com debates, leitura de tex-
tos, exame de materiais didaticos, elaboragio e execugio de projetos de inter-
vencio etc; Espacos de reflexdo e participacdo democratica - participagio em pro-
jetos de intervengio e pesquisas, trabalhos em grupo, trabalho de campo, entre
outros. '

Analisando os planos de ensino das disciplinas por area, temos que nas biolégi-
cas as nove caracteristicas estdo presentes de forma mais homogénea. Destacam-
se as presencas mais significativas das caracteristicas que tratam da orientacdo
prospectiva de cendrios alternativos e da adequacio metodolégica. Interessante
observarmos que na primeira foram encontradas disciplinas que tratam de mane-
jos tecnolégicos alternativos.
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Caracteristicas dos Cursos Amblentalizados
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Na 4rea de humanas a caracteristica espacos de reflexio e participacio

democritica esti mais presente em relacio as demais. Destacam-se, também, a fle-
xibilidade e permeabilidade da ordem disciplinar, a consideracio do sujeito como
construtor de conhecimento e a adequacio metodolégica. Novamente aqui, é
provavel que a maior expressdo dessas caracteristicas também esteja relacionada
com a natureza do conhecimento da area de educacio. E interessante observar que
a caracteristica complexidade estd mais projetada nesta 4rea do que nas outras.

Na area de exatas as maiores insercées sio a consideracio do sujeito como
construtor de conhecimento e a consideracio dos espacos de reflexdo e partici-
pacio democratica. Em decorréncia do perfil ‘histérico’ dos professores dessa 4rea,
que pouco consideram os alunos no processo de ensino-aprendizagem, nio seria
esperado encontrar esse resultado, no entanto como a amostra é pequena o
encontro de apenas uma disciplina que demonstre essa preocupacio traca essa
configuracio do quadro acima.

Na analise dos planos as caracteristicas, contextualizacio local-global-local, con-

sideracdo dos aspectos cognitivos e afetivos dos alunos e a coerdncia e recons-
trucdo entre teoria e pratica foram pouco encontradas.

Uma anélise mais aprofundada foi realizada no curso de Licenciatura em
Pedagogia e desenvolvida num projeto de monografia® pelo fato de ter concluido a
fase de reformulacio curricular e estar em vias de viabilizar 2 sua implementagio.
Destacamos alguns resultados encontrados.

Tendo em vista a formagio global do pedagogo, a grade da Pedagogia esti muito
centrada nas partes sem que haja uma efetiva preocupacio em relaciona-las com o
todo. O cariter multidimensional das disciplinas, por exemplo, & pouco explorado.

Nio ha nesta grade uma significativa permeabilidade para participacio de
outras areas de conhecimento, centrando basicamente o didlogo com na area de
Ciéncias Humanas. Dessa forma, as tematicas abrangidas sio pouco diversificadas
tendo apenas 2 disciplinas oferecidas por outra 4rea. Entretanto devido a uma nova
norma e dindmica institucional a partir do segundo semestre de 2002, podemos
destacar uma abertura para o disdlogo com as diferentes idéias e posigGes filosofi-
cas por meio de uma iniciativa de intercimbio entre professores, técnicos e alunos
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com a oferta de Atividades Curriculares de Integragdo Ensino, Pesquisa e Extensio
(ACIEPE).

Nio ha muita flexibilidade, pois as disciplinas obrigatérias correspondem a apro-
ximadamente 75% da grade. Existe, porém uma grande oportunidade de escolha
para as disciplinas optativas sendo oferecidas 78 disciplinas: 306 créditos dos quais
apenas 32 (25% dos créditos totais) podem ser integralizados, sendo que |8 crédi-
tos (14% dos créditos totais) podem ser eletivos.

Tentando integrar os conhecimentos/concepgdes ao cotidiano social podemos
observar que as probleméticas locais tém potencial para serem abordadas em ||
das 35 disciplinas obrigatérias e em 7 das 27 disciplinas optativas, sendo que
apenas 2 disciplinas obrigatorias efetivamente incorporam problemas locais
(Brasil e comunidade local).

Analisando a grade curricular deste curso pudemos observar, por meio do con-
tetido da ementa das disciplinas, que das 35 disciplinas obrigatérias, apenas 13 con-
textualizam a disciplina dentro de sua evolugdo histérica e/ou da realidade brasilei-
ra e das 27 optativas apenas 7 fazem esta relagdo. Apesar de consideramos que a
compreensio dos conceitos dentro de uma perspectiva historica permite construir
uma visdo mais integradora do conhecimento sabemos que apenas o contexto €
insuficiente para articular e organizar os conhecimentos de um pensamento com-
plexo sendo necessario a compreensio do todo organizador em que estamos inse-
ridos. No entanto, acreditamos que essa reestruturacio das disciplinas ja € um
passo na renovacdo do curriculo numa perspectiva de ambientaliza-lo.

- O curriculo nas Normas (N) e no movimento da Dindmica institucional (D)

Uma outra fonte de tomada de dados foi realizada por meio de entrevistas rea-
lizadas com os coordenadores das licenciaturas. Dessa forma pudemos obter infor-
macbes sobre o curriculo dentro da perspectiva de normas (N) e dindmicas insti-
tucionais (D), uma vez que eles foram questionados em relagdo a implementagao
do documento “O Perfil do Profissional a ser Formado pela UFSCar” (FREITAS E
OLIVEIRA, 2002), elaborado conjuntamente por todos os coordenadores dos cur-
sos da UFSCar e a Pré-Reitoria de Graduagio, que prevé a inclusdo da formacio
ambiental dos futuros profissionais com a insergio da tematica ambiental, por meio
do oferecimento de disciplinas nos curriculos. Alem disso, eles puderam manifes-
tar-se sobre as dificuldades e alcances da proposta tendo em vista a dindmica da
universidade.

Como este trabalho também fez parte de uma monografia de final de curso tin-
hamos, entre outras expectativas, o objetivo de levantar o grau de ambientalizagdo
curricular nestes cursos e estratégias para atingi-la, na visio dos coordenadores. As
entrevistas ocorreram entre maio e agosto de 2001.

Todos os coordenadores entrevistados conheciam o documento do Perfil do
Profissional e concordam com ele. Porém, pode-se distinguir dois grupos: um que
concorda com o Perfil e o vé contribuindo para a formagio de um profissional mais
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critico e cidaddo e um grupo que concorda com o Perfil, mas acha que nio ha
meios para efetiva-lo. Esses dois pontos de vista devem ser considerados ao se pen-
sar em estratégias para a implantacdo das diretrizes definidas na UFSCar.

Um ponto importante do Perfil, salientado por varios coordenadores, é a
questdo da interdisciplinaridade e da integragdo entre diversas areas de conheci-
mento. Muitos julgaram isso importante. Outros, novamente, consideram isso uma
coisa dificil de ser implantada. E interessante notar, porém, a diversidade de inter-
pretacdes que os coordenadores tém a respeito de integracdo. Nos cursos em que
ha propostas de integragdo, a grande maioria prevé integracio apenas entre as dis-
ciplinas do préprio curso, criando médulos, instituindo eixos, ou seja, dando novas
abordagens as disciplinas ja existentes. Apenas uma proposta visa integrar varias
areas, criando nlcleos tematicos. Isso mostra que nem sempre um documento &
compreendido da mesma forma por todos e, assim, a implementacio nem sempre
se dd na totalidade, ou da mesma forma em todos os cursos. Isso talvez se deva as
diferencas entre as areas de conhecimento, e como estas lidam com as questdes
especificas que afetam o curso. Seria interessante, portanto, que todos participas-
sem da elaboragio de diretrizes, para que fossem claros os objetivos dos docu-
mentos construidos e, assim, cada um pudesse fazer uma abordagem a seu modo,
mas de maneira a garantir os objetivos tracados.

Uma dificuldade apontada pelos coordenadores para a implantacio de modifi-
cacOes nos cursos € o préprio professor. Os coordenadores observam que ha
inflexibilidade por parte dos professores. A maioria resiste em fazer alteracées no
plano de ensino, principalmente se a proposta for de integracio entre diversas dis-
ciplinas. Ocorre maior resisténcia quando a disciplina em questio ¢ oferecida por
um departamento que ndo ¢ o majoritirio do curso. Mesmo porque esses profes-
sores dificilmente participam das discussées de reformulagio do curso. Mais uma
vez vé-se que a participacio dos docentes na elaboracio de uma nova proposta é
fundamental para a implementagio das propostas de reformulacio.

Outra dificuldade apontada pelos coordenadores é a falta de contrapartida por
parte da instituicio, Curriculos cheios de disciplinas, com cargas horarias rigidas,
impedem iniciativas que visem mudanga no panorama atual. Propostas de reno-
vagdo sdo barradas pela estrutura dos cursos. Nesse sentido, h4 movimentos de
reforma curricular, identificados no discurso dos coordenadores, que se encon-
tram em diferentes graus de mudancas nessas estruturas.

Enquanto essa reforma nio se concretiza, o que vem sendo feito em alguns cur-
sos € a criagdo de disciplinas optativas, ou abordagem do assunto por iniciativa dos
professores, mesmo ndo estando isso previsto na ementa das disciplinas ditas obri-
gatorias. Apesar de haver essa atitude por parte de alguns professores, o que mui-
tos coordenadores afirmam é que a questio ambiental é uma lacuna em seus cur-
sos. Véem alternativas que poderiam ser adotadas de imediato, sem alteracio no
curriculo, mas muitos professores sequer pensam nessa possibilidade. Uma causa
apontada pode ser a falta de preparo destes professores para abordar a questio
ambiental. O que aparece com freqiiéncia na fala dos coordenadores é que a maio-
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ria dos professores nao & sensivel 3 questdo e por isso ¢ baixa a atengdo dispensa-
da a ela.

Quanto ao preparo para abordar as questdes ambientais nas disciplinas, & nota-
vel o fato de apenas dois coordenadores, dos cursos de Ciéncias Biolégicas e de
Pedagogia, afirmarem ter professores preparados para abordar essa tematica. Em
ambos os casos, os coordenadores justificam essa disponibilidade devido & for-
macio dos professores na area biologica. A associagdo de questGes ambientais a
assuntos biolégicos ainda aparece com muita forga. Quando perguntados sobre dis-
ciplinas que abordam as quest&es ambientais, os coordenadores que responderam
afirmativamente, mostraram disciplinas que tratavam de 4reas verdes, lixo, animais.
Alguns comentam que os professores deveriam ser treinados pelo curso de
Ciéncias Biolégicas para poderem tratar a questao ambiental. Parece que a questao
ambiental nio é sé desconhecida em sua plenitude pelo senso comum, mas tambem
dentro da universidade (HUNGERFORD, 1975).

Um outro aspecto observado ¢ derivado do fato de que na grande maioria dos
cursos de Bacharelado e Licenciatura nio estdo integrados, embora em muitos
casos possam ser cursados concomitantemente pelos alunos. Assim, grande parte
das questdes a respeito da Licenciatura nio foi respondida ou foram respondidas
parcialmente pelos coordenadores. Entdo, apesar de haver falas positivas a respei-
to da integracio, o que se nota & que isso faz parte do discurso, nao havendo pro-
jecdo de acdes especificas para concretizar isso.

Quanto 2 lei 9.795/99 e experiéncias de ambientalizagdo curricular no ensino
superior, nenhum dos coordenadores conhecia suas proposicoes integralmente.
Mesmo aquelas experiéncias desenvolvidas na prépria UFSCar e oferecidas aos cur-
sos de Licenciatura, eram desconhecidas pelos coordenadores.

Alguns sabiam da existéncia da disciplina ‘Ensino e Pesquisa em Educacio
Ambiental’ (OLIVEIRA ET AL., 2000; NALE ET AL., 2001), mas néo a consideraram
como algo na 4rea de ambientalizagdo curricular. Alguns mostraram interesse em
conhecer a lei, mas, o que se percebe é que realmente a questdo ambiental ainda
é algo muito distante dos cursos de Licenciatura da UFSCar.

Como pudemos verificar, a participagio dos professores nos processos de
mudangas dentro da universidade ainda é pequena. Mesmo assim, os coordenado-
res julgam esses processos de construgio coletiva, como foi a construcao do Perfil
na UFSCar, muito proveitosos, pois aumentam o envolvimento dos professores
com a instituicio e alunos, colaboram para o crescimento pessoal dos professores,
além de serem processos coletivos, o que, em tese, facilitaria sua implementacdo,
ja que seriam representativos da comunidade académica. No entanto, esses pro-
cessos vém sendo pouco abrangentes, j4 que um dos problemas mais frequente-
mente citado é o nio conhecimento do documento por parte da comunidade
académica e a nio disponibilidade em tentar atingi-lo, o que foi provavelmente cau-
sado pela ndo participagio de muitos na fase inicial desse processo.

O que se observa entdo nos cursos de Licenciatura da UFSCar € que a ambien-
talizacdo curricular ainda estd distante da realidade, mas que ha, por parte de
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alguns, a disponibilidade em tomar iniciativas para mudar a situagdo atual.
Consideramos importante que qualquer iniciativa para implementacio do Perfil e
da insercdo da tematica ambiental nos cursos universitarios considere um diagnos-
tico do grau de sensibilizagdo dos professores i questio, convidando-os a construir
as reformas como um processo coletivo da instituicio. H4 também de se desmisti-
ficar a relagio Educacio Ambiental versus Ecologia, para que cada profissional
possa perceber o papel de sua profissio na questdo. A estrutura rigida das univer-
sidades ainda reflete-se nas agdes, que sio timidas quanto a integracdes e a cons-
trugdo de projetos interdisciplinares. Por isso & urgente uma transformagio na
estrutura dos cursos universitirios, para que essas iniciativas sejam estimuladas.
Por ultimo, embora seja uma questio de dificil solucio, & urgente haver mais recur-
sos humanos na universidade, para que os professores nio fiquem sobrecarregados
€ possam participar mais da vida universitaria, da vida de seus cursos, das decisdes
que afetam alunos, professores e possam, inclusive, pensar em questdes ambientais.

Investigacdo (1) e Extensdo (E)

Para avaliar o grau de ambientalizacio nas escalas | (Investigagio) e E (Extensio)
elaboramos um questionério que foi enviado por meio de correio eletrénico para
todos os docentes de todos os Centros, com o auxilio da Coordenadoria de
Comunicagdo Social (CCS) da UFSCar. Neste questionario (Anexo 3) formulamos
questes com o intuito de buscar entender a concepcio e a pratica dos professo-
res/pesquisadores por meio de suas idéias e acBes em projetos de ensino-pesqui-
sa-extensdo e as relagdes que fazem entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (C/T/S/A).

A participagio no retorno do questionario enviado via internet foi maior (60%)
no Centro de Ciéncias Exatas e Tecnolégicas (CCT) e menor nos Centros de
Ciéncias Biologicas e da Saide (CCBS) e no Centro de Educacio e Ciéncias
Humanas (CECH). Nenhuma resposta foi obtida do CCA (Centro de Ciéncias
Agririas).

RESPONDENTES POR CENTRO

0%

20%

B CCBS
mCCT
OCECH
OCCA

57%
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Ja no tocante aos departamentos, tivemos |5 deles representados entre os res-
pondentes ao questiondrio, conforme pode ser visto na figura a seguir.

RESPONDENTES POR DEPARTAMENTOQ

8
7
T H N e T ANl e e e .
FIPPOE s IFg Py oy

Dentre as atividades realizadas pelos docentes, destaca-se a participa¢do na ati-
vidade precipua da Universidade, representada pelo ensino. Neste caso, as ativida-
des referem-se a cursos extra-curriculares.

ATIVIDADES REALIZADAS L
Palestras 3
Arlicos 1
ONGs 2
Grupos 1
Cursos sxbra — curriculares 22
Horlo Florestal 7 - ] 1
Producéo de material didético 3
Consuliorias - 1
Suplente da UFSCar no Conselho Municipal de Defesa do 1
Meio Ambiente

Sam participacio [ ndo raspondou 22

E pequeno ainda o nimero de publicagdes sobre a tematica ambiental, ja que
90% dos docentes respondeu ndo ter nenhuma publicagio na area. Considerando
levantamento anteriores, que registravam cerca de 100 docentes/pesquisadores na
UFSCar lidando com a questio ambiental, este dado nos pareceu surpreendente.

175



m NENHUMAMNR
@ UMA
@ DUAS

Publicages relacionadas 4 questio ambiental
NR: Nio responderam

Na figura a seguir, & evidente que mais de 70% dos docentes disseram estar
envolvidos com alguma atividade administrativa, o que é decorrente da diminuicio
do quadro de docentes efetivos, de tempo integral na UFSCar, e que resulta numa
sobrecarga de trabalho para os mesmos. Alia-se a esta afirmacio dados levantados
através de entrevistas com os diretores de Centro.

6%
22%
@siv
ONAD
ONR

72%

Esteve envolvido em alguma atividade administrativa?
NR: Nio responderam

Boa parte dos docentes (60%) respondeu afirmativamente a indagaco sobre a
indissociabilidade entre a agdo administrativa e a promocio da sustentabilidade
ambiental na UFSCar. Muito embora nio tenhamos nos aprofindado nesta qeustio,
procurando saber com mais profundidade de que forma esta interrelagio é perce-
bida, consideramos positivo o resultado, acrescido de apenas 9% de respostas
negativas.
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Estas atividades podem ter algum comprometimento
com a sustentabilidade do ambiente e melhoria de vida ?
NR: Nio responderam

Os conceitos dos professores dos termos Meio Ambiente, Educagio Ambiental,
Ciéncia, e Desenvolvimento Sustentivel podem ser encontrados nas figuras a
seguir. Prevaleceu entre os docentes uma concepgao mais holistica ou sistémica de
ambiente. Com relacio 3 EA, nio houve predominio entre as respostas assinaladas,
porém, uma das alternativas nio foi escolhida nenhuma vez, sendo aquela que
expressa um alto grau de antropocentrismo.

Cerca de 50% dos docentes escolheu o jargdo hegemdnico para expressar sua
concepgio de Desenvolvimento Sustentével e a outra metade escolheu a segunda
alternativa, que expressa uma outra visio de mundo, onde a participacio democra-
tica é um requisito para a construgio de sociedades sustentaveis.

A visio de ciéncia, exceto um respondente, foi entre uma visdo de ciéncia com
instrumento de controle sobre a natureza, e outra, mais representada, de uma
visdo nio tradicional de Ciéncia.

- Meio Ambiente

a) Conjunto de fatores bioticos (os seres vivos) ou abi6ticos (fisico-quimicos)
do habitat suscetiveis de terem efeitos diretos ou indiretos sobre os seres
vivos e, compreende-se, sobre o homem.

b) © meio que circunda um individuo ou um grupo. A nogio de meio ambien-
te engloba a0 mesmo tempo, o meio césmico, geogréfico, fisico e o meio
social, com suas instituigdes, sua cultura, seus valores. Esse conjunto consti-
tui um sistema de forcas que exerce sobre o individuo e nas quais ele reage
de forma particular, segundo os seus interesses e suas capacidades.

c) E um lugar determinado no tempo e no espago, percebido através de repre-
sentacbes pessoais, onde os elementos naturais e sociais estio em relagdes
dinimicas e em interagao.
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- Educagio Ambiental

a) E a educacio orientada para uma mudanca de habitos e comportamentos
tidos como predatorios, em habitos e comportamentos tidos como com-
pativeis com a preservagio dos recursos sociais,

b) Esclarecimentos feitos sobre a importincia da preservacio do meio ambien-
te, sobre ecologia, visando a conservagio do solo, protecio 4 fauna e flora,
preservacdo dos rios.

¢) Forma sujeitos politicos, capazes de agir criticamente na sociedade, transfor-
mando as relagbes dos grupos humanos com o meio ambiente. Est4 inserida
dentro do contexto da sociedade.

d) Exploragdo do meio ambiente em todos os sentidos ( flora e fauna, com
todas as modificacbes resultantes da acio do homem) e orientagio sobre
como utilizd-lo em beneficio proprio.

e) Promove uma visio holistica dos problemas, orientando para uma mudanga
na percepcio do individuo em relacio ao meio. Neste processo é valorizada
a razdo intuitiva e o imaginario, o ouvido poético e as chamadas “necessida-
des espirituais” da pessoa.

EDUCAGAO AMBIENTAL

I | MDOCENTES
c d e
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- Desenvolvimento Sustentivel

a) Desenvolvimento que satisfaz as necessidades das geragdes atuais sem com-
prometer a capacidade das geragdes futuras, para satisfazer as suas proprias
necessidades.

b) Para se proporcionar condi¢des para um desenvolvimento sustentavel, a
mobilizacio e a motivagio de toda sociedade serdo necessarias, a fim de se
definir um estilo de vida alternativo, com padrées de comportamento, de
produgio e de consumo que atendam, ao menos, as necessidades basicas de
cada individuo e as prioridades coletivas determinadas através de processos

democraticos. |

DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL
T |
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— Ciéncias

a) A ciéncia propde um método especial (método cientifico) de se chegar a ver-
dade. Esta verdade cientifica est4 livre de julgamento de valor, transcende
todas as culturas e é eterna .

b) A ciéncia visa primordialmente o controle pratico da natureza.

c) A ciéncia é um empreendimento humano em mutagio, desenvolvendo méto-
dos e concepgdes a medida em que a comunidade cientifica e a propria socie-
dade em que esti inserida se desenvolvem.
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F 150 Py
@
f‘é 100 | DALUNOS
9 50 | BDOCENTES
a i
U0 e R _

a b c

Com relagio a percepgio do potencial de mudanga ao utilizar estes temas em
salas de aula, os profesores respondem afirmativamente (69%) ou negativamente
(31%).
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Sobre a relagdo entre as disciplinas que oferece e suas atividades académicas e
a formagdo ambiental desejada, verifica-se que a amairiaacredita estar contribuindo
para a criagdo de cultura de sustentabilidade.

asim
CONAC

As disciplinas tém contribuido para modificar a visio de Ciéncias, MA e DS ?

31% m SiM

46% = NAO
o EM PARTE
mNR

17%

6%

As atividades do docente estdo relacionadas com a proposta do Perfil
do profissional a ser formado na UFSCar!
NR: Nio responderam

Utilizando como fonte primaria de dados um banco existente?, acrescido de
informag6es esparsas de nosso conhecimento, foram arroladas as pesquisas rela-
cionadas com a tematica ambiental, e que, juntamente com o resultado da aplicacio
do questiondrio aos docentes, compdem um quadro aproximado sobre a incorpo-
racio da dimensdo ambiental nas pesquisas desenvolvidas na UFSCar.

Na area de Ciéncias Exatas (Departamentos de Engenharia de Produgio,
Engenharia Civil, Engenharia de Materiais, de Quimica, de Fisica e de Matematica)
foram localizados projetos de pesquisa, dos quais foi possivel destacar algumas
caracteristicas, Estes projetos visam:

a) diagnosticar os problemas ambientais. Ex: anélise dos indicadores de poluigio
hidrica; monitoramento de material particulado na atmosfera; conseqiiéncias
socio-econdmica-ambiental nas atividades agricolas;

b) implementar mecanismos de controle ambiental Ex: gestio ambiental; reci-
clagem de materiais e residuos sélidos; recuperagio de areas degradadas;

c) desenvolver tecnologias tidas como sustentdveis: Ex: adicio de residuos
industriais em argamassa para uso da construgio civil.
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d) promover intervengdes para melhoria do ensino, inserindo o debate sobre
questdes ambientais no curriculo de formagio continuada de professores das
4reas de Matematica, Fisica e Quimica. Ex: projetos de formagéo continuada
para professores da rede publica de ensino médio.

Ja na area de Ciéncias Humanas (Departamentos de Psicologia, de Ciéncias da
Informacio, de Metodologia de Ensino; de Ciéncias Sociais) os projetos identifica-
dos com a tematica ambiental procuram:

a) implementar estratégias de intervengio na area de satide. Ex: identificar, defi-
nir e implementar estratégias de intervengdo em parceria com gestao muni-
cipal;

b) promover intervengdes para melhoria do ensino, inserindo o debate sobre
questdes ambientais no curriculo de formagio inicial e continuada de pro-
fessores. Ex: disciplina Ensino e Pesquisa em Educagio Ambiental (EPEA)

c) diagnosticar a producio do conhecimento em EA. Ex: pesquisa sobre fontes
locais e regionais, e fontes virtuais de informagdo para EA e conseqliente
construcio de banco de dados disponibilizados para professores, estudantes
e demais envolvidos em intervencdes educativas da tematica ambiental.

d) levantar a percepgio social de usuarios de recursos hidricos em bacias
hidrograficas. Ex: percep¢do sobre a qualidade, quantidade e custo da agua
em bacias hidrograficas do estado de Sdo Paulo.

e) promover investigacdes sobre percepgio e educagdo ambiental, tanto em
espacos escolarizados como em comunidades nio escolares. Ex: estudos da
sensibilidade e percepgio ambiental em comunidades rurais; diagndsticos da
EA em escolas de educacio infantil e ensino fundamental e médio,

Por fim, na 4rea de Ciéncias Biolégicas e Ciéncias Agrarias (Departamento de
Hidrobiologia, de Biotecnologia Vegetal e de Biologia e Ecologia Evolutiva) os pro-
jetos de pesquisa procuram:

a) diagnosticar os problemas ambientais. Ex: monitoramento de poluicdo e de

outros fendmenos de degradagdo de ecossistemas aquaticos;

b) implementar mecanismos de controle ambiental: Ex: tratamento de aguas
residuarias por meio de lagoas de estabilizagido; controle biolégico;

c) ampliar o conhecimento sobre os organismos vivos. Ex: estudos ecol6gicos
diversos e de biodiversidade de véarios grupos de organismos;

d) promover o planejamento ambiental. Ex: planejamento ambiental em areas
urbanas e naturais;

e) promover investigagdes sobre percepgio ambiental e educagdo ambiental,
tanto em espagos escolarizados como em comunidades nio escolares. Ex:
estudos da sensibilidade e percepcio ambiental em comunidades rurais;
desenvolvimento de metodologias de trabalho com professores em escolas
agricolas e escolas localizadas em éareas de mananciais; diagnéstico de pro-
blemas ambientais em comunidade de pequenos agricultores etc.
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A ambientalizacdo da gestdo institucional

Tendo em vista que as normas (N) sdo muitas vezes vivenciadas na dindmica ins-
titucional (D) e que esse movimento caracteriza a gestdo institucional analisamos
estas duas escalas de forma integrada.

Aspectos. Normativos (N)

Dos aspectos normativos institucionais selecionamos aqueles que tém relacio
direta com a modificagdo curricular tanto no ambito das orientagées que normali-
zam as disciplinas como na dimensio do ‘curriculo informal’ presente em outros
contextos da vida académica. Os documentos que foram analisados séo:

~ Perfil do profissional a ser formado pela UFSCar (2000)

- Criagdo da ACIEPE - Atividade Curricular de Integragio Ensino, Pesquisa e
Extensdo (2002)

- Criagdo da CEMA - Coordenadoria Especial de Meio Ambiente -6rgio res-
ponsavel por conduzir o processo de construgio coletiva de uma politica
ambiental e a implementagio da gestdo ambiental nos campi da UFSCar
(Portaria de 18/10/1993).

- Construgdo de um Plano estratégico - PDI

Dindmica Institucional (D)

Aspectos relacionados ao ‘Perfil do Profissional a ser formado pela UFSCar’
foram analisados no ietm 2.1.2 por meio dos depoimentos dos coordenadores dos
Cursos,

~ As ACIEPEs

Com relagéo a criagdo da ACIEPE - Atividade de Integragdo entre Ensino, Pesquisa

e Extensdo, & interessante observar que as teméticas representadas nas |8 expe-
riéncias levadas a cabo até o momento® sio coordenadas e desenvolvidas com pro-
fissionais de diferentes areas, portanto com um cariter claramente integrativo
entre areas e profissdes, porém ainda no dmbito de escolhas individuais ou de
pequenos grupos, conforme podemos observar na fala de uma coordenadora de
ACIEPE:

“a Universidade ainda ndo pensa os problemas de forma interdisciplinar e

multiprofissional”.

As iniciativas s3o, em geral, ligadas a tematicas das realidades decorrentes da
reconhecida desigualdade sécio-econémica vivida pelo nosso pais: analfabetismo
(programas de alfabetizacio), desemprego (incubadoras de atividades baseadas no
cooperativismo e na economia solidaria, visando a geracio de emprego e renda),
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movimentos reivindicatérios (greves de trabalhadores das monoculturas de cana-
de-aglicar da regiio) violéncia urbana (apoiando experiéncias locais de implantagdo
do Estatuto da Crianga e do Adolescente), revisdo de valores éticos e estéticos
(oficinas de ‘contacdo de histérias’, sobre temas como injustica, respeito as dife-
rengas e preconceitos). Outras ACIEPES trabalham numa perspectiva transdiscipli-
nar, envolvendo Artes e Filosofia, e outras a temas ambientais (sustentabilidade
urbana, relacio C/T/S/A no ensino de Biologia, resgate de patriménio histérico-
ambiental). Na avaliacio dos docentes e dos alunos envolvidos nestas novas possi-
bilidades de ensino-aprendizagem, a possibilidade de trabalho conjunto e efetivo
entre pessoas de diferentes cursos e dreas do conhecimento, representam o
exercicio da troca, do confronto entre idéias e visdes de mundo, permitindo apro-
fundar no entendimento das diferencas e das divergéncias, o que implica em novas
relacdes de alteridade, frente a necessidade de “ouvir” o outro. Podemos inferir
que nesta modalidade curricular ha uma maior incidéncia das 10 caracteristicas de
nosso diagnostico.

- A CEMA - Coordenadoria Especial para o Meio Ambiente

Os programas e atividades desenvolvidas pela CEMA foram descritos em publi-
cacio anterior (FREITAS & OLIVEIRA, 2002) e desta forma ndo serdo retomados
aqui. O destaque neste texto sera dado ao papel desta coordenadoria na promogio
de duas conferéncias de Meio Ambiente, a primeira em julho de 2002 (sintese no
anexo 3) e a segunda em outubro do mesmo ano, tendo sido de extrema relevén-
cia para a incorporagio da perspectiva da ambientalizacdo das atividades univer-
sitarias (para além da concepcio de curriculo “strictu sensu”), conforme demons-
tra o documento PDI - Versio Preliminar para a apreciagio da comunidade uni-
versitaria (UFSCar, 2003), que sera comentado mais 2 frente.

Algumas das atividades realizadas na UFSCar em prol da sustentabilidade, foram
apresentadas no diagnéstico preliminar (FREITAS & OLIVEIRA, 2002), quais sejam,
Programa de EA na Unidade de Atendimento & Crianga (UAC); Atividades de EA
com publico visitante/externo; Programa de Coleta Seletiva de Materiais Reciclaveis
e Minimizacio de residuos; Recuperagio de nascentes e revegetagdo de matas nati-
vas; Trilha da Natureza: programa de EA com escolas; Programa de Reducio de
Consumo de Energia Elétrica; CRIEA - Centro de Referéncia em Informacio para
EA; Nicleo UFSCar- Cidadania: incubagio de cooperativas visando geragio de
emprego e renda; Diversas intervencdes/pesquisas desenvolvidas por alunos/as de
graduagio e pos-graduagio; GEPEA - Grupo Interinstitucional de Estudos e
Pesquisa em EA.

- O Programa de Redugio no consumo de energia elétrica

Além destas, outras poderiam ser citadas como a avaliagio do programa de
reducdo do consumo de energia elétrica chamado PERENE (OKI et al., 2003), indu-
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zido pelo Governo Federal no ano de 2001, face a um problema de “blackout” oco-
rrido no pais em fungdo de causas diversas, entre elas um mau gerenciamento do
suprimento de agua nos reservatorios das usinas hidrelétricas e do sistema de dis-
tribuicio da energia (www.ufscar.br/~perene). Os autores analisam as reacées cul-
turais, sociais e psicologicas ao programa dos grupos sociais pertencentes 4 comu-
nidade da UFSCar: alunos, professores, funcionarios contratados e terceirizados.
Utilizando a técnica de Grupos Focais (GF), procuraram verificar como as pessoas
relacionam a questdo do consumo de energia com sua vida e rotina cotidiana na
Institui¢do; examinar como as pessoas responderam as exortagdes para participar
do Programa de poupar energia em dmbito institucional; examinar como as pesso-
as interpretaram as mensagens da campanha; identificar e caracterizar os significa-
dos culturais e sociais da conservagio de energia para grupos distintos e verificar
até que ponto os valores dos diferentes grupos identificados estio refletidos nas
politicas de planejamento existentes na Institui¢io. Dentre os dados levantados os
autores apontam os seguintes pontos: percebeu-se que existe uma preocupagio
imediata, expressa pelos participantes, com a questio financeira, no que diz res-
peito ao destino do dinheiro economizado na racionalizagdo e o custo da campan-
ha. Esta Gltima preocupacio foi levantada face & boa qualidade do material da cam-
panha, e a0 modo como foi (sub)utilizado. Uma falta de credibilidade na Instituicio
foi levantada em vérios momentos, seja em manifestagdes em relagio ao governo,
a administracio, ou ao nivel hierarquico superior (chefes ou professores). Foi iden-
tificado um desconhecimento sobre o programa, fato em parte atribuido ao fato de
que sua execucdo tenha sido quase simultinea ao racionamento obrigatério impos-
to pelo Governo Federal (“apagio”). Os participantes dos GF associaram direta-
mente os dois eventos, o que gerou um impacto politico que prejudicou a eficicia
do PERENE. Foi notével também que em nenhum dos GF houve a explicitacio de
uma visdo articulada entre a racionalizagio da energia e a sustentabilidade ambien-
tal.

— O PDI - Plano de Desenvolvimento Institucional — 2002-2003

Pelo fato de a instituicdo estar elaborando um novo plano diretor para os pré-
ximos |0 anos, consideramos de extrema importincia analisarmos mais apurada-
mente este movimento. Para isso utilizamos como fonte de informagio os docu-
mentos e o conteldo das entrevistas realizadas com responséveis pela condugio
dos diferentes aspectos do PDI - académicos, fisicos, organizacionais e ambientais

(Anexo 4).
J& haviamos mencionado anteriormente sobre o processo de planejamento
estratégico em andamento na UFSCar (PDI - Plano de Desenvolvimento

Institucional) e que tem sido um dos pontos sobre os quais temos nos debrucado,
no sentido de observar os aspectos da dinimica da Instituicdo que contribuem para
a insergao da tematica ambiental, segundo as caracteristicas em analise. Iniciado em
maio de 2002, este processo visa a construcio compartilhada de um plano que
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busca, de forma planejada, participativa e sustentdvel, implementar processos democrd-
ticos para a definigdo de diretrizes para o seu desenvolvimento académico, organizacio-
nal, fisico e ambiental nas préximas décadas. A organizagio do PDI mostra a
importincia que a questio ambiental representa para a gestdo institucional, que
tem como diretriz relacionar e integrar quatro aspectos fundamentais da gestdo
universitaria: aspectos organizacionais, aspectos académicos ( ensino, pesquisa e
extensdo), aspectos fisicos e aspectos ambientais. Um dos principais eixos deste
processo & construir uma “gestdo da universidade de forma planejada, participativa e
sustentadvel”.

No ambito académico, destaca-se a elaboragio de diretrizes para a formagio do
profissional na UFSCar, que traz conceitos e demandas da comunidade, que sio
consoantes 3 concepgio de ambientalizagio que vimos trabalhando (UFSCar, 2000;
FREITAS & OLIVEIRA, 2002). Além disso, outros movimentos relacionados ao PDI
vém incorporando de forma gradativa, porém consistente, a perspectiva da ambien-
talizaco curricular, como algo que avanga para uma concepcdo menos estrita de
‘curriculo’.

Destaca-se no imbito ambiental a realizacio de duas conferéncias de meio
ambiente, nas quais a Educacio Ambiental e a Ambientalizagio das Atividades
Universitarias foram temas de debate, ao lado dos temas atinentes a gestdo de
4reas verdes, gestio de residuos (solidos, toxicos, radioativos e perigosos) e a defi-
nicio de uma politica ambiental da instituicdo, tendo associada a ela, diretrizes e
procedimentos de gestio ambiental dos campi da UFSCar. Nestas conferéncias foi
incorporada a discussdo sobre a ambientalizagdo curricular (Anexo 5), ao lado dos
temas atinentes 2 gestdo de 4reas verdes, gestio de residuos (sdlidos, toxicos,
radioativos e perigosos) e 4 definicio de uma politica ambiental da instituicdo,
tendo associada 3 ela, diretrizes e procedimentos de gestdo ambiental dos campi
da UFSCar.

No documento PDI - Versdo Preliminar para a apreciagdo da comunidade univer-
sitdria (UFSCar, 2003) pode-se verificar a inclusdo da perspectiva ambiental em toda
a sua estrutura. Desde a elaboracio dos seus Principios, entre os quais destaca-se
o que defende uma “Universidade ambientalmente responsdvel e sustentdvel”. Nas suas
Diretrizes Gerais ressaltam-se, entre outras, também interelacionados, os seguin-
tes: “Promover o desenvolvimento sustentdvel da Universidade” e “Promover a ambien-
talizacdo das atividades universitdrias, incorporando a temdtica ambiental nas atividades
académicas e administrativas, com énfase na capacitagdo profissional e na formagdo
académica”. Entre as Diretrizes Especificas “Incentivar, apoiar e priorizar atividades de
ensino, pesquisa e extensdo voltadas para a sustentabilidade em seus aspectos mais
amplos” e “Promover a ambientalizagdo dos curriculos da UFSCar” sdo exemplos cla-
ros e animadores de que todo o movimento desencadeado pela nossa participagdo
da REDE ACES representou a incorporagio neste importante processo de cons-
trucio de um plano para o desenvolvimento da nossa Instituicdo nos préximos 10
ou |5 anos.
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Nos demais capitulos deste documento, ora em anélise pela comunidade para
posterior encaminhamento para aprovagio pelo Conselho Universitario, érgio
decisério maximo da UFSCar, também podemos encontrar claramente a incorpo-
ragdo de varios topicos referentes i tematica ambiental e 2 sustentabilidade, ao
lado de outras premissas fundamentais, como o incentivo ao trabalho cooperativo
e interdisciplinar, ao desenvolvimento de pesquisas socialmente referenciadas e
auténomas, no ambito da Produgio e Disseminacio do Conhecimento. No ambi-
to da Organizagdo e Gestio Institucional, destaca-se, entre outros, a “Promogdo da
ambientalizacdo da gestdo institucional”, o que nos permite dizer que houve um
principio de compreensio de que o termo “ambientalizacio curricular” vai além do
sentido estrito de curriculo. Obviamente que muito da incorporagao destes princi-
pios e diretrizes esti por acontecer, mas é perceptivel o avanco ocorrido ao longo
dos anos. A sensagio de que os movimentos de mudanca sio lentos e poderiam
ser mais rapidos estd expressa na fala de varios dos dirigentes entrevistados:

“Existe uma sensibilizacdo ambiental e hd uma boa possibilidade de se internalizar
isto em prdticas ambientalmente adequadas. Mas o apoio a essas idéias ¢ muito timido.
Poderia ser mais rdpido™,

As palavras deste mesmo membro da equipe dirigente, por outro lado, revelam
um reconhecimento de que estamos avancando: “Uma viagem de mil milhas comeca
com um passo”, em consondncia com a opinido dos demais, de que embora timida-
mente, a UFSCar esta caminhando em direcio a sustentabilidade.

Para além das diferentes perspectivas que podemos observar nas respostas dos
responsaveis pelo processo, ha uma ténica comum de reconhecimento da
importancia da dimensao ambiental (“...o tema da sustentabilidade é um consenso den-
tro da nossa organizagdo™), destacando-se que: “...0 PDI tentou juntar vdrios projetos e
iniciativas, que eram individuais e eram dispersos, tentando dar uma unicidade, dando
uma abordagem sistémica”.

Os motivos para as dificuldades que vislumbram na costrucio de uma ‘universi-
dade sustentével' sdo de varias ordens: falta de recursos financeiros, falta de pes-
soal, falta de conhecimento e falta de consciéncia.

A abordagem da relagdo sociedade-natureza segue o mesmo caminho: desde a
explicitagdo da busca de romper com uma visio utilitarista, a compreensdes bas-
tante claras da natureza como realidade objetiva, e, em outros momentos, como
realidade subjetiva.

Sobre a existéncia de didlogo sobre as diferencas de idéias, opinides, interesses,
visdes de mundo, principios e praticas politicas e religiosidade das pessoas envolvi-
das neste processo coletivo e democritico, a opinido de seus condutores &, por
um lado, de que ha este espago garantido, para a expressio das diferencas, e por
outro, de que “ndo hd tanta diversidade de opinides”. Cremos, no entanto, de que ha
também uma certa apatia da comunidade académica, de causas multiplas, que limi-
ta a participagdo e , portanto, a explicitagio mais clara dos pontos de tensio e de
conflitos, cabendo-nos, portanto, um papel na producio de espacos que possam
contribuir para aprofundar a compreensio da natureza dos problemas ambientais,
que possam transformar mais profundamente nossa relacio com o meio ambiente.
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— A visdao dos diretores de Centros

Entrevistas baseadas em roteiro com o mesmo teor que aquele aplicado aos
docentes e funcionarios responsaveis pela condugio do PDI (Anexo 4) foram con-
duzidas com os diretores de 3 dos 4 centros da UFSCar; CCBS, CCT, CECH). O
Diretor do CCA nio foi entrevistado até o momento pelo fato de o campus que
abriga este centro estar localizado em outra cidade, distante cerca de 120 quil6-
metros de Sio Carlos, nio tendo sido possivel o deslocamento até |4, mas devera
ser concretizada em momento oportuno.

E notével que as praticas sustentaveis mencionadas pelos diretores dos 4 cen-
tros que compdem a estrutura académica da UFSCar sejam todas direcionadas para
a questio da racionalizagio do uso de recursos, como a substituicio de copos des-
cartiveis por outros duréveis, a reducio da quantidade de papel utilizada, even-
tualmente sua reutilizacio e o encaminhamento dos residuos desta natureza para a
Programa de Coleta Seletiva da instituicdo. Estas mudangas de comportamento sdo
atribuidas especialmente pela redugio sistematica de recursos financeiros ou pela
diminuicio de sua disponibilidade, como no caso de energia elétrica. Mas, segundo
um deles, “isto ginda ndo virou uma cultura”. |dentificam, aoc mesmo tempo, que ha
uma grande distancia entre o discurso e a prética, um problema que ¢ recorrente
mente identificado nas pesquisas sobre mudangas de hébitos, atitudes e comporta-
mentos, mesmo quando as pessoas tém acesso 4 informagio sobre os problemas
ambientais.

Identificamos, por outro lado, algumas contradigdes, no que tange a percepgdo
de quantas pessoas de fato se envolvem com as préticas mencionadas. Se por um
lado, uns apontam que ¢ a maioria (embora com a ressalva de que ndo ¢ uma maio-
ria absoluta), outros dizem ser muito poucos. Ha, por outro lado, uma percepgao
de que sio os alunos (mencionados como as ‘pessoas mais jovens’ em alguns
momentos) os que mais participam dos movimentos de mudanca. Essa avaliagdo &
feita, segundo os mesmos, informalmente, em conversas e reunides dos departa-
mentos.

Quanto a0 tema da interdisciplinaridade, sio apontadas diferentes justificativas
para o fato de que ela ndo aconteca de maneira tdo intensa, proporcionalmente ao
reconhecimento de que seja uma postura importante. Para alguns, a demanda de
trabalhos administrativos por um lado (mais de 70% dos docentes que responde-
ram ao questionario afirmavam ter algum cargo administrativo) ou ainda demandas
externas (como participagio em eventos diversos em outros locais) seriam as
razbes principais. Ha até uma expectativa entre representantes da area de Ciéncias
Exatas, de que ela ocorra “naturalmente”, com a criagio de cursos novos, de cara-
ter claramente interdisciplinar (Biotecnologia). A sobrecarga de trabalho é men-
cionada em varios momentos como um fator limitante para as novas iniciativas,
revelando uma demanda por apoio psicologico para os membros da categoria
docente.

A ocorréncia de restricio financeira para a implementagio de praticas sus-
tentdveis também se mostrou um ponto polémico: uns a apontam como principal
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fator para a ndo implantacio de determinadas estratégias minimizadoras do consu-
mo de recursos e energia, enquanto outros apontam problemas de ordem organi-
zacional e novamente a sobrecarga de trabalho ou a falta de pessoal.

Ha também um amplo espectro de compreensio sobre a abrangéncia da
ambientalizagdo: enquanto uns a véem como uma acdo restrita ao 4mbito da sala
de aula, outros a indicam como pratica relativa & pesquisa, ou ainda uma outra
visdo, que aponta para a ampla formagio do aluno, como profissional e cidadio.

A ambientalizacdo dos espacos de convivéncia e acio coletivas

No diagnéstico inicial realizado em 2001, das associagOes das categorias exis-
tentes no campus, mencionamos o Diretorio Central dos Fstudantes, referindo-
nos a existéncia de um Grupo de Meio Ambiente. Este grupo vem desenvolvendo
uma série de agSes na drea ambiental, sendo a mais recente (outubro de 2003) um
amplo trabalho de conscientizagio sobre a geracio de residuos plasticos no
Restaurante Universitario, com a distribuiciio e substituicio definitiva de COpos
descartdveis neste recinto por canecas duraveis. O instrumento utilizado para o
registro das informagdes neste caso referem-se aos cartazes, panfletos e uma agen-
da de palestras e mesas-redondas promovidas por este coletivo (www.ufscar.br).

A partir de entrevistas (Roteiro no anexo 4) com os dirigentes do DCE, e
também de outros 2 coletivos de estudantes de graduacio: a Tribo Trilha, envolvi-
do com a Trilha da Natureza e alunos moradores da moradia estudantil
(Alojamento da UFSCar), foi possivel verificar algumas peculiaridades desta catego-
ria.

Quanto drea de formacio dos participantes das atividades de cada um destes
coletivos, revela-se que sdo de todas as grandes areas, referentes aos centros, mas
com uma predominéncia de alunos do curso de Biologia.

A avaliacdo das atividades é feita tanto informalmente (em conversas e princi-
palmente em reunides), como no caso do Alojamento e do Grupo Ambiental do
DCE, como sistematicamente, por meio da aplicacio de instrumentos para a cole-
ta de dados (questionarios, entrevistas, etc.), como no caso do grupo da Trilha da
Natureza. As linguagens utilizadas nas atividades desenvolvidas por este Gltimo
grupo indicam a preocupagio com a diversificacio da mesma, seja para sensibilizar
seja para envolver os participantes, especialmente quando se trata de adolescentes.

Todos trabalham voluntariamente e praticamente sem recursos financeiros,
apenas com apoio operacional, provido por alguma instincia da Universidade.

As visdes sobre as questSes ambientais revelam predominincia de uma visio
utilitarista da natureza, aliadas 4 uma preocupacio com as questdes sociais, com a
demonstragdo de atitudes de responsabilidade social, tanto com as geragdes atuais
quanto com as geragdes futuras.
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ANEXO |

Caracteristicas de um cursc ambientalizado (definidas coletivamente pelos
integrantes da REDE ACES) e nossa compreensdo de seus significados.

CARACTERISTICAS

COMPREENSAO SEU

SIGNIFICADO

DE

P

M

N

|I. Compromisso para a
transformacéio das relagdes
Sociedade-Natureza

Construgio/reconstrugio de uma visio de
mundo (concepgdes, valores, atitudes e
priticas individuais e coletivas) que gere
uma acgiio transformadora do meio sécio-
cultural e natural.

2. Complexidade
(visdo de mundo)

Presenca do pensamento complexo e dos
principios do paradigma da complexidade
na formar de ‘ver, sentir e estar’ no
mundo.

3. Ordem disciplinar:
flexibilidade e permeabilidade

Aceitar/possibilitar mudangas e aberturas
para dialogar com as diferencas de idéias e
posigbes filosoficas
/metafisicas/epistemoldgicas numa
permanente postura de reflexdo critica
sobre os processos de formagio.

4. Contextualizagido:
local-global-local
global-local-global

Integrar os conhecimentos/concepgdes ao
cotidiano social.

5. Levar em conta o sujeito na
construgio do conhecimento

Construir um ambiente de trabalho
diversificado para possibilitar a emergéncia
das diferengas e idiossincrasias e garantir a
participagio efetiva dos alunos tanto no
campo intelectual quanto emocional.

6. Considerar os aspectos
cognitivos e afectivos dos
envolvidos

Fornecer suporte integral (material,
estrutural, pedagdgico, psicolégico) para a
formacio de habilidades, construgio de
conhecimentos e produgio de diferentes
formas de expressio (arte, religido,
filosofia, politica).

7. Coeréncia e reconstrucido
entre teoria e préctica

Exerelcio permanente de reflexio e critica
na produgio do conhecimento de forma a
articular de maneira mais coerente os

8. Orientacio prospectiva de
cenarios alternativos

movimentos da teoria e da pratica.
Reflexic e compromisso com a
construcio de nhovas visbes de
ciéncia/sociedade/tecnologialfambiente  na
perspectiva de uma participacdo
responsdvel com as geragdes atuais e
futuras.
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9. Adequacio metodolégica

Vinculagdo coerente entre as praticas
educacionais e os pressupostos tedricos
que as fundamentam a partir de modelos
metodoldgicos e processos reflexivos-
avaliativos que favoregam essa articulacio.

10. Espacos de reflexdo e
participacio democritica

Criagdo e manutengio de estratégias e
espagos que possibilitem a participagio
democritica e reflexiva de todos os
agentes, com autonomia para a tomada de
decisGes e capacidade para implementa-las
(suporte politico, administrativo, material,
econdmico, etc)
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ANEXO 2

Roteiro de entrevista para os/as coordenadores/as dos cursos de licenciatura

Vocé participou das discussées que levaram a definigdo do perfil dofa aluno/a

da UFSCar?

Vocé participou da sistematizagio das discussdes e elaboragio do referido

perfil?

Vocé participou da apresentagio i comunidade académica do Perfil,

promovido pela PROGRAD?

O que vocé achou do perfil tragado? Por que?

( )Yconcorda ( )discorda ( )em parte

Especificamente com relagio 4 tematica ambiental, responda:

% O curriculo do curso traz alguma contribui¢io para atingir o Perfil?

¥ Qual/quais?

% Ha outras atividades (pesquisas — IC / extensdo...) que contribuem para a
formagdo do professor na referida tematica?

» Ha alguma disciplina que trate dos Parametros Curriculares Nacionais e
sua aplicagio pelo professor?

» Hi alguma preocupagio com relagio ao preparo dofa futurofa
professor/a para trabalhar os temas transversais (Etica, Meio Ambiente,...
)

¥ Vocé conhece a lei 9795/99, que institui a Politica Nacional de Educacio
Ambiental?
( ) Sim ( ) Nio Se sim, ...

» Quais as perspectivas de mudangas ou de adequagio no curriculo do
Curso de Licenciatura sob sua coordenagio frente a essa nova leil

» Na sua opinido, os/as professoresfas do curso sob sua coordenacio, de
um modo geral, estio preparados/as para inserir a temética ambiental em
suas disciplinas?

» Vocé conhece alguma experiéncia de ambientalizagio curricular no
ensino superior?

Ha alguma forma de acompanhamento/avaliagio dofa professoria j&

formado/a pela coordenagio?

Quais sugestdes vocd poderia dar para que o perfil tracado passe a ser

concretizado?

Como estd o processo de reestruturacio curricular do Curso de

Licenciatura em (citar o curso) com relagio as seguintes questdes:

Integragio entre diferentes areas do conhecimento;

Divulgagio do processo entre os/as professores/as;

Participagio dos/as professores/as envolvidos/as no curso;

Definicio do papel de cada profissional (formado em cada curso de

Licenciatura) frente i sua fungio social e ao mercado de trabalho;

Integragio entre os cursos de Licenciatura e Bacharelado!

YVVYYyY

Y
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ANEXO 3

Levantamento das Atividades de Ensino/Pesquisa/Extensdo relacionadas
com a temdtica ambiental ambiental na UFSCar

Nome do docente:

Departamento:

Contato (telefone, e-mail):

Area de formagio: - Graduacio:
- Especializagio:
- Mestrado:
- Doutorado:

I.  Assinale, para cada tema citado, a idéla que melhor expressa a realidade de sua
pratica:

e Meio Ambiente

( ) Conjunto de fatores bidticos (os seres vivos) ou abidticos (fisico-quimicos) do

habitat suscetivels de terem efeitos diretos ou indiretos sobre os seres vivos e,

compreende-se, sobre o homem.

() O meio que circunda um individuo ou um grupo. A nogio de meio ambiente

engloba ao mesmo tempo, o meio césmico, geogrifico, fisico e o meio social, com suas

instituices, sua cultura, seus valores, Esse conjunto constitui um sistema de forgas que

exerce sobre o individuo e nas quais ele reage de forma particular, segundo os seus

interesses e suas capacidades.

( ) E um lugar determinado no tempo e no espago, ou percebido através de

representagdes pessoais, onde os elementos naturais e sociais estio em relagbes

dindmicas e em interacio.

Justifique:

e Educacio Ambiental

( ) E a educacio orientada para uma mudanga de habitos e comportamentos tidos
como predatorios, em hébitos e comportamentos tidos como compativeis com a
preservagio dos recursos sociais,

() Esclarecimentos feitos sobre a importincia da preservacio do meio ambiente, sobre
ecologia, visando a conservagio do solo, protegio 3 fauna e flora, preservagio dos rios,
( ) Forma sujeitos politicos, capazes de agir criticamente na sociedade, transformando
as relagdes dos grupos humanos com o meio ambiente. Esti inserida dentro do
contexto da sociedade,

( ) Exploragio do meio ambiente em todos os sentidos ( flora e fauna, com todas as
modificagdes resultantes da agio do homem) e orientagio sobre como utiliza-lo em
beneficio proprio.

() Promove uma visio holistica dos problemas, orientando para uma mudanca na
percepcdo do individuo em relagio ao meio. Neste processo sio valorizados a razio
intuitiva e o imaginario, o ouvido poético e as chamadas “necessidades espirituais” da
pessoa.

Justifique:
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e  Desenvolvimento sustentavel

() Desenvolvimento que satisfaz as necessidades das gerages atuais sem

comprometer a capacidade das geragdes futuras, para satisfazer as suas proprias

necessidades.

( ) Para se proporcionar condigdes para um desenvolvimento sustentével, a mobilizagdo

e 2 motivacio de toda sociedade serio necessarias, a fim de se definir um estilo de vida

alternativo, com padrées de comportamento, de producio e de consumo que atendam,

ao menos, as necessidades bésicas de cada individuo e s prioridades coletivas

determinadas através de processos democraticos.

Justifique: |

e  Ciéncia

( ) a ciéncia possui um método especial (método cientifico) de se chegar a verdade.
Esta verdade cientifica est4 livre de julgamento de valor, transcende todas as culturas e
€ eterna .

{ ) A ciéncia visa primordialmente o controle pratico da natureza.

( ) A ciéncia é um empreendimento humano em mutagio, desenvolvendo métodos e
concepedes 2 medida em que a comunidade cientifica e a propria sociedade em que estd
inserida se desenvolvem.

Justifique:

2.a) Relacione as disciplinas de graduagio (Gr), Pés-Graduagio (PGr)e especializagdo
que tem lecionado nos Ultimos anos:

Disciplina: Gr ou Curso no qual é oferecida:
PGr:

2. b) De acordo com o documento “Perfil do profissional a ser formado na UFSCar”
(Prograd/2000), o comprometimento com a preservagio da biodiversidade no ambiente
natural e construido, a sustentabilidade no ambiente natural e a melhoria da qualidade
de vida sio aspectos definidores das competéncias profissionais almejadas. Yocé
considera que as suas atividades docentes, no todo ou em parte, estio relacionadas
com esta propostal
()sim ( )ndo ( ) em parte
Justifique:

2.c) Descreva de que maneira essas disciplinas t8m contribuido para modificar a visdo
de Ciéncias, de Ambiente e de Desenvolvimento Sustentavel.
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3. Descreva seus projetos de Pesquisa e ou Extensdo relacionados ao Ambiente,
Desenvolvimento Sustentavel e Educacio Ambiental:

3.a) Projeto de Pesquisa

Titulo:
Financiamento: ( ) nio () sim Valor:
Orgio financiador:
Quem coordena o projeto:
- Area: - Instituigo:
Concluido ( ) Em andamento ( )
Parcerias; com quem? (convénio com instituicdes e/ou pesquisadores):

Populagdo alvo da pesquisa;
- quem? - quantos!
Objetivo / Resumo:;

Pessoas envolvidas na pesquisa:
Niimero de pesquisadores:
- Area de cada pesquisador:
- Instituigdo de pesquisa:

MNimero de alunos envolvidos: Pos-Graduacio Programa:
Graduagio: Curso:
Possuem bolsas!? Que tipo de bolsa?
- graduagio:
- mestrado:
- doutorado:

3.b.1.Projetos de extensio:

Titulo:
Financiamento: ( )nao () sim Valor:
Orgio financiador;
Quem coordena o projeto:
- Area; - Instituicio:
Concluido { ) Em andamento ( )
Parcerias: com quem? (convénio com instituic6es e/ou pesquisadores):

Populacio alve do projeto:
- quem? - quantos?
Objetivo / Resumo;

Pessoas envolvidas no projeto:

Nimero de pesquisadores:
- Area de cada pesquisador:
- Instituicio de pesquisa:

Nimero de alunos envolvidos: Pés-Graduagio Programa:
Graduagio: Curso:
Possuem bolsas? Que tipo de bolsa?
- graduagio:
- mestrado:
- doutarado:
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3, b. 2. Descreva outras atividades de extensdo que julgar relevante (participagio em
ONG, cursos, consultorias, produgio de eventos e outras)

4, Vocé tem publicagdes relacionadas 4 tematica ambiental? Relacione as mais
relevantes:

a)

b)

c)

d)

e)

5.a) Voca est4 ou esteve envolvido em alguma atividade administrativa ou organizacional
na UFSCar?
sim () nio ( )

5. b) Esta (s) atividades tem ou poderia ter algum comprometimento com a
sustentabilidade do ambiente e melhoria da qualidade de vida?

sim () nio ()
Justifique:
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ANEXO 4

[Roteiros semi-estruturados de entrevista)

|. Para diretores de centro, chefes de departamentos, coordenadores e
chefes de setores administrativos

198
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12.
13,
14.

l6.
17.
18.

20.
21,

22,
23.
24,
25.
26.
27.

28.

O seu setor realiza ou j4 realizou algum tipo de prética sustentavel (ou que
visa a sustentabilidade)?

Que priticas sio essas?

Ha quanto tempo existe!

Quais foram as causas que levaram a desenvolvé-la?

Como ela acontece! Quais sio as atividades!?

Quantas e quais pessoas contribuem na execugio da pratica?

Qual ¢ o publico alvo? ( Niimero de pessoas, alunos, professores,
funcionarios, a comunidade local)

Hai patrocinadores? Quem?

Quantas e quais pessoas que colaboram para a manutencio da pratica
sustentavel em questio?

Na pratica sustentivel desenvolvida, ja foi possivel obter/ observar algum
resultado? Foi positivo ou negativo? Esté atingindo as expectativas?

De que forma a prética executada aborda a questiic da relagio Sociedade —
Natureza?

Quais séo os profissionais envolvidos? Sio de diferentes 4reas?

Ha uma certa liberdade do publico-alvo na execugiio da pratica?

Ha uma incorporagio de teméticas diversificadas ou outras dreas de
conhecimento? Explicite

Existe uma relagiio entre esta pritica com a resolugio de problematicas
locais/ globais? Como?

Existem pequenos projetos! H4 a colaboragio do publico-alyo?

Ha projetos da agio e intervencio da realidade?

H4 uma avaliagdo da pratica pelo plblico —alvo? De algum modo vocés
conseguem captar a opinido das pessoas?

Existe uma adequagio no nimero de pessoas envolvidas para manter a
pratica com o nlimero de pessoas do pliblico — alvo?

Existe apoio psicolégico, pedagégico e econdmico ao pablico — alve?

As priticas / atividades existentes sdo coerentes com a proposta inicial do
projeto!?

Esta pritica promove a formacio de pessoas comprometidas com as
geragdes futuras?

Ha a presenca de estudos de campo?

Trabalha com metodologia de resolugio de problemas?

O seu setor trabalha com outros projetos que usam metodologias
participativas, colaborativas ou de reflexio?

Quais sdo os meios comunicagio e divulgagio no seu setor? (Cartazes,
murais, seminarios,..)

Ha uma troca de informagées entre os profissionais do seu setor (seminarios,
reuniGes? Ou trabalham isoladamente?

Existe algum projeto em andamento, ou ha intenciio de elaborar um projeto
futuramente? Como & este projeto? Por que ainda nio foi desenvolvida?



29. Ha algum projeto que vocés ndo executam somente por falta de
financiamento?
30, Vocé conhece algum outro setor que realiza alguma pratica sustentavel?

2. Para grupos de alunos como PETs, DCE, Empresa Junior, Cume, Trilha
da Natureza, entre outros

. O seu grupo realiza ou j4 realizou algum tipo de pratica sustentdvel (ou que
visa a sustentabilidade)?

2. Que préticas s3o essas!

3. Ha quanto tempo existe!

4. Quais foram as causas que levaram a desenvolvé-lal

5.  Como ela acontece?! Quais sio as atividades?

6. Quantas e quais pessoas contribuem na execugio da pratica?

7.  Qual é o plblico alvo? (Numero de pessoas, alunos, professores,
funcionarios, a comunidade local)

B.  Ha patrocinadores! Quem?

9. Quantas e quais pessoas que colaboram para a manutengio da pratica
sustentivel em questio?

[0. Na prética sustentavel desenvolvida, ja foi possivel obter/ observar algum
resultado? Foi positivo ou negativo? Esta atingindo as expectativas?

Il. As praticas executadas abordam a problematica Sociedade — Natureza?

12. Ha a incorporagio de outras 4reas de conhecimento?

I3. E de teméticas diversificadas!

|4. Quais sio os profissionais envolvidos? Sio de diferentes areas?

I5. Observa-se uma certa liberdade do publico-alvo na execugio da prética?

16. Existe uma preocupagio de incorporar a pratica a uma problemtica local/
global?

I7. Ha projetos da agdo e intervengio da realidade?

I8. O publico - alvo participa de pequenos projetos?

19, Ha uma avaliagio da pratica pelo publico —alvo? De algum modo vocés
conseguem captar a opinido das pessoas!

20. Existe uma adequagio no nimero de pessoas participantes e colaboradores
com o nmero de pessoas do publico — alvo?

2. Existe apoio psicolégico, pedagdgico e econdmico ao plblico — alvo?

22. Diferentes tipos de linguagem (artistica, visual, auditiva..) sao estimulados no
trabalho da pratical

23. Dentre as atividades da pratica, ha algum que trabalhe com as diferentes
opinies das pessoasi(reconhecimenta da pluriculturalidade)

24. As praticas / atividades existentes sio coerentes com a proposta inicial do
projeto?

25. Esta pratica promove a formagdo de pessoas/ profissionais comprometidos
com as geragoes futuras!

26. Ha a presenga de estudos de campo?

27. A pratica trabalha com metodologia de resolugio de problemas? Utiliza
metodologias participativas, colaborativas e de reflexao?

28, Existe algum projeto em andamento, ou ha intengio de elaborar um projeto
futuramente? Como é este projeto? Por que ainda nio foi desenvolvida?

29. Ha algum projeto que vocés ndo executam somente por falta de
financiamento!?

30. Vocé conhece algum outro grupo/ setor que realiza alguma pritica
sustentavel?
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3. Para o grupo de alunos do Alojamento/UFSCar

I. Os moradores do alojamento realizam ou j4 realizaram algum tipo de pratica

sustentavel (ou que visa a sustentabilidade)?

Que priticas sio essas?

Ha quanto tempo existe?

Quais foram as causas que levaram a desenvolvé-la!

Como ela acontece? Quais sio as atividades?

Quantas e quais pessoas contribuem na execugio da pratical

Qual ¢ o pliblico alve? { Namero de pessoas, alunos, professores,

funcionarios, a comunidade local)

Ha patrocinadores! Quem?

2. Quantas e quais pessoas que colaboram para a manutengio da pratica
sustentavel em questio?

10. Na pratica sustentivel desenvolvida, j4 foi possivel obter/ observar algum
resultado? Foi positivo ou negativo? Est4 atingindo as expectativas?

I'l. De que forma a pratica executada aborda a questio da relagio Sociedade —
Natureza?

12, Quais sio os alunos envolvidos? Sio de diferentes cursos?

[3. Ha uma certa liberdade do piblico-alvo na execugio da pratical

I4. Ha uma incorporagio de tematicas diversificadas ou outras ireas de
conhecimento? Explicite

I5. Existe uma relagio entre esta pratica com a resolugio de problematicas
locais/ globais? Como?

16. Existem pequenos projetos! Ha a colaboragio do publico-alve?

I7. Ha projetos da acdo e intervencio da realidade?

18. Ha uma avaliacio da pratica pelo publico -alvo? De algum modo vocas
conseguem captar a opinido das pessoas?

I9. Existe uma adequagio no niimero de pessoas envolvidas para manter a
prética com o ndmero de pessoas do ptiblico - alva?

20. Existe apoio psicoldgico, pedagégico e econdmico ao piiblico - alvo?

21.  As préticas / atividades existentes sdo coerentes com a proposta inicial do
projeto?

22, Esta pratica promove a formagiio de pessoas comprometidas com as
geracoes futuras?

23. Hé a presenca de estudos de campo!

24. Trabalha com metodologia de resolugio de problemas?

25. O seu setor trabalha com outros projetos que usam metodologias
participativas, colaborativas ou de reflexio!

26. Quais sdo os meios comunicacio e divulgagdo entre vocés? (Cartazes, murais,
boca-boca,..)

27. Existem reunides? Ha uma troca de idéias entre vocés?

28. Existe algum projeto em andamento, ou h4 intencio de elaborar um projeto
futuramente? Como & este projeto! Por que ainda nio foi desenvolvida?

29. H4 algum projeto que vocés ndo executam somente por falta de
financiamento?

30. Voceé conhece algum outro grupo que realiza alguma pritica sustentével?
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4. Para os professores responsaveis pelo PDI da UFSCar

N kW —

©

13.
| 4.
I5.
16.
17.

18.
19.
20.
21.

22.
23.

24.

25,

26.

27.
28.

Quais sio os projetos da Universidade relacionados a sustentabilidade?
Como serio as agoes!

Quais sio os objetivos!

Por quanto tempo a projeto sera desenvolvido?

Quais foram as causas que levaram a desenvolvé-la?

Quantas e quais pessoas contribuirio na execugdo do projeto?

Qual ¢ o publico alvo? ( Nimero de pessoas, alunos, professores,
funcionrios, a comunidade local)

Ha patrocinadores! Quem!?

Quem serio as pessoas responsiveis pela manutengao e execugao do
projeto? ’

Ha algum tipo de projeto que a Universidade nio executa somente por falta
de verba?

Existe algum outro projeto em andamento, ou hé intengio de elaborar um
projeto futuramente! Como € este projeto?

Sobre os projetos desenvolvidos e planejados, as préticas executadas
abordam a problemética Sociedade — Natureza?

Ha a incorporagio de outras 4reas de conhecimento?

Ha uma incorporagio de temdticas diversificadas?

Quais sdo os profissionais envolvidos? Sio de diferentes areas?

Observa-se uma certa liberdade do publico-alvo na execugio da pratical
Existe uma relacio entre esta pratica com a resolugio de problematicas
locais/ globais? Como!

Ha a intencio de trabalhar com pequenos projetos com o publico-alvo?
Ha projetos da agdo e intervencao da realidade?

Haver uma avaliagio da prética pelo publico —alvo?

Existira uma adequagio no niimero de pessoas participantes e colaboradores
com o numerc de pessoas do piblico — alvo?

Existira apoio psicologico, pedagégico e econdmico ao publico — alvo?
Diferentes tipos de linguagem (artistica, visual, auditiva..) sio estimulados no
trabalho da pratica?

Dentre as atividades da pratica, ha algum que trabalhe com as diferentes
opinies das pessoas?(reconhecimento da pluriculturalidade)

As priticas / atividades existentes sio coerentes com a proposta inicial do
projeto?

Esta pratica promove a formagdo de pessoas/ profissionais comprometidos
com as geragdes futuras!

H4 a presenca de estudos de campo!

A pritica trabalha com metodologia de resolugio de problemas?

Ha a intencdo de utilizar metodologias participativas, colaborativas e de reflexdo na

pratica?
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ANEXO 5

Sintese da mesa-redonda “Educagio Ambiental e Ambientalizacio
das Atividades Universitarias”, realizada em 30/07/2002, durante

a | Conferéncia do Meio Ambiente.

Numa abordagem ampla da questio ambiental, destacou-se:

a busca de um comportamento ambiental como um imperativo para a
sustentabilidade da vida e a eliminagio da fome e da miserabilidade humana, como
desafio do presente milénio;

a emergéncia do conceito de complexidade e sua relacio com a construgio de
utopias e diferentes légicas de sobrevivéncia e a identificagio de um periodo de
mudangcas de paradigmas na organizagio e na produgio de conhecimento;
necessidade da busca de valores universais, fundantes de uma nova ordem mundial,
de uma ética maior: o respeito ac outro, a solidariedade com o outro, e a
COOperagao com © outro;

as grandes e necessdrias transformacdes estruturais em termos de politica
mundial, levando em consideracio o potencial da Ciéncia e Tecnologia nessas

mudangas, dentro de uma perspectiva critica.

Foram feitas criticas & instituigio ‘universidade’ e relatos de experiéncias

inovadoras, tanto no &mbito da graduagio como da pés-graduacio:

® o ndo investimento das universidades nas mudangas apontadas como
necessirias para sua reorganizagio e redirecionamento, apontando
documentos internacionais importantes (Declaracio de Veneza, |986;
Declaragio de Vancouver, 1989; Declaracio de Belém, 1992; Declaragio de
Tolkio, 1995);

®  como pontos nevralgicos da universidade foram apontadas: a arrogancia do
saber final e definitivo; rejeigiio de outros saberes; disseminagio de uma idéia
equivocada de progresso; nio engajamento no alerta as ameacas a
sobrevivéncia das civilizagoes;

e critica 3 organizagio departamental das universidades, que hoje pode ser

considerada obsoleta;



e critica ao modelo de formagio profissional, que procura atender as exigéncias
do mercado, sendo preponderantemente técnica;

e contradicio entre o discurso dos documentos oficials, advogando uma
formagio ampla, integral, humanista, e uma pritica néo condizente com 0s

principios que permitiriam essa formagao.

Das experiéncias académicas e de vida dos/a participantes, foram destacadas

algumas sugestdes de caminhos a seguir:

o Necessidade e importincia do estabelecimento de um campo de didlogo com
as agéncias financiadoras de pesquisa em éreas interdisciplinares, como a
ambiental;

e  Necessidade de avancar no sentido de criar o didlogo interdisciplinar,
considerado ainda incipiente; prevalece a multidisciplinaridade;

o  Necessidade de criar uma cultura de responsabilidade social, que envolve a
co-responsabilizagio, a cidadania e a criagio de novas utopias, relativas ao
uso dos recursos planetarios;

¢  Especial atengio i capacidade da universidade em aglutinar atores e de
conduzir e estimular questionamentos estruturantes de novos valores:
devemos fazer as mudancas possiveis, nos espagos que temos condicio de
ferir;

e Participagdo das novas estruturas/redes que fomentam um nove pensar sobre
a tematica ambiental e onde a convivéncia entre areas diferentes do
conhecimento é desefavel (exemplo a ANPPAS - Associacio de Pos-
Graduacio e Pesquisa em Ambiente e Sociedade, criada em 2002);

e  Necessidade de um didlogo transdisciplinar e transcultural que possibilite a
sobrevivéncia digna da espécie humana, considerando como um ambiente
institucional propicio para tal, a universidade; para isso & necessario/a:

° O fornecimento de instrumentos comunicativos, analiticos e materiais;

e O cumprimento dos valores mencionados anteriormente (o respeito ao
outro, a solidariedade com o outro, e a cooperagio com o outro);

® A participagio nos movimentos sociais e ambientalistas;

e  Necessidade de articulagio entre Ensino, Pesquisa e Extensio, considerando

que o tema Meio Ambiente & extremamente favorecedor dessa integracio;
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Necessidade de promover processos coletivos, por meio de metodologias
participativas, na construgio de propostas inovadoras;

Necessidade de estimular processos que tenham como fundamento a
interdisciplinaridade, como um conceito dialético, que busque a superacio
das disciplinas, sem negé-las;

Recomenda-se a insergio da temética ambiental nos cursos de graduagio a
partir de projetos interdisciplinares, considerando que estes sio temas
aglutinadores e que permitem a convivéncia interdisciplinar;

Recomenda-se a criagio de disciplinas especificas nas 4rea ambiental para os
cursos de formacio de educadores/as ambientais:

Recomenda-se a inser¢io da temética ambiental nos cursos de pos-graduagio

com énfase na formagio de especialistas na area.

Participantes da Mesa-Redonda: Prof. Dr. Ubiratan D’Ambrésio (Prof. Emérito/UNICAMP),
Profa. Dra. Marilia Tozoni Reis (UNESP-Botucatu), Prof. Dr. Pedro Jacobi (FE/USP), Profa. Dra,
Haydée Torres de Oliveira (DHB/UFSCar - coordenadora).
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PROCESO DE ADECUACION DE LAS CARACTERISTICAS
DE AMBIENTALIZACION A LAS UNIVERSIDADES CUBANAS
DONDE SE CURSAN CARRERAS ECONOMICAS.
APLICACION A LA UNIVERSIDAD DE PINAR DEL RiO (CUBA)

Mayra Casas Vilardell, José Alberto Jaula Botet,
Rogelio Sotolongo Sospedra

Descripcién del &mbito de aplicacion

El presente estudio se realiza por vez primera en la totalidad de los centros de
educacién superior de la Repiblica de Cuba, donde se estudian carreras econdmi-
cas, con el objetivo de determinar el nivel actual de ambientalizacion de las mis-
mas. El 4mbito especifico de aplicacién abarca las carreras de Licenciatura en
Economia y de Licenciatura en Contabilidad y Finanzas, que resultan ser las moda-
lidades de estudios superiores en las universidades cubanas. En particular, el anali-
sis se centra en la Facultad de Ciencias Econémicas de la Universidad de Pinar del
Rio (UPR), donde se imparten ambas carreras.

Sobre la matricula actual de estudiantes, existe un total de 669 alumnos en cur-
sos regulares, desglosados en 357 en la carrera de Economia y 3 |2 en la carrera de
Contabilidad-Finanzas. En cursos para trabajadores (CPT) el total es de 544 distri-
buidos en 234 para la carrera de Economia y 310 en la carrera de Contabilidad y
Finanzas. El total general estd compuesto por | 137 estudiantes, de los cuales 591
son de Economia y 546 de la carrera de Contabilidad y Finanzas.

En relacién a los profesores que imparten estas asignaturas, se cuenta con un
claustro total de 59 profesores, los cuales ejercen docencia compartida en ambas
carreras.

La carrera de Economia cuenta con 15 disciplinas académicas, conformada por
un total de 89 asignaturas, de las cuales 23 son de ciclo basico y 66 de la especiali-
dad. En la carrera de Contabilidad y Finanzas, se cuenta con |6 disciplinas, integra-
das por 72 asignaturas, de las cuales 30 son asignaturas de ciclo basico y 42 de la
especialidad.

En valoracién preliminar al grado de ambientalizacion de las carreras objeto de
estudio, resulta significativo exponer que en las ciencias economicas, los estudios
tradicionalmente se han manifestado de forma esencialmente parcelaria hacia las
disciplinas especificas de la misma, aunque en Cuba hay precedentes de intentos ais-
lados llevados a cabo por poco més de una decena de profesores que han incur-
sionado recientemente en propuestas de analisis ambiental de sus contenidos.

Desde el afio 1995, la Universidad de Pinar del Rio se encuentra entre los cen-
tros pioneros en insertarse en la corriente por ambientalizar los estudios superio-
res en el pais, a tenor de lo establecido en las estrategias ambientales, tanto del
Ministerio de Educacién Superior de la Republica de Cuba (MES, 1998)' como de
la propia estrategia ambiental de la UPR (CEMARNA, 1995)~
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Metodologia y proceso utilizado

Para la elaboracion del diagnéstico sobre el estado de ambientalizacion curricu-
lar de los estudios superiores, se procedié a la elaboracién de un cuestionario des-
tinado a encuestar a docentes de las carreras econémicas de todas las universida-
des cubanas, donde se estudian carreras econémicas. Se incluyeron ademas, los
resultados ofrecidos por censos, encuestas y entrevistas, asi como los reportes que
en este campo se han obtenido a partir de la participacién en diferentes eventos y
proyectos nacionales e internacionales en el tema.

En correspondencia con lo anterior, el analisis se dirigio a:

— Caracterizar a diferentes niveles (universidades, carreras, disciplinas, asignatu-
ras, etc.) entre otras cuestiones: conocimiento de los docentes sobre el tema,
grados de integracion de la dimensién ambiental, limitaciones principales y vias
mas sobresalientes para dinamizar el proceso, entre otras cuestiones.

— ldentificar “areas de acciéon” con vistas a lograr la mayor integracion de la
dimensién ambiental en las carreras econdmicas.

Con tal propésito fue conformado un cuestionario de |5 preguntas (Ver Anexo
I) para ser aplicado a los docentes, que se elaboré con la colaboracién y asesoria
de profesionales autorizados en el tema y permitié conocer a juicio personal de los
docentes encargados de formar los profesionales de esta rama, cual era la percep-
cion acerca de la problematica ambiental en la economia y el conocimiento real
individual de los encuestados.

En correspondencia a las variables nominales independientes, se definieron en
el anilisis los siguientes factores:

Factores

I. Centros de Educacion Superior
2. Responsabilidad del encuestado
3. Carreras

4. Disciplinas

5. Asignaturas

6. Tipo de asignatura

7. Tipo de curso
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Y un total de 14 variables dependientes, de ellas 4 nominales y 10 ordinales , las
que se listan a continuacién:

Variables

. Integracién de la dimension ambiental (DA) a nivel de asignatura

. Forma de integracién de la DA a nivel de asignatura

. Integracién de la DA a nivel de carrera

. Forma de integracién de la DA a nivel de carrera

. Estrategia de introduccion de la DA en el Plan de Estudio

. Nivel alcanzado en la Estrategia de introducciéon de la DA en el Plan de
Estudio

7. Percepcion del conocimiento individual del encuestado

8. Conocimiento sobre integracion de los procesos.

9. Conocimiento sobre conceptos

10. Conocimiento de autores y titulos en el tema

I I. Limitaciones para integrar la dimensién ambiental

|2. Incorporacién de la DA a la investigacién estudiantil

|3. Importancia concedida a la integracién de la DA

|4, Necesidad de desarrollar proceso de introduccion de la DA

o U AW N —

La definicion de estas variables fue determinada de acuerdo a los intereses del
diagndstico, en consulta con investigadores del tema en cuestion; entre los que
hubo consenso para pasar a la bisqueda de informacion en la direccién que per-
mitian estas variables.

Para la determinacién del tamafio de muestra se utilizé el Muestreo Irrestricto
Aleatorio (MIA) para datos cualitativos; método que garantiza una confiabilidad del
95%, una proporcién de 0,50 (que es la que permite el mayor tamafio de muestra)
y un error de muestreo de 0,05.

Como resultado de la aplicacion de este método se determiné que la cantidad
de universidades necesarias a encuestar para cada carrera requerfa de la informa-
cién de todo el universo de centros donde se cursan carreras econémicas de nivel
superior: 8 para la carrera de Economfa y 14 para la carrera de Contabilidad y
Finanzas. (Ver Anexo 2)

Con relacién a las disciplinas a estudiar en cada centro, utilizando el mismo nivel
de precision y confiabilidad anterior, se determiné la necesidad de analizar la tota-
lidad de las mismas, que resultan: |5 para la carrera de Economfa y 16 para la de
Contabilidad. (Ver Anexo 3 ).

En el caso de las asignaturas, se fij6 un error de muestreo de 0,10 que arrojo
como resultado la necesidad de analizar 47 asignaturas en la carrera de Economia,
de un total de 89 del Plan de Estudio y 42 en la carrera de Contabilidad y Finanzas,
de las 72 que se imparten.

Para la seleccién de las asignaturas que intervendrian en la muestra se aplico el
Muestreo Aleatorio Estratificado (MAE), para lo cual se definieron dos estratos: el
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primero de ellos constituido por las asignaturas de ciclo basico y el segundo por las
de la especialidad.

En el caso de la carrera de Contabilidad el primer estrato quedd compuesto por
23 asignaturas y el segundo estrato por 49. Al aplicar el criterio en la distribucion
de la muestra de afijacion proporcional se determinaron para el estudio |3 asigna-
turas del ciclo basico y 29 de la especialidad.

Para la carrera de Economia, inicialmente el primer estrato quedé conformado
por 23 asignaturas y el segundo por 66. A partir de las 47 asignaturas a muestrear
y utilizando el mismo criterio en la distribucién de la muestra se obtuvo como
resultado final la necesidad de muestrear |2 asignaturas del ciclo bésico y 35 de la
especialidad. La seleccion de asignaturas dentro de los estratos se realizé seglin un
Muestreo Irrestricto Aleatorio,

Proceso utilizado

A partir del modelo de muestreo elegido, fueron aplicadas 303 encuestas en la
Carrera de Economia, para un 95% del total que debié ser encuestado. En la
Carrera de Contabilidad y Finanzas se encuestaron 610, que representan el 102,3%.
El porcentaje total de encuestados fue de 100,87% al encuestarse 923 casos, que
constituyen 8 adicionales a las 915 que fijaba la confiabilidad de la muestra, lo cual
la hace representativa.

Para procesar los resultados de la encuesta se utilizé el programa estadistico
Statistical Package for Social Science (SPSS versién 10.0.6 de Noviembre de 1999), con
demostrada fiabilidad para los anélisis requeridos en el presente estudio.

Béasicamente se utilizaron tres técnicas: Analisis Factorial, Analisis de Frecuencia
y Andlisis de Conglomerados Jerarquicos (Hair et al, 1999)%. El objetivo del Analisis
Factorial en el presente estudio, fue identificar las dimensiones determinantes sub-
yacentes a partir de los aspectos especificos que se correlacionan en mayor medi-
da como el nivel de conocimientos, el grado de integracién, la importancia jerar-
quica, etc; estas dimensiones determinadas a partir de la matriz de correlacién per-
mitiran desarrollar lineas mas puntuales para la planificacién y la posterior actua-
cion.

El beneficio esperado de su aplicacion resulta del hecho de que esta técnica de
interdependencia permite considerar todas las variables simultaineamente, y cada
una relacionada con todas las demas, lo cual constituye un elemento de enorme
importancia para el caso en estudio.

El Andlisis de Frecuencia se utilizé con el fin de descubrir el comportamiento de
las diferentes variables analizadas a través de la encuesta, teniendo en cuenta dife-
rentes variables independientes (centros de educacion superior, carreras, discipli-
nas, etc.)

Con el Anilisis de Conglomerados Jerarquicos se pretende, a través de una téc-
nica multivariable clasificar las diferentes universidades del pais donde se cursan
carreras econdmicas, de acuerdo al comportamiento de las diferentes variables
estudiadas que caracterizan la percepcién de la dimension ambiental.(Casas,2002)*
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Resultados del diagnéstico

Los resultados del diagnostico se explican a partir de las variables fijadas en el
estudio.

Integracién de la dimension ambiental

La integracién de la dimension ambiental (DA) a diferentes niveles asi como la
forma en que se lleva a cabo, constituye un elemento cardinal para este estudio por
la importancia que le corresponde.

En la Tabla | se muestra la integracion de la DA a nivel de asignatura, por carre-
ray tipo de curso comprobandose un mayor nivel en el tratamiento del tema en el
curso diurno que en el curso para trabajadores; ello responde a una mayor conso-
lidacién sistémica en el primer caso, lo cual est4 vinculado a un trabajo metodolo-
gico més logrado en esta direccion en dichos cursos y a un mayor tiempo para
desarrollar las nuevas propuestas y su discusion. Este resultado evidencia la nece-
sidad de perfeccionar el trabajo en ambos tipos de ensefianza.

Tabla | . Integracion de la DA a nivel de asignatura por carrera y tipo de curso

Carrera
Econ Cant
Tipo de Curse Tipo de Curso
Diurno CPT Diurno GPT
x1 Int. DA Asig na | % columng 35 714 43.5 G756
5| % columng 815 286 50.5 32.5

Fuente: Elaboracién propia a partir del procesamiento estadistico.

La Tabla 2 muestra el nivel de integracion de la DA a nivel de asignaturas y per-
mite comparar dichos resultados entre los diferentes centros de educacion supe-
rior (CES) del pais. Se pudo comprobar que la integracién es todavia limitada y
cuando existe, es mayoritariamente parcial, siendo visible una gran diferencia en el
comportamiento de la misma entre los centros.
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Tabla 2 . Formas de integracion de la DA. a nivel de asignatura y su comportamiento
en los diferentes CES.

%1 Int, DA Asig %2 Forma da Int. DA Asignatura
no si aisleds parcial sistémic
E % b % e
UPR 2321 7Ba 15 an.s 23.1
|._;|-| T -uQ,S % ﬂ"UE i IUJ -2.|;,i- 1 .2,2
Rsebinne ann 70 i ] a1 na
ucLy 46.8 532 13.0 260 143
ucFE He.B dn4 S.H 182 8.6
uG 613 487 6.6 NG &6
P TUHlG | 43@ | &3 | 125 R o4
L 414 aH6 TH.4 234 a0
] 733 0.7 22 244
UnAH LR 31.3 313
uss 451 540 255 548 1.8
URICA Tad s ok 278 16,7 56 56
RT A 200 an 6.0
Uz 19.7 a0.3 26.8 30.3 24z
Tafal alb a4 12.0 24,3 0.0

Fuente: Elaboracién propia a partir del procesamiento estadistico.

Como muestra la tabla, la forma parcial de integracion de la DA resulta ser la
de mayor peso, siendo referida fundamentalmente al nivel de un tema u actividad
puntual, lo que denota la necesidad de trabajar en esta direccién para superar el
estado actual de tratamiento con parcialidad, avanzando hacia otro de mayor inte-
gracion. Se destaca que la forma sistémica de integracién resulta muy débil en el
tratamiento actual. Los mejores resultados los ofrecen las universidades de
Granma y la UPR, correspondiendo el menor desempefio a los centros de Las
Tunas e Isla de la Juventud.

Con relacion al trabajo de introduccién de la DA desarrollado al nivel de carre-
ra, que presenta la Tabla 3, el 42,9% de los encuestados reconocen integrar a este
nivel, siendo las universidades de Granma y Cienfuegos las que ofrecen los mejo-
res resultados en el diagnéstico, mientras que la Isla de la Juventud y las Tunas
muestran las cifras mas bajas.
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Tabla 3 . Formas de integracion de la DA. a nivel de carrera y su comportamiento en
los diferentes CES.

b Il DA Carrers sl Corne der Ink, W Coressis
no nose sl Aualada lems Asl, 1an £t
B 5% % % b i) ki
Cemios | UPR 6.2 58 461 35 3.5 12.2 17.3
UH 152 aR.T 380 4.3 [EXG] PN
Matanz 105 46.5 43.0 7.0 1.6 kR 2049
uCLy 452 156 33.8 7.8 130 4.4
UCF 200 240 240 6.4 24
[y 424 T e PIYTI
UHLG 234 b i e 4514 47 a4 203 108
VR T¥ 294 1.0 414 s |
u ST 6 ain an Ay
UMAH 18.8 300 14.6 B.3 438
uUss q5.4 a0 514 19.6 2.0 118
UNICA 722 2re 157 1
LT RAD 52.4) 144 B.4) 120
uG 7.0 242 682 RAH TG 242 10.6
Total 273 2.8 428 0.0 14.4 (] hd

Fuente: Elaboracién propia a partir del procesamiento estadistico.

Es notable que aunque practicamente la mitad de los encuestados refieren inte-
grar a nivel de carrera, hay predominio en los estadios de tema y de asignatura ,
mientras que resulta muy débil todavia la forma en que se hace en el plan de estu-
dio, donde solo el 5,4% de los encuestados reconocen integrar a este nivel. En este
item las universidades de Matanzas y de Pinar del Rio se ubican con los mejores
resultados, correspondiendo el peor desempeiio al Centro Universitario de Las
Tunas.

En la Tabla 4 se muestran los resultados de la integracion de la DA en relacién
al tipo de asignaturas bésicas o especificas; aqui se pudo comprobar que aunque no
existen diferencias notables entre ambos tipos en cuanto a si integran o no la DA,
las asignaturas especificas integran mejor la misma, lo cual es coincidente con los
criterios de los expertos consultados.

Tabla 4. Integracion de la DA a nivel de asignaturas, por su clasificacion

Vg de agignaura
Dz Espuriliva
% o
¥i ik, DA Asig nir hAh 48.5
5 435 0z
%2 Foria do Inl. DA Asigrsiura gislada 8.5 9.8
. parcial 18.1 26.5
sistamic 6.0 114

Fuente: Elaboracién propia a partir del procesamiento estadistico.
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Conocimiento sobre ambientalizacion curricular

El analisis de conocimiento sobre el tema, resulta a la vez que interesante muy
polémico por los resultados obtenidos. El cuestionario propuso varias preguntas
(ver Anexo 1) con la finalidad de captar informacion cruzada acerca de la percep-
cion individual que sobre su nivel de conocimiento personal consideraban los
encuestados, contrastando esta informacion con otras preguntas que brindaban
elementos mas reales para el analisis.

En la Tabla 5 es visible como buena parte de los encuestados (180) que se con-
sideran a si mismos portadores de un alto grado de conocimiento (niveles 5 y 6),
no son capaces de distinguir entre conceptos claves, lograndolo adecuadamente
solo |11, siendo todavia més evidente el resultado alcanzado al referir titulos y
autores sobre el tema, en que lo hacen correctamente solo 28.

Tabla 5. Interaccién entre los niveles de conocimiento de los encuestados

x?‘ Er;n:;fl‘}‘l ::'-1; ﬂ;:; rcEmiesdn indivicial el
ELL
10124) | 20131y | 30179) 51200 | G60)
srnlento snhie Inlegrasiin 1 F 1 f

s no s 53 | a7 P 26 | i
s B4 | a4 46 206 | 127 4%
tiEnk sabire g eping de mal 74 165 40 151} | 57 iz
biea 50 05 69 108 73 38
o de auiores v [ilules "y 101 191 240 ik 25
i 24 ki 5l 27 &
2 i 3 12 7

vy bien 4 4 17 2

Fuente: Elaboracion propia a partir del procesamiento estadistico.

Con relacion a las respuestas que brindan mayor claridad sobre lo que real-
mente conocen los profesores encuestados, se aprecia que mientras solo 73 iden-
tifican adecuadamente titulos y autores (7,92%), lo hacen regular o mal 850
(92,1%).

Ello evidencia que es realmente subjetiva la percepcion de muchos profesores
acerca de su dominio sobre temas ambientales y la vinculacién de la economia a los
mismos. El conocimiento real es un medidor objetivo para el avance y el diagnos-
tico realizado revela que es todavia sumamente limitado, lo que intuitivamente se
suponia por los autores.

En torno al conocimiento sobre el tema, la Tabla 6 muestra que los mejores
resultados los exhibe la Universidad de Pinar del Rio, observandose un desbalance
en la identificacion de titulos y autores en el tema por parte de los entrevistados.
Noétese que solo cinco centros lograron clasificar profesores en la categoria de muy
bien, lo que contrasta con cuatro centros que no ubicaron a ninglin encuestado
siquiera en la categoria de bien, todo lo que resalta la necesidad de avanzar en esta
direccién,
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Tabla 6. Analisis por CES del conocimiento real de los encuestados (recuento)

% Corsaciricne te stues v Eluioe did
oruestado
Rl T bicn iy bies
CEMT |0 i E] ]
MATANZAS it 10 T
uc 54 ] 3
Ucr a8 4 3
UCLY 44 25 a
UG 47 13 3 a
UH 53 ] 1
UHLG 57 a 2 2
ULT &3 5 ?
LIMIC 34 2
U T BT 12 -
Lipie ki 2 14
Lss 43 g

Fuente: Elaboracién propia a partir del procesamiento estadistico.

Importancia y necesidad de la introduccién de la DA.

Las Figuras | y 2 ilustran el reconocimiento manifiesto de los docentes hacia la
importancia y la necesidad de incorporar la DA al plan de estudios de los econo-
mistas y contadores. Asi lo corroboran los resultados de la encuesta aplicada,
donde el 89% lo considerd importante, y el 95 % necesario. Ello constituye una muy
buena potencialidad a tener en cuenta, pues pese a las limitaciones y dificultades
detectadas, hay claridad por parte de los docentes sobre lo apremiante de un cam-
bio con relacién al tratamiento del tema ambiental.

Figura |: Importancia de la introduccién de la DA en los planes de estudio

89%

O No
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Fuente: Elaboracién propia a partir del procesamiento estadistico.
|
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Figura 2: Necesidad de la introduccion de la DA en los planes de estudio

95%
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Fuente: Elaboracion propia a partir del procesamiento estadistico.

Dimension ambiental en la percepcién estudiantil

En torno a la incorporacién de la DA a las investigaciones estudiantiles, notese
en la Figura 3, que ello se hace realmente efectivo solo en el 21%, razén que pone
en evidencia la insuficiente internalizacién de estas cuestiones al pensamiento de los
estudiantes actuales de las carreras econémicas cubanas. Por otra parte, sigue pri-
mando el caracter eventual (46,8%) del tratamiento de estos temas, que |mptde
lograr un anlisis adecuado en los estudios y toma de decisiones.

Figura 3: Incorporacién de la DA (%) a la investigacion estudiantil

llosi
@ No
O A Veces

Fuente: Elaboracién propia a partir del procesamiento estadistico.

214



La Tabla 7 muestra los resultados de la incorporacién de DA a la investigacion
estudiantil por centros.

Tabla 7: Incorporacién de la DA a la investigacion estudiantil por centros

x12 Incorporacion de fa DA a investigscion estudiantil

no a veces 5t

% % o
[N] 26.7 Ba.4 3.0
MATANZAS 337 488 17.4
uc 35.5 421 23 4
UCF 36.00 43.2 20.8
ucLy S0 1.0 - 13.0
uG .5 7.6 57.6
UH 39.1 56.5 43
UHLG 23.4 48.4 281
uLT 6.0 34.0
UNAH 563 ' 313 ' 12.5
UNICA 22.2 77.8
uo - 16.1 T 404 345
UPR 21,2 34.6 44,2
Uss 29.4 56.9 127
Total 32.2 46.8 21.0

Fuente: Elaboracién propia a partir del procesamiento estadistico.

Limitaciones

Con relacién a las limitaciones, resulta coincidente lo brindado por el procesa-
miento estadistico comparado con otras percepciones que sobre el tema se tienen.
La Figura 4, muestra como la limitante més relevante la constituye la falta de infor-
macion, cuestién que evidencia todo el estudio realizado y la realidad observada.

La falta de informacién, de bibliografia y de tradicion en el tema, asi como la
prioridad a cuestiones de otra indole, constituyen limitaciones confirmadas en el
estudio para ambas carreras, resultando favorable la seleccion de las definidas en la
encuesta, lo que corrobora una cifra porcentual minima de profesores que consi-
deran existen otras limitantes, fuera de las presentadas en el cuestionario.
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Figura 4 Principales limitaciones identificadas para la introduccién de la DA

4%
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5 e 17%
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OFalta de Bibliografia @ Prioridad a otras cuestiones

B Otras Limitaciones

Fuente: Elaboracion propia a partir del procesamiento estadistico.

La falta de informacion, de bibliograffa y de tradicion en el tema, asi como la
prioridad a cuestiones de otra indole, constituyen limitaciones confirmadas en el
estudio para ambas carreras en proporciones muy similares (Ver Tabla 8) resul-
tando favorable la seleccion de las definidas en la encuesta, lo que corrobora una
cifra minima de profesores que consideran existen otras limitaciones, fuera de las
que presento el cuestionario.

Tabla 8. Limitaciones para la introduccién de la DA identificadas en las Carreras
Econdmicas cubanas.

Carrera
Economia | Contabilidad
%o %
Falta de tradicion 37.7 303
Falta de informacion 718 73.2
Falla de bibliogralia 459 41.9
Prioridad a otras 341 33.8
QOtras limitaciones 10.8 7.0

Fuente: Elaboracion propia a partir del procesamiento estadistico.

En la Tabla 9, se brinda el resultado obtenido en relacién a la incidencia de las
cuatro principales limitaciones en cada uno de los CES, aspecto que resulta impor-
tante para la organizacion de un trabajo interno que permita organizar estrategias
apropiadas a sus particularidades para poder superarlas.
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Tabla 9. Limitaciones fundamentales identificadas en los diferentes CES del pais donde

se cursan carreras economicas

Falta de Falta de Falta de Pl‘i(jlt‘iﬂﬂd % o
tradicion | informacion | bibliografia olfes Oeras
cucsliones
%

L] 20,0 844 37,8 37.8 6,7
MATANZAS 31,4 84,9 66.3 34.9 1,6
uc 553 73,7 50,0 14,5 9.2
UCT 4.8 76.0 28,8 38.4 24
UCLY 21.3 67,3 50,6 48,1 13,0
LG 15,2 72,7 348 1,5 9.1
LiH 359 9.3 315 48,9
[UTHLG 40,6 76,6 453 25,0 14,1
ULT 34,0 54,0 34,0 18,0 16,0
[TNAH 62,5 25,0 438 18,8
UNICA 16,7 77.8 778 38,9
§{8] 10,3 644 333 48,3
UPR 51,9 673 517 192 17,3
Uss 51,0 66,7 529 54,9 1,8

Fuente: Elaboracion propia a partir del procesamiento estadistico.

Vias para facilitar el cambio

En torno al tema de las vias que pueden facilitar el proceso de cambio en el tra-
tamiento académico, la Figura 5 muestra como la definicién de una estrategia resul-
ta la via mayormente aceptada, continuando en orden de prioridad el acceso a
bibliografia en el tema y la realizacién de cursos. Con relacion a otras vias no sefa-
ladas, solo el 2,3% de los encuestados consideré esta posibilidad, lo cual soporta la
idea de que las alternativas ofrecidas en el cuestionario eran las esenciales.
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Figura 5. Principales vias propuestas por los docentes para avanzar en el proceso de
introduccién de la DA,

19,73

18,49

18,2
# Definicidn de una Estratégia

@ Realizacion de Curses

0 Trabajo Metadoldgico

@ Acceso a Bibliografia en el Tema

@ Prioridad Institucional
o Otras Vias

Fuente: Elaboracion propia a partir del procesamiento estadistico.

Particularizando a nivel de cada CES, la Tabla 10 presenta los resultados obte-
nidos en identificacion de las vias propuestas para el cambio en cada uno de los mis-
mos, resultado que brinda posibilidades para el tratamiento interno en el proceso
de introduccion de la DA con caracter sistémico.

Tabla 10. Vias identificadas por los diferentes CES para impulsar el proceso de intro-
duccion de la DA,

Defmicidn de Realizaciin Trabajn Aeeesoa Prioriciad
L Eslratenia e purscs el ien Taillingrialii tnsducinns Olras visg
o bl % % % k3

&) 756 A0 511 b6 A2.2 8.9
MATANZAS 61.2 46.6 453 744 7.2 23
uc G7.1 579 5.3 G632 132
UZF B2.4 256 330 272 i28
UCLy 7o 45.6 51.9 63.2 506 104
us 581 424 47.0 348 318 1.5
UH 88.5 £5.7 0.4 41.3 0.0 11
UHLG 45.9 422 31.6 291 188 ina
T 56.0 220 4.0 265.0 2.0 200
[ 6.1 6.1 184 S0} ETE]
LINIGA 57.H 6.7 TIH HET 11.1
uo e an | Hma | mea T mma T =
PR thH 42 R 462 35 103
Les 373 54.9 510 54.9 56.9

Fuente: Elaboracion propia a partir del procesamiento estadistico.
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Se hace notable en la Tabla 10 el peso que asume la Definicion de una estrate-
gia, como via identificada en buena parte de los CES (nétese la incidencia en UCF,
UO e Isla de la Juventud), también la realizacién de cursos (UNICA, UC, etc.), el
desarrollo de trabajo metodolégico (UNICA, UCLYV, etc.) y el acceso a bibliografia
(Matanzas y UNICA) resultan vias recurrentes seleccionadas por los docentes
encuestados.

Areas de accion

El analisis realizado, permite identificar 4reas de accién que resultan uno de los
objetivos del presente estudio. Hay coincidencia entre los encuestados de que se
precisa definir una estrategia que se adapte a las particularidades de cada CES y
que proyecte acciones coherentes con el propésito de atenuar las limitaciones
identificadas.

En consecuencia, se precisa realizar cursos que garanticen brindar el conoci-
miento necesario, que como se pudo comprobar, es insuficiente y que pese a su
sobrevaloracién por parte de buena parte de los encuestados exige potenciacion;
es por ello que atender a las particularidades del acontecer nacional en el tema es
sin dudas una necesidad.

En el orden metodolégico, se debe priorizar este trabajo, al cual el Ministerio
de Educacién Superior Cubano le ha ofrecido una adecuada pioridad, aunque
corresponde a cada centro en particular contextualizar de acuerdo a sus especifi-
cidades y posibilidades. El mismo, como se aprecia a lo largo de todo el analisis,
requiere de un tratamiento arménico y sistémico que solo es alcanzable conce-
diéndole metodolégicamente el tratamiento que ello precisa. La educacion superior
cubana, a través de las estructuras existentes y de sus potencialidades, cuenta con
fortalezas para llevar a vias de hecho la aspiracion de introducir la DA en los pla-
nes de estudio de las diferentes carreras.

Sin dudas, ampliar la bibliografia y el acceso a través de INTERNET a estos
temas es imprescindible para el avance, por lo que ello tributa a favor de ampliar el
conocimiento de los docentes y de los estudiantes con el proposito de alcanzar una
integracion real de la ciencia econdmica a la problematica ambiental.

Aunque en estas cuestiones se ha centrado el peso sustantivo que le conceden
los docentes a las potencialidades para el avance, tampoco podran descuidarse
otras vias, que de forma débil han aparecido en el diagnéstico y que pueden favo-
recer el fortalecimiento de algunos elementos adicionales de acuerdo a particulari-
dades de cada CES. En todo proceso de transformacién y cambio, como es el caso
que ocupa este andlisis, deberan ser atendidas la mayor cantidad de elementos que
se considere oportuno puedan intervenir favorablemente al proceso.

Se obtuvo un dendrograma a partir del analisis de conglomerados jerarquicos,
(Casas, 2002)° elaborado con el fin de clasificar de forma multivariada a los dife-
rentes CES del pais, de acuerdo a la percepcién que sobre la problematica ambien-
tal reflejaba la encuesta.
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Basicamente, este andlisis permitié distinguir 4 grupos de CES, resultado de la
cual pudo observarse un primer conglomerado que integra centros relativamente
grandes y de experiencia académica que vienen realizando algunas acciones en
torno al tema ambiental; el segundo grupo integra centros en su mayorfa de mas
reciente creacion, exceptuando a la UH y UCLV con mas experiencia, pero que
pese a su experiencia académica no se han caracterizado por dar pasos sustantivos
en el tema de la integracion de la DA con caracter sistémico.

La tercera agrupacion incluye centros donde ha resultado mas débil el trabajo
en pos de integrar el tema ambiental, lo que se confirma en el diagnéstico realiza-
do; mientras que en el sentido inverso, el cuarto grupo que conforman la UG yla
UPR, coincide con dos centros en los cuales se ha avanzado a través de una estra-
tegia mas formalizada y que llevan mas tiempo priorizando la propuesta de intro-
duccion de la DA,

Este resultado brinda la posibilidad de organizar acciones de corte similar en
las estrategias que disefien estos centros y comparativamente atender los avan-
ces que se experimenten, en dependencia de los modelos internos que decidan
adoptar en el trabajo para introducir la DA. Un intercambio periddico entre ellos
de sus logros y dificultades, resultar sin dudas enriquecedor para el avance.

Valoracién del proceso

El proceso desarrollado hasta el presente se ha ejecutado en conformidad con
lo planificado para la realizacion del estudio, por cuanto se han cumplimentado los
siguientes requerimientos:

- Desarrollo de talleres metodolégicos explicativos del proceso de ambientali-

zacion curricular en los estudios de ciencias econdmicas.

— Captacién de la informacion de base, mediante la aplicacién de las encuestas
concebidas para el muestreo de profesores y estudiantes.

— Culminacién del proceso de aplicacién de las encuestas en el tiempo estable-
cido.

- Realizacién de entrevistas a expertos en materia de formacién ambiental del
Ministerio de Educacién Superior y de otras instituciones nacionales e inter-
nacionales.

- Participacion en congresos y otros eventos nacionales e internacionales rela-
cionados con las tematicas de ambientalizacion universitaria.

- El respaldo unanime brindado por todos los centros de educacion superior
del pais y de las propias autoridades del Ministerio de Educacién Superior.

- Contribucién de los resultados del Proyecto ACES del Programa ALFA a la
concepcidn y realizacion de los talleres sobre “Universidad, Medio Ambiente
y Desarrollo Sostenible”, en el marco de los congresos internacionales que
organiza bianualmente el Ministerio de Educacién Superior de la Republica de
Cuba.
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ANEXO |. ENCUESTA

Profesor de la asignatura:
Estimado colega:

Nos encontramos desarrollando una investigacion acerca de la introduccién de la
dimensién ambiental en la formacién académica de los economistas y contadores cubanos,
La asignatura que Ud. Imparte ha sido seleccionada en |la muestra que hemos disefiado
para el estudio. Por considerar de sumo interés los criterios que Ud. puede ofrecernos le
agradecerfamos nos completara |a siguiente encuesta.

iMuchas Gracias!

|. Centro de procedencia del encuestado:
Universidad / Centro:

2. Carrera y tipo de curso a que pertenece:

Economia
Regular CPT
Contabilidad y Finanzas
Regular CPT
Otra ;Cual?
Regular CPT
3. Responsabilidad que ocupa
DECANO
VICEDECANO

|EFE DE CARRERA
JEFE DE DISCIPLINA

|EFE DE ANO

PROFESOR

FUNCIONARIO

INVESTIGADOR

OTRA
4, ;Qué asignatura/s usualmente Ud. imparte y en qué carrerals lo hace!
a)Asignatura: Carrerals en que lafs imparte
b)Asignatura; Economia:
c)Asignatura: Cont y Fzas:
d)Asignatura: ' En ambas:

5. ; Tiene el Programa actual de su asignatura integrada la dimension ambiental?

Si

En forma sistémica a través de todo el Programa.
{Como?
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De forma parcial a través de algunos temas.
iCusles?

De forma aislada a través de algunos comentarios. ;Cémo cudles?

NO

6. {Tiene el Plan de Estudios actual de su carrera integrada la dimensién ambiental?

Si

En forma sistémica a través de todo el Plan de FEstudios.
{Como?

De forma parcial a través de alguna/s asignaturafs.
{En cudl/es?

De forma parcial a través de algunos temas.
. A ?
iCuéles?

De forma aislada a través de algunos comentarios. ;Cémo cudles?

NO
NO SE

7. Acerca de los postulados y teorias actuales sobre la integracién de la problematica
ambiental a la ciencia econémica,
(Ubique en una escala de mayor a menor (5 a 0) su grado de conecimiento)

5 4 3 2 I 0
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8. ;Considera Ud. que la sostenibilidad requiere de un apropiado conocimiento de la
interaccién de los procesos sociales, econémicos, ecoldgicos y tecnologicos?

sl NO NO SE
Por quél:

9. Marque con una X el planteamiento que a su juicio se aproxima mejor (I solo) a definir
la economia ecolégica:

Es aquella que estudia el problema de las externalidades y la asignacion
intergeneracional 6ptima de los recursos agotables.

Es aquella que se basa en la yuxtaposicion de conceptos econdmicos y ecologicos.

Es aquella que reclama un enfoque ecointegrador, cuyos fundamentos afectarfan al
método y al instrumental de la economia, para hacer de ella una disciplina obligadamente
transdisciplinar.

Es aquella que considera la valoracién econémica de los recursos naturales.

10. ; Recuerda Ud. Titulos o autores leidos sobre temas relacionados con la Economia
Ecolégica, Economia Ambiental o Economia del Medio Ambiente y los Recursos
Naturales? Menciénelos.

Vi W —
S0 o~

1. ;Considera importante la incorporacién de estos temas al Plan de estudios vigente de

su carreral .
Sl NO NO SE
Por qué?

|2. ;Conoce si existe/n en su universidad estrategias para |a integracién de la dimensién
ambiental a los planes de estudios?
Sl

__Anivel de la universidad

____ Anivel de facultad

_____Anivel de carrera

___Anivel de disciplina

_____Anivel de afio académico

A nivel de colectivo de asignatura

___ A nivel de postgrado

_____Enlas investigaciones

____ Aotro nivel ¢Cual?

NO
NO CONOZCO

13. jIncorporan los estudiantes a sus investigaciones de caracter econémico la

probleméatica ambiental?
sl NO A VECES
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[4. Considera Ud. que la/s principal/es limitacién/es para desarrollar este proceso de
integracién de la dimensién ambiental, en la actualidad al pensamiento de los economistas
y contadores radica en:

Falta de tradicién cientifica

Desconocimiento del tema

Falta de informacién

Limitaciones de bibliografia

Prioridades a cuestiones de otra indole

Otras iCudles?

15. {Qué via /s considera Ud. puede/n agilizar este proceso?
__ Desarrollo de una Estrategia al respecto

__Realizacion de cursos

___Organizacién de un trabajo metodolégico en el tema
___ Obtener bibliografia actualizada

__Dar prioridad institucional a dicho propoésito

__ Otra  ;Cual?

16. ; Considera Ud. necesario este proceso de integracion de la dimensién ambiental a la
formacion académica de nuestros profesionales?

s NO NO SE
iPor qué?

iMUCHAS GRACIAS!
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ANEXO 2. UNIVERSIDADES DE LA REPUBLICA DE CUBA
DONDE SE CURSAN LAS CARRERAS DE ECONOMIA
Y CONTABILIDAD Y FINANZAS

Universidad Economia Contabilidad y
Finanzas

, de Pinar del Rio (UPR)

. de la Habana (UH)

. de Matanzas (UMCC)

. Central de Las Villas (UCLV)

. de Cienfuegos (UCF)

. de Camagiiey (UC)

. de Holguin (UHLG)

. de Oriente (UQ)

Filial de la Isla de la Juventud (I])

U, Agraria de La Habana (UNAH)
Centro Univ. de Sancti Spiritus (USS)
U. de Ciego de Avila (UNICA)

U. de Las Tunas (ULT) -
U. de Granma (UG) -
TOTAL 8

c|Cciclc|c|c|c|a
XX XX XXX X

XXX XXX XXX XXX [X|X

=

Fuente: Elaboracion propia
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ANEXO 3. DISCIPLINAS DE LAS CARRERAS ECONOMICAS
EN LOS PLANES DE ESTUDIO DE LA REPUBLICA DE CUBA.

Carrera de Economia Carrera de Contabilidad y Finanzas
|. Preparacién para la Defensa |. Preparacion para la Defensa
2. Idiomas 2. |diomas
3.Teorfa Sociofiloséfica 3.Teoria filosdfica y sociohistorica
4. Matematicas 4. Matemdticas
5. Informética 5. Informitica
6. Teoria Econdmica 6. Teoria Econdmica
7. Admén. de Empresas 7. Administracién
8. Admén, y Direccidn Financiera | 8.. Finanzas
9. Admén. Comercial 9. Auditoria
10. Admén de la Produccién 10. Contabilidad
| I. Desarrollo y Planificacién | 1. Costo
12. Macro y Microeconomia 12. Macro y Microeconomia
I3. Relaciones Econ. Internac. |3. Relaciones Econ. Internac.
14. Educacion Fisica | 4. Educacién Fisica
15. Disciplina integradora |5, Disciplina integradora
16. Derecho

Fuente: Elaboracién propia a partir del Plan de Estudios C, 1998.
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UNA REFLEXION SOBRE LA AMBIENTALIZACION
CURRICULAR DE LA ASIGNATURA DE DIDACTICA
DE LAS CIENCIAS DE LA TITULACION DE MAESTRO
EN EDUCACION INFANTIL DE LA UAB (ESPANA)

Mariona Espinet, M* Luisa Orellana, Josep Bonil, Rosa M. Pujol

El contexto de trabajo

El texto presenta un trabajo de formacién de maestros, realizado dentro del
marco del Grupo Complex del Departamento de Didéctica de la Matematica y de las
Ciencias Experimentales de la UAB, el cual forma parte de la red ACES.

El grupo Complex estd compuesto por diversas personas ligadas al
Departamento de Didactica de la Matematica y de las Ciencias Experimentales de
la UAB. Se caracteriza por ser un grupo heterogéneo, conformado por docentes
de diferentes Ambitos, cientificos y psicopedagogos, todos relacionados con el tra-
bajo de la didactica de las ciencias; profesores y alumnos del doctorado de esta
especialidad.

La finalidad del grupo es desarrollar y contrastar un marco tedrico basado en el
paradigma de la complejidad que sea til para ambientalizar la intervencién educa-
tiva y la formacién de maestros. Desde el bagaje del grupo, ambientalizar consti-
tuye un reto educativo que se edifica sobre tres pilares: una nueva ética, un nuevo
estilo de pensamiento y una accién transformadora (Pujol, 2000).

El texto comienza con una reflexién sobre los retos que presenta nuestra socie-
dad al sistema educativo, luego presenta el paradigma de la complejidad que per-
mite afrontar estos retos y orienta el disefio de instrumentos y contextos educati-
vos. A continuacion se da a conocer la experiencia de formacién inicial de profe-
sorado de la especialidad de Educacion Infantil que constituye el ambito de refle-
xién para finalmente presentar el diagnostico realizado a partir de los criterios de
evaluacién que se han establecido para la ambientalizacion curricular de los estu-
dios superiores, generados en el contexto de la red ACES y adaptados a la realidad
del Departamento, los cuales son entendidos como principios orientadores de la
evaluacion y de la accion educativa.

La escuela y el maestro en una sociedad en transformacién

Vivimos en una sociedad en constante transformacién (Motta, 1995), que plan-
tea nuevas demandas de formacién de maestros que prepare al colectivo profesio-
nal para responder a los retos que se presentan. Dar respuesta a estos retos sig-
nifica pensar en una escuela y un profesorado que se caracterice por los aspectos
que se desarrollan a continuacion.
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Contextualizacién: La escuela debe estar abierta al entorno, tanto local
como global. Esto supone que la escuela tome conciencia de su entorno, se sienta
parte de él, y pueda intervenir para mejorarlo. En concordancia es necesario un
maestro que sea consciente de esta realidad, que esté atento a lo que sucede en su
entorno, préximo y global, y que asuma la responsabilidad que le viene dada, con-
siderando la importancia del contexto en la seleccion de los contenidos y en el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje.

Flexibilidad: La escuela debe ser flexible en cuanto a su funcionamiento Y su
organizacion, para desarrollar la capacidad de adaptarse a las necesidades y reque-
rimientos emergentes. En consecuencia se necesitan maestros flexibles, capaces de
responder a las situaciones propias del aula y del contexto tanto escolar como glo-
bal, para asi poder gestionar la diversidad y el cambio.

Democracia: La escuela debe promover una cultura democriatica capaz de
compartir el control en la gestién y en la toma de decisiones con todos los miem-
bros de la comunidad educativa. Los maestros deberan desarrollar capacidades de
participacion asi como de cesién, de manera paulatina, del control a sus alumnos y
a sus familias, preparandolos en la toma de decisiones y en el desarrollo de accio-
nes que caracterizan una dinamica de democracia ciudadana.

Comunidad de aprendizaje: La escuela debe cumplir un papel de transfor-
madora en cuanto es agente de formacién de toda la comunidad educativa, ani-
mando asf a la creaciéon de comunidades de aprendizaje centradas en la escuela
misma. El maestro capaz de animar y formar parte de comunidades de aprendizaje
amplias necesitara ser un gestor de los aprendizajes de sus alumnos, de los propios
y de la comunidad en que se encuentra comprometido. En particular es fundamen-
tal que se procure la formacién continuada de todo el equipo docente para pro-
mover el enriquecimiento de los proyectos y la actualizacién que se requiere en
una sociedad en transformacién permanente.

Reflexién: La escuela debe desarrollar espacios y dar soporte para la reflexién,
tanto a nivel individual como colectivo, a partir de la accién, el conocimiento y de
la relacién con el entorno. Estos 4mbitos de reflexion pueden centrarse en el
desempefio cotidiano del aula y en otros elementos mas profundos como la impli-
cacion en el contexto, la idea del conocimiento que se tiene, la capacidad de tra-
bajar a partir de modelos y las preguntas fundamentales que se plantean desde las
disciplinas.

Innovacién: La escuela debe ser un lugar de generacién de conocimientos y
experiencias, a partir de la reflexién y la accién. Darse espacio para ser una escue-
la creativa, propositiva y que constantemente asume el reto de la innovacién y ade-
cuacion, una escuela capaz de probar, de arriesgar y, en definitiva, de crear. La
escuela creativa, requiere de maestros dispuestos a aceptar este reto, tanto a nivel
individual como colectivo, de manera especial el reto de dar espacio a la creativi-
dad de sus alumnos dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Dialogo entre disciplinas: La escuela debe aceptar el reto de generar una
actitud y espacios de didlogo disciplinar, teniendo conciencia de las aportaciones
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culturales de las diferentes 4reas, sin renunciar a ellas, y desarrollando la capacidad
de articulacion de los saberes. Esta perspectiva seglin Roger (2000a) permite cons-
truir una visién compleja de la realidad que integre lo global, sin perder de vista lo
particular. Se plantea asi la necesidad de que el conocimiento construido en la
escuela se integre para favorecer la comprensién del mundo dejando atras la actual
segmentacion en que nos situamos en los procesos de ensefianza aprendizaje
(Motta, 1999). Para ello es necesario activar una nueva transposicion didactica que
permita identificar aquellos modelos explicativos que por significativos aportan
herramientas potentes de comprension del mundo (Izquierdo et al, 1999). Todo
esto se convierte en un reto de reflexion y actuacion para los maestros, que debe
llevarlos a la busqueda de aproximaciones metodologicas adecuadas para el traba-
jo en el aula.

Modelo didactico socioconstructivista: La escuela debe plantearse seria-
mente el modelo didactico que gufa su practica educativa reflexionando sobre la
concepcién de saber, de enseiianza y de aprendizaje que es asumida implicita y
explicitamente por los miembros de la comunidad educativa. Todo ello para iniciar
un camino hacia la consideracion de la importancia de la perspectiva sociocons-
tructivista como orientadora de la ensefianza y aprendizaje de los saberes. Se
remarca asi la importancia, dentro de este modelo, de las interacciones en el aula
desde la consideracién, ya conocida, de que la construccion del conocimiento se da
en la paradoja entre la reestructuracion del pensamiento individual y la influencia
de las interacciones sociales, siendo el que aprende (por lo tanto maestro y alum-
no), protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje (Jorba & Sanmartf, 1996).

Un marco teérico de referencia

Diversidad de disciplinas presentan lineas ideolégicas que pretenden dar res-
puesta a la forma de abordar los retos que nos presenta nuestra sociedad
(Terricabres, 1996). Desde los movimientos mas posmodernos hasta perspectivas
socio criticas se intenta responder a las inquietudes que genera en la sociedad el
actual ritmo de cambios estructurales e ideolégicos. Desde nuestra perspectiva las
teorfas criticas (Carr & Kemmis, 1988) aportan elementos de reflexion y accion
sobre el medio que son coherentes con el modelo de educacion y escuela que pro-
ponemos.

Dentro del marco de las teorias criticas y en un modelo de integracion entre
las ciencias sociales y las ciencias naturales se ha desarrollado durante el siglo XX
lo que hemos denominado paradigma de la complejidad (Bonil & Pujol, 2003) del
cual presentamos componentes tedricos, cognitivos y conativos (Figura 1).

En su perspectiva teérica el paradigma de la complejidad recoge la tradicién de
las ciencias naturales del siglo XX, que han sido capaces de crear modelos explica-
tivos de la realidad que integren la incerteza y el azar, la vision sistémica de la rea-
lidad y los procesos autoorganizadores constituyendo una epistemologia sélida.
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Fig. 1: Esquema del paradigma de la complejidad (Bonil & Pujol, 2003)

Los procesos cognitivos favorecen el desarrollo en los individuos de una estruc-
tura de pensamiento que incorpore los principios de la complejidad. Un pensa-
miento en que el individuo es constructor de la realidad asumiendo la incertidum-
bre de la percepcion de los fenémenos y de la construccién de su conocimiento,
como también considerando la diversidad de elementos que intervienen en ella yla
capacidad de combinar creatividad y rigor.

La accion sobre el medio recoge la tradicién de las ciencias sociales que a par-
tir de la segunda mitad del siglo XX han desarrollado todo un marco sociopolitico
de regeneracién de la democracia y de resituacion del individuo en el medio a par-
tir de lo que Morin & Nair (1998) han denominado politica de civilizacién.

El paradigma de la complejidad constituye un espacio de didlogo retroactivo
entre las tres perspectivas favoreciendo un marco coherente de disefio de los pro-
cesos de ensefianza aprendizaje que entiende la ambientalizacién como una forma
de construir modelos explicativos sobre el mundo, de construir conocimiento y de
actuar sobre el medio.
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Disefiar los procesos de ensefianza aprendizaje considerando el paradigma de la
complejidad supone una reaccion delante del reduccionismo y el determinismo que
se da en diversidad de 4mbitos de nuestra sociedad. Fomentando la integracion de
diferentes disciplinas, de puntos de vista y una visién abierta del futuro, que permi-
ta integrar la diversidad de elementos que forman el medio sin perder de vista las
caracteristicas particulares en un didlogo constante e inclusivo entre el todo y las
partes. En consecuencia, favorece construir una vision dinamica de la realidad y de
nuestro conocimiento, situando al individuo como constructor y actor en el con-
texto natural y social.

En definitiva el paradigma de la complejidad pretende aportar un marco de
accién que reintroduzca al individuo en la naturaleza desde una perspectiva de equi-
dad y justicia. Que sin renunciar a las metas a las que ha llegado la humanidad en
su evolucion resitue aquellos elementos que han llevado al Planeta a lo que Beck
(1997) ha denominado sociedad del riesgo.

Descripcién del dmbito de aplicacién: La Didéctica de las Ciencias
para la formacion inicial de maestros de educacién infantil en la UAB

En concordancia con lo que se ha venido planteando, aprender a ser maestro
de ciencias para la educacién infantil en el contexto de un mundo complejo y en
proceso de cambio supone plantearse: (2) Una nueva ciencia (Pujol, 2000), es decir,
aprender a ver la ciencia desde otra perspectiva, (b) Unos nuevos contenidos, es
decir, aprender a seleccionar nuevos contenidos y secuenciarlos, (c) Una nueva
metodologia, es decir, aprender a organizar los procesos de ensefianza, aprendiza-
je y evaluacién de manera méas dindmica y participativa con impacto social en el
entorno inmediato. Se perfila asi un maestro capaz de gestionar no solamente su
aula y escuela sino también su entorno de manera que actlie como un auténtico
mediador cultural y agente de transformacion. El disefio que se presenta estd basa-
do en la experiencia y fundamentacién del curso de Didactica de las Ciencias para
la educacién infantil realizado en la Facultad de Ciencias de la Educacién de la UAB
(Espinet, 1999; lzquierdo et al, 1999; Orellana et al, 2003).

Finalidades

Las finalidades que se plantea el curso son: (a) Reflexionar sobre la propia vision
y experiencia con la ciencia para cuestionar qué se entiende por ciencia, su
ensefianza y aprendizaje, (b) Reflexionar sobre qué significa trabajar las ciencias en
educacién infantil, (c) Desarrollar una vision global de los contenidos que permi-
ten a los nifios estructurar una comprensién de su entorno en una sociedad en pro-
ceso de cambio, desde una perspectiva compleja, y (d) Desarrollar capacidades de
seleccionar, disefiar y evaluar de forma critica diferentes estrategias didacticas que
favorecen aprendizajes cientificos en la educacion infantil.
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Farticipantes

Los participantes de este curso corresponden a alumnado de 3° de Magisterio
en Educacion Infantil, Gltimo afio de esta diplomatura, en el cual el componente més
relevante es la implicacién en practicas en centros educativos con responsabilidad
en programacion y puesta en practica de unidades didacticas. La asignatura a que
hacemos referencia es una asignatura troncal, por lo tanto todos los alumnos de la
carrera la cursan, en tres grupos de aproximadamente 50 alumnos cada uno.

Duracion

La duracion total de la asignatura es de 3 meses, con un total de 60 horas con
3 sesiones semanales, de las cuales dos terceras partes corresponden a clases ted-
ricas y una tercera parte a laboratorio didactico, dentro de los cuales cuentan sali-
das al entorno.

Metodologia

La metodologia utilizada estd determinada por un modelo de formacion de
maestros de educacién infantil de inspiracién socioconstructivista (Espinet, 1999),
el cual se caracteriza por: (a) centrarse en el estudiante como constructor de sus
aprendizajes, (b) la realizacién de actividades en agrupaciones diferentes; individua-
les, en pequefio grupo y en gran grupo (c), una organizacién en pequefios grupos
de trabajo que se mantienen a lo largo del curso, (d) propuesta de trabajo general
del curso en ciclos de aprendizaje en la cual se proponen diversidad de actividades
acordes a los contenidos trabajados, con la intencion de que los alumnos tomen
conciencia de sus ideas y experiencias en relacién a ellos, recojan nuevas ideas a
partir de los aportes de los compafieros y los planteamientos de los profesores y
utilicen en situaciones nuevas lo aprendido, (e) vinculacién teoria-practica, en cuan-
to se busca pasar de la reflexion en relacién a los contenidos trabajados a su vin-
culacién con la realidad de la Educacién Infantil, tanto a nivel local como global, (f)
promocion del desarrollo de las capacidades de reflexién a lo largo del proceso,
que permitan la regulacion y autorregulacion de los aprendizajes y de la futura prac-
tica docente y (g) centrarse en un entorno como modelo para el trabajo de los
diferentes contenidos, en el caso que se presenta el entorno de referencia ha sido
el huerto.

Contenidos
En relacion a la programacion del curso la tabla de la figura 2 presenta un esque-
ma con los contenidos tanto generales como especificos que aportaran una idea de

la orientacién conceptual, procedimental y actitudinal dada a la Didactica de las
Ciencias en la formacion inicial de maestros de educacién infantil,
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Fig. 2 Contenidos de la materia de Didactica de las Ciencias en la Educacién Infantil de

la UAB
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Diagnéstico de la ambientalizacién curricular de la asignatura de
Didictica de las Ciencias para la formacién de maestros de educacion
infantil en la Universidad Auténoma de Barcelona

En el marco de la red ACES se ha disefiado un instrumento que propone el con-
junto de caracteristicas que ha de tener un estudio ambientalizado asumiendo los
principios del paradigma de la complejidad. En el caso del grupo Complex este ins-
trumento se ha adaptado al bagaje del grupo constituyendo un macroconcepto
(Roger, 2000b), que orienta tanto los procesos de evaluacion del grado de ambien-
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talizacion curricular como el disefio de contextos de trabajo a partir de siete cri-
terios concretos (figura 3), para cada uno de los cuales se han establecido una serie
de indicadores' (Bonil et al, 2002; Pujol et al, 2002). El instrumento pretende orien-
tar la reflexion, ser claro en su formulacién grafica y léxica, flexible en la posibili-
dad de adaptarse a diversidad de realidades y objetos de evaluacién y coherente
con el marco tedrico que nos proporciona el paradigma de la complejidad.

El instrumento se constituye como un espacio de didlogo entre los siete crite-
rios, a partir de la consideracion de todas ellas y de las relaciones que se estable-
cen la ambientalizacion curricular se convierte en un proceso en constante cons-
truccion. Desde esta perspectiva la ambientalizacién no es una meta, sino una
forma de entender el trabajo educativo,

El diagnostico se presenta como una autorreflexién sobre el grado de ambien-
talizacién realizada por los mismos profesores de la asignatura de Didactica de las
Ciencias para la formacion de maestros de educacion infantil, en consecuencia los
criterios orientadores son utilizados como una herramienta para la auto evaluacién
por parte de los mismos actores responsables de la formacién. Nos situamos asi
en una perspectiva de investigacion accion que promueve la accién formativa refle-
xiva en el contexto universitario,

A continuacion se presenta la reflexion realizada, la cual se organiza a partir de
los distintos criterios de acuerdo a la siguiente estructura. En un primer momento
se realiza una breve descripcién de lo que por cada criterio se entiende para luego
apuntar los aspectos que la asignatura si tiene en cuenta y sefalar, si es el caso, las
dificultades encontradas al llevarlo a cabo. Asi también, se indican aquellos aspec-
tos que necesitan incorporarse o bien reforzar su presencia para contribuir a la
mejora del grado de ambientalizacién de la asignatura de Didactica de las Ciencias.
La tabla de la figura 4 nos muestra el grado de ambientalizacion de la asignatura de
Didactica de las Ciencias de acuerdo a los siete criterios de orientacién y a su con-
crecién.

Forma de mirar el mundo

Las caracteristicas de las transposiciones didacticas que se elaboran en el aula
estan condicionadas por la manera en que nos acercamos al mundo y construimos
modelos explicativos. Nos planteamos, en primer lugar, revisar de qué manera los
modelos explicativos que nos ayudan a interpretar el mundo se ven modificados
por los principios de las teorias complejas, para simultineamente integrar dichos
principios en los modelos explicativos.
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Fig. 3 Caracteristicas de unos estudios ambientalizados, adaptacién de la propuesta de la red
ACES. Grupo Complex (en Orellana et al, 2003)
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Este criterio es, de entre todos, el que se nos ha hecho mas dificil de concep-
tualizacién y de aplicar ya que se encuentra profundamente influenciado por los
planteamientos del paradigma de la complejidad. El trabajo de diagnéstico en el
contexto del grupo complex nos ha servido para ir negociando un significado com-
partido sobre lo que constituye una representacién compleja del mundo. La con-
crecién de las caracteristicas de dicha representacién incluye aspectos como los
siguientes: principio sistémico, principio dialégico, principio hologramético, multi-
causalidad, azar, auto-organizacién, irreversibilidad, vision dindmica, recontextuali-
zacion, duda, creatividad, etc. (Bonil et al, 2002).
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La asignatura de Didactica de las Ciencias se ocupa entre otras cosas de ayu-
dar a los futuros maestros a desarrollar modelos explicativos de la realidad y a
desarrollar estrategias para animar dicho proceso con los nifios y hifiasde 0a 6
afios. Nos ha interesado reflexionar especialmente sobre qué estrategias de pensa-
miento complejo se estaban ya utilizando al modelizar cientificamente los fenémenos
del entorno. Los resultados de esta reflexion apuntan a que la asignatura ofrece
indicios de pensamiento complejo en relacion a la recontextualizacién de las tema-
ticas, el tratamiento de la realidad como un sistema, la visién dinamica de los fené-
menos, el conocimiento como proceso continuo, y la duda como generadora de
conocimiento. Los profesores decidimos partir de estos indicios, potenciarlos de
manera mas sistematica, e incorporar

en el curso elementos de dialégica, multicausalidad y azar. La manera de hacer-
lo fue introducir estos elementos como formas de ver, es decir como lentes a par-
tir de las cuales interpretar fenomenos y sus representaciones infantiles.
Actualmente, se estd desarrollando un trabajo de investigacion sobre el grado de
complejidad de las representaciones sobre el entorno que se encuentran en los
cuentos sobre el huerto construidos por estudiantes de la titulacién de maestro de
educacion infantil (Orellana, 2003). Se pretende asi profundizar sobre qué estra-
tegias de pensamiento complejo se pueden trabajar con nifios pequefios y como se
pueden incorporar en las representaciones visuales y verbales de uso corriente en
estas edades. Otras investigaciones en curso en el marco del departamento se
estan planteando el problema de cémo se puede modelizar cientificamente a la vez
desde la disciplina y a nivel complejo. (Bonil et al, 2003)

Orden disciplinar: Flexibilidad y permeabilidad

Este segundo criterio plantea la necesidad de apertura a las diferentes discipli-
nas desde una reflexion critica, dando espacio a las emociones en la toma de deci-
siones. La forma que toman las disciplinas en el aula ha de ser coherente con la
forma de aproximarse a la realidad, implica integrar como principios; el didlogo
disciplinar, la reflexion critica, el asumir la incertidumbre del conocimiento y el
abrir nuevos espacios a las emociones en la toma de decisiones.

En relacion a la participacién de diferentes dreas la titulacién de maestro de edu-
cacion infantil de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad
Auténoma de Barcelona ha desarrollado diferentes programas y acciones cuyo
objetivo consiste en animar y facilitar a los profesores de diferentes asignaturas a
trabajar de manera coordinada. Los profesores del curso de Didéctica de las
Ciencias han realizado docencia conjunta con los profesores de otras asignaturas
como la Didactica de las Ciencias Sociales en temas concretos donde se ha apre-
ciado una similitud de contenidos. A pesar de ello y de que el equipo docente
explicitamente defiende los valores de la docencia universitaria cooperativa e inter-
disciplinar, las dificultades son muchas y de indole profunda como la utilizacién de
un lenguaje comun, intercambio de perspectivas sobre una misma realidad, falta de
conocimiento de las otras disciplinas, diferencias personales, etc.
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En el contexto del grupo complex se ha intentado profundizar sobre la manera
de llevar a cabo el didlogo disciplinar en el marco de la asignatura. Pasar de mode-
los interdisciplinares a modelos de di4logo disciplinar (Bonil & Pujol 2003) ha cons-
tituido un reto desde el primer momento. Una posible via consiste en plantear el
didlogo entre disciplinas como la introduccion de diferentes puntos de vista no
jerarquicos.

En cuanto a la incorporacién de otros profesionales en el desarrollo de la asignatu-
ra, la Didactica dz las Ciencias cuenta con la tradicién de incorporar como docen-
tes y en temas concretos a profesionales de la educacion infantil, ambiental y cienti-
fica cuyas aportaciones son novedosas o relevantes. Suelen ser profesionales vin-
culados a proyectos de innovacién y de investigacién del departamento. Estas expe-
riencias estan muy bien valoradas por los estudiantes quienes consideran el cono-
cimiento contextualizado y practico que se les ofrece como fundamental para su
formacién. Entre las dificultades mas importantes se encuentra la necesidad de
una financiacion extra ya que los docentes no forman parte de la plantilla universi-
taria. También es necesario mencionar las dificultades de realizar docencia en los
contextos donde se produce el conocimiento practico e innovador debido al
tamafio de los grupos de estudiantes y la poca flexibilidad horaria de los mismos.
Las asignaturas de practicum podrian ofrecer mejores oportunidades para el apren-
dizaje y la ensefianza de la Didactica de las Ciencias en contextos mas profesiona-
lizadores. (Espinet, 2002)

Existe un cierto grado de optatividad en la asignatura de Didactica de las Ciencias
que normalmente se concreta en la eleccion de las tematicas relacionadas con tare-
as individuales y en pequefios grupos de caracter aplicativo e instrumental. Esta
optatividad aumenta la motivacién del estudiante por la asignatura ya que se adap-
ta a sus intereses, asi como también favorece el desarrollo de la capacidad de toma
de decisiones en el contexto de la diversidad de temas y enfoques que ofrece la
asignatura. Pero al mismo tiempo supone superar dificultades sobre todo relacio-
nadas con la gestién en el aula de la diversidad de temiticas. La optatividad en el
marco de una asignatura demanda del profesor una capacidad de identificar los
aspectos comunes y fundamentales dentro de la diversidad a la vez que ayuda a los
estudiantes a construir marcos conceptuales compartidos.

~ La asignatura de Didactica de las Ciencias toma poca consideracion a las emo-
ciones tanto desde su vertiente conceptual como experiencial. El énfasis compen-
satorio que generalmente se da a los aspectos conceptuales, debido en parte a la
poca presencia que tienen en titulaciones de maestros generalistas como la de edu-
cacion infantil o primaria, empuja a, en la asignatura, dedicar menos tiempo
esfuerzo a la explicitacién de las emociones en el aprendizaje cientifico y a su enri-
quecimiento a partir de la reflexion y de la toma de conciencia. Si ademas se tiene
en cuenta que una de las finalidades mas importantes de la educacion infantil es el
desarrollo emocional de la infancia, no cabe duda de que ofrecer més espacio a las
emociones resulta un aspecto necesario y urgente en la ambientalizacién de la asig-
natura de Didactica de las Ciencias.
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Contextualizacion

El tercer criterio de orientacién presenta la vinculacién entre la disciplina y el
entorno, inmediato y global, relacionando la accién educativa en el aula con el
entorno. Se consideran como elementos importantes la integracién de diferentes
niveles de entorno y la perspectiva de ciudadania que toma el entorno como punto
de referencia e interviene sobre él.

La asignatura de Didictica de las Ciencias ofrece unas buenas oportunidades
para la contextualizacion del conocimiento aunque es necesario incorporar nuevos
aspectos que suponen retos importantes. Se considera importante trabajar la con-
textualizacién de la actividad cientifica con los estudiantes. Asi se incorporan activi-
dades de historia, epistemologia o sociologia de la ciencia que permiten al estu-
diante situar la actividad cientifica en una dimensién temporal, dindmica y social
(Espinet et al 2001a). Aunque las caracteristicas del curso no permiten una pro-
fundizacion de estas tematicas, las actividades propuestas a los estudiantes aportan
muestras de modos de pensar la ciencia diferentes.

La contextualizacién de la asignatura a través de la incorporacién de problemdti-
cas del entorno inmediato relacionadas con un sistema mds global se realiza a partir de
la presentacién de casos y ejemplos de situaciones educativas donde la comunidad
se plantea la transformacion del entrono. Asi mismo se incorporan actividades de
blsqueda de informacion y reflexion sobre documentos y noticias relacionadas con
problematicas planetarias y sus posibles implicaciones educativas (Espinet et al
2001b).

Un aspecto que la asignatura deberfa reforzar a este respecto es la valoracién de
la diversidad cultural relacionada con la actividad cientifica tanto a nivel escolar como
a un nivel social mas amplio. Afrontar este reto supondria considerar la ciencia
como una actividad condicionada culturalmente y consecuentemente el conoci-
miento cientffico como una construccién cultural. La asignatura se encuentra en
disposicién de aceptar este reto para la ensefianza y aprendizaje de las ciencias; sin
embargo se encuentra todavia lejos de lograr abordarlo para la ciencia. Asi mismo,
creemos importante afrontar el reto de contextualizar la ciencia desde el paradig-
ma de la complejidad de manera que acerquemos a los estudiantes las reflexiones de
aquellos cientificos que incorporan elementos de la complejidad en sus investiga-
ciones.

Tener en cuenta al sujeto en la construccion del conocimiento

El cuarto criterio de orientacién sitta la importancia de favorecer la participa-
ci6n activa por parte de los alumnos en el proceso de ensefianza-aprendizaje, a par-
tir de medidas de organizacién y la utilizacién de diversidad de estrategias. Se plan-
tea la necesidad de coherencia entre el modelo de ciudadania y la organizacion del
aula como sistema social y de integrar una perspectiva de participacion activa y
transformadora del alumnado en los procesos de ensefianza-aprendizaje.
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El enfoque metodolégico de la asignatura de Didactica de las Ciencias para la
formacién de maestros de educacién infantil incorpora desde hace tiempo y de
manera consistente los principios del socio-constructivismo psicologico y didacti-
co. Desde esta perspectiva el estudiante, futuro maestro de educacion infantil, se
convierte en una persona que construye su propio conocimiento profesional de
manera individual asi como también de manera colectiva en el contexto del aula
universitaria. Las propuestas de actividades que se hacen desde el marco de la asig-
natura se organizan a partir de un modelo de ensefianza basado en un ciclo de
aprendizaje que incorpora la evaluacién como un instrumento de regulacion de los
aprendizajes de los estudiantes (Jorba & Sanmarti, 1996).

El profesorado de la asignatura presta especial atencién a la planificacion de
diversidad de actividades que faciliten una mejor atencién a las diferencias indivi-
duales de los estudiantes. La concrecién de este enfoque se ve explicitado en los
programas de la asignatura que se recogen de manera centralizada desde la facul-
tad de ciencias de la educacién, asi como también en los materiales preparados para
los estudiantes. Llegar al nivel actual de formulacién y coherencia metodologica en
la formacién del profesorado ha sido el resultado de un trabajo largo del colectivo
de profesores del Departamento de Didactica de la Matemética y de las Ciencias
Experimentales. El resultado de las investigaciones realizadas en el departamento
a lo largo de los (ltimos afios, asi como la conviccion tedrica de la adecuacion del
marco socioconstructivista para la accién y la interpretacién de situaciones educa-
tivas, nos animan a seguir en la linea del trabajo realizado hasta el momento. La apli-
cacién de este criterio de orientacion nos ha permitido afiadir el convencimiento
de que actuando de este modo contribuimos a la ambientalizacion de la formacion
del profesorado en un contexto universitario.

Considerar los aspectos cognitivos y afectivos de las personas

El quinto criterio de orientacion plantea la necesidad de dar soporte integral al
alumnado desde una perspectiva material, de adquisicion de habilidades y conoci-
mientos. Se considera la forma de entender como se producen los procesos de
construccion del conocimiento por parte del alumnado, y la integracién de diversi-
dad de contenidos, de capacidades cognitivas, de diferentes lenguajes y de dife-
rentes planos del individuo (social, emocional, ...). Se insiste en que los contenidos
de la asignatura deben ofrecer un equilibrio entre conocimiento, capacidades y emocio-
nes evitando asf centrarse solamente en los aspectos conceptuales.

La asignatura de Didéctica de las Ciencias para la educacion infantil se ve condi-
cionada por diversos factores externos a ella que han facilitado la integracién de
este criterio en el desarrollo de la docencia. Por un lado, la cultura de la educa-
cién infantil que se comparte en la Facultad de Ciencias de la Educacién de la
Universidad Auténoma de Barcelona resalta la importancia de tener muy en cuen-
ta y facilitar el desarrollo cognitivo y afectivo de los nifios mas pequefios. Los estu-
diantes Ilegan a la asignatura con creencias pedagégicas que apoyan la necesidad de

24|



mantener un equilibrio entre las emociones y la cognicién en las situaciones edu-
cativas. Estas creencias, sin embargo, van generalmente acompafiada de otras que
hacen referencia a la menor importancia que los estudiantes dan al desarrollo de
las estructuras conceptuales y del significado compartido en situaciones educativas
con nifios pequefios. Dado este contexto, el curso de Didéictica de las Ciencias
incluye en sus finalidades el desarrollo de modelos explicativos que resitien la
importancia del significado sobre la realidad que envuelve a los estudiantes.

Otro de los factores externos que han facilitado la integracion de este criterio
en la asignatura es la naturaleza y las caracteristicas del curriculum de educacién
infantil. Entre las finalidades del curriculum de esta etapa educativa se menciona el
desarrollo de diferentes lenguajes y su utilizacién de manera global en el disefio de
situaciones educativas. La asighatura, de acuerdo también con las finalidades de Ia
educacion infantil potencia el uso de diferentes lenguajes, plastico, verbal, corpo-
ral, musical, o narrativo, en el desarrollo de unidades didacticas de educacién cienti-
fica entre los O y 6 afios de edad (Espinet et al, 2001b). Actualmente se estan desa-
rrollando trabajos de investigacion en el seno del grupo Complex sobre el papel de
la danza en la formacién de maestros de ciencias de educacién primaria (Calafell
et al, 2003), o bien el papel de los cuentos y otras formas narrativas en el desa-
rrollo de representaciones complejas de los estudiantes de magisterio de educa-
cién infantil (Orellana, 2003).

Finalmente, la asignatura de Didactica de las Ciencias trabaja de manera impli-
cita algunas de las capacidades que un estudio superior ambientalizado deberia
potenciar: pensamiento sistémico, tratamiento de la informacién, creatividad, habi-
lidades sociales, etc. Sin embargo, se deberia realizar un esfuerzo importante para
hacer més explicitas dichas capacidades, negociar su significado, y realizar propues-
tas formativas consistentes que ayuden a los estudiantes a construirlas. Asf mismo,
se requiere un trabajo de investigacién sobre como potenciar dichas capacidades
en los nifios més pequefios, para convertirlas asi en contenidos educables a lo largo
de la vida de las personas.

Adecuacién metodolégica: coherencia entre teoria y prdctica

El sexto criterio se refiere a la necesidad de vinculacion coherente entre teoria
y accion a partir de la reflexion y el disefio de metodologias que favorezcan su pues-
ta en practica y a la definicion de una accién docente que sea consecuente con los
principios definidos.

La coherencia entre la teoria y la practica se han considerado desde el princi-
pio como una cuestion fundamental. Este hecho obedece a la idea de que el con-
texto de formacién debe constituirse como un 4mbito de experiencia profesional
donde los estudiantes encuentran reflejados los valores, los procedimientos, y las
ideas sobre las que se trabaja en clase. Asi mismo, se organiza el trabajo practico
con una doble coherencia: por un lado con las reflexiones que se realizan en las cla-
ses mas tedricas y por otro con la realidad de las aulas de educacién infantil. Una
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de las afirmaciones evaluativas méas comunes que realizan los estudiantes al finalizar
la asignatura de Didactica de las Ciencias es que en ella no han oido hablar de didac-
tica si no que “han visto la didactica a través de su experiencia”. Esta coherencia
obliga al profesorado del curso a realizar un trabajo continuado con maestros de
educacion infantil en activo que permita un constante ajuste de los contenidos de
la asignatura a la realidad.

La diversidad de actividades que contempla el curso ofrecen amplias oportuni-
dades para la realizacién de pequefias investigaciones, salidas al entorno, visitas a
centros educativos, trabajo de campo, trabajo de laboratorio, registro y anélisis de
observaciones de la actividad de los nifios en los centros educativos, etc. Estas acti-
vidades estian concebidas como contextos en donde se produce un aprendizaje
cientifico y a la vez didactico. Sin embargo, la asignatura no se ha planteado a fondo
la realizacion de proyectos de accion comprometida en el entorno como parte sus-
tancial de la docencia. Creemos que éste constituye un reto importante para
aumentar el grado de ambientalizacion de la asignatura aunque anticipamos que su
aplicacion pueda provocar cambios profundos tanto del contenido como de la
metodologia de la asignatura.

Orientacion y prospectiva de escenarios alternativos

El séptimo y ultimo criterio plantea la necesidad de reflexién y compromiso con
el futuro, partiendo de la actual coyuntura ciudadana y tecnocientifica. Considera la
presencia del futuro, el principio de responsabilidad, una reflexién tecnocientifica y
una actuacion coherente con la reflexion realizada.

En cuanto a la promacién de la reflexién y del compromiso futuro los educadores de
nifios y nifias de las primeras edades son por lo general profesionales que trabajan
con una proyeccién de futuro optimista e idealista. Asf mismo, los estudiantes de
la titulacion de educacién infantil suelen adherirse rapidamente a las actividades de
prospectiva futura esperanzadora siempre que se concrete en la realidad de su
papel como futuros maestros. La asignatura de Didactica de las Ciencias para la
educacién infantil ha venido trabajando desde hace ya unos 5 afios con escuelas
infantiles que han desarrollado proyectos para transformar la escuela en una insti-
tucion que funcione de manera sostenible, abierta al entorno y agente de cambio
(Tarin & Espinet, 2001; Espinet et al, 200lc). Para ello ha sido necesario trabajar
conjuntamente para la construccién de un discurso proyectivo comin. Toda la
experiencia adquirida en los contextos profesionales ha servido a los profesores de
la asignatura para aportar ejemplos en las clases y tomar conciencia de las dificul-
tades y limitaciones del discurso y accion proyectivos. Dada la buena respuesta de
los estudiantes creemos que se debe seguir profundizando en las formas mas ade-
cuadas para promocionar la reflexién y el compromiso futuro con nuestros estu-
diantes.

La utilizacion de opciones tecnoldgicas actuales no representa una prioridad en la
asignatura de Didactica de las Ciencias en la educacién infantil. Aunque se consi-
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dera importante la utilizacién de dichas tecnologias en la docencia de instituciones
de ensefianza superior, no resulta tan relevante en contextos educativos de edu-
cacion infantil. La asignatura ha incorporado la utilizacién de las nuevas tecnologias
como herramienta que facilita la comunicacién y la representacién del conocimien-
to compartido. Asi, por ejemplo, se promociona la utilizacién de nuevos formatos
tecnologicos en los trabajos que presentan los estudiantes que faciliten la comuni-
cacién de las ideas y de las acciones.

Fig. 4 Apreciacion reflexiva del grado de ambientalizacién de la materia de Didactica de
las Ciencias en la educacién infantil de la UAB

Criterios de orientacién Grado de Nuevas orientaciones para la
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Valoraciéon del proceso y del instrumento

La diagnosis que hemos expuesto en este texto es parte de un trabajo mas glo-
bal desarrollado por el Grupo Complex. En este marco el trabajo realizado ha sig-
nificado un paso adelante en la reflexién entorno a la ambientalizacién curricular.
El caso que se ha presentado en este capitulo representa un ejemplo, entre otros
desarrollados en el marco de Grupo Complex, de apertura de espacios de didlogo
y reflexiéon sobre la influencia del paradigma de la complejidad y de los criterios de
ambientalizacion en la Didactica de las Ciencias en la formacién inicial de maestros.

Desde la perspectiva del proceso el trabajo de elaboracién de los criterios y
creacion de indicadores se fue dando de manera conjunta con la revisién y plante-
amiento global del curso lo cual no quiere decir necesariamente simultineo, sino
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en un proceso de enriquecimiento conjunto. En consecuencia, la asignatura ha teni-
do una serie de modificaciones fundamentalmente en cuanto a resituar elementos
centrales que ya se trabajaban, y a incluir otros de mayor relevancia integrandose
asi nuevos contenidos y actividades. Més concretamente, el proceso de trabajo nos
ha servido para profundizar sobre la elaboracion del instrumento, la construccion
de modelos explicativos complejos, la utilizacion de lenguajes diferentes y la iden-
tificacién de nuevas capacidades y el didlogo disciplinar.

El trabajo realizado ha estado mediado por un problema de fondo que queda
reflejado en el dilema de si el paradigma de la complejidad debe ensefiarse o bien
representa un marco de referencia que guia la reflexion y la accién educativa. En
otras palabras, si el paradigma de la complejidad aporta formas diferentes de mirar
la ciencia, su ensefianza y su aprendizaje, o bien aporta nuevas entidades y conte-
nidos que podrian en si mismos ser ensefiados o aprendidos.

El instrumento sobre caracteristicas de un estudio ambientalizado ha constitui-
do a la vez un eje orientador y un instrumento de evaluacion. Como instrumento
de evaluacién nos ha servido para valorar y reflexionar sobre los puntos fuerte y
débiles del curso de una manera global. Como eje orientador nos ha sido de gran
utilidad en el disefio del curso, ayudandonos a tomar decisiones sobre las opciones
didacticas que lo guian. Aun asf, aparece como reto fundamental profundizar en la
concrecion de cada 4mbito. La sensacién es que el instrumento nos da elementos
de rango general y a la vez posibilita hacer un analisis mas profundo a partir de lle-
var a cabo procesos de concrecion a partir de cada uno de los criterios. El paso
siguiente consistira en escoger alguno o algunos de los &mbitos mas relevantes del
instrumento, profundizar en su concrecién, y orientar la formacién de maestros y
la investigacion de acuerdo a ellos.

En definitiva el trabajo iniciado a raiz de la aplicacién de los criterios de ambien-
talizacién curricular de los estudios superiores ha constituido una experiencia esti-
mulante de avance teérico e innovacion en la formacion de maestros. Una expe-
riencia que ha traspasado el propio curso para convertirse en parte del bagaje del
grupo Complex.
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DIAGNOSTICO DEL GRADO DE AMBIENTALIZACION
EN LA FACULTAD DE EDUCACION
DE LA UNIVERSITAT DE GIRONA (ESPANA)

Eva Arbat, Anna Maria Geli, Mercé Junyent

El Grupo de Investigacion en Educacion Cientifica y Ambiental, GRECA, tiene
una vinculacién directa con la Facultad de Educacion y Psicologia y escoge este cen-
tro para desarrollar su estudio piloto en el 4mbito del proyecto de la red ACES,
con el objetivo de extrapolar, a largo plazo, el trabajo realizado al resto de centros
de la universidad.

Intervenir en esta facultad supone tener un efecto multiplicador, ya que el obje-
tivo es orientar los estudios de los futuros educadores y educadoras hacia la sos-
tenibilidad, los cuales, a su vez, también educaran.

Descripcién del ambito de aplicacién

El centro piloto escogido por la Universitat de Girona para llevar a cabo el
diagnéstico, la Facultad de Educacion y Psicologia, es uno de los centros mas anti-
guos de la UdG, dado que antes de la creacion de la Universidad ya funcionaba
como Escuela de Magisterio.

Actualmente la Facultad de Educacién de la Universitat de Girona cuenta con
1.625 estudiantes, que se distribuyen entre los cinco estudios que se imparten en
este centro: los estudios de Magisterio (que incluyen cinco especialidades:
Educacion Primaria, Educacién Musical, Educacion Fisica, Educacién Infantil y
Lengua Extranjera), Educacion social, Pedagogia, Psicologia y Psicopedagogia. Se
pretende implicar a todos ellos en el diagnostico.

A continuacién se presenta una breve descripcion de cada uno de los estudios,
al objeto de situar al lector en el contexto educativo de nuestra universidad.

I} Los estudios de Magisterio son, sin duda, unos de los mas antiguos y con
mayor tradicién en nuestra sociedad. En la actualidad existen distintas espe-
cialidades dentro de este estudio, de las cuales en la Universitat de Girona se
imparten cinco.

Cada una de estas especialidades es una titulacién homologada y terminal,
después de un primer ciclo de tres afios, es decir, una diplomatura.

Los ambitos de trabajo de cualquiera de estas especialidades son los de la
educacién formal, es decir, ser maestro o maestra en un centro de educacion
infantil y/o primaria, publico o privado. Ademas de este ambito, en cada una
de las especialidades se han abierto otros:
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Maestro/a de primaria. Se encarga de impartir la ensefianza primaria. En el sis-
tema educativo actual ésta se desarrolla a lo largo de seis cursos, para nifios
y nifias de 6 a 12 afios. Ahora bien, también hay personas adultas que reci-
ben la ensefianza primaria por no haberla podido recibir en la edad corres-
pondiente.

Los titulados y tituladas en esta especialidad pueden trabajar en los siguien-
tes ambitos: en la Administracién, tanto en centros de educacién primaria
como en educacién de adultos que desean obtener el titulo basico de esco-
larizacion; en centros hospitalarios (formacién de nifios con hospitalizaciones
largas); en instituciones penitenciarias; en centros de acogida de nifios y nifas
jovenes; y actualmente se estdn creando nuevos 4mbitos de trabajo para los
maestros y maestras especializados en educacion primaria (servicios educati-
vos de museos, empresas de servicios de ocio, servicios educativos de la
Administracion (sobre todo ayuntamientos), como monitores y gufas, visitas
pedagégicas, oferta educativa de parques naturales, escuelas de naturale-
za...).

Maestro/a de educacién fisica. Es la persona encargada, dentro de la ensefian-
za primaria, de impartir todo el curriculo de educacién fisica, ayudar al desa-
rrollo corporal de los nifios y nifias y facilitar la educacion integral de la per-
sona mediante el cuerpo y el movimiento.

Los titulados en esta especialidad, adem4s de los centros escolares de pri-
maria, pueden trabajar en educacién en el tiempo libre, en el deporte en edad
escolar; en centros de acogida de nifios y jovenes; &mbitos de trabajo mas
nuevos son empresas de ocio y tiempo libre, servicios educativos de la
Administracién local, federaciones y clubes deportivos, como monitores y
guias, visitas pedagdgicas, oferta educativa de parques naturales, escuelas de
naturaleza.,.

Maestro/a de educacion infantil. Se encarga de la formacién de nifios Yy nifias
de 0 a 6 afios y se ocupa de las habilidades y de los conocimientos necesa-
rios en los procesos de socializacién y adquisicion de conceptos y habilidades
para el crecimiento y el aprendizaje.

Esta titulacién acredita para el trabajo como responsable de un grupo de
clase de un jardin de infancia (de 0 a 3 afios) o de preescolar (de 3 a 6 afos);
en programas de apoyo a las familias con nifios de edades comprendidas
entre los 0 y los 6 afios (programas materno-infantiles); servicios de ocio y
cultura como ludotecas y bibliotecas infantiles; elaboracién de materiales
educativos; servicios educativos de‘apoyo a la escuela y autoempleo en ser-
vicios educativos complementarios.

Maestro/a de educacién musical. Es la persona encargada de impartir la
ensefianza musical que contempla el curriculo en los centros de primaria.

El perfil de los titulados y tituladas en esta especialidad les permite trabajar,
ademas de los centros escolares de educacién infantil Y primaria, en centros
de educacion musical en la franja de grado elemental de 8 a 12 afios y la etapa



de sensibilizacién musical que va de 4 a 7 afios; al mismo tiempo, puede intro-
ducirse en el mundo laboral del ocio en corales, centros de jubilados...; tam-
bién existe el ambito de la educacién de adultos; el ambito hospitalario para
nifios y nifias con hospitalizaciones de larga duracién; instituciones peniten-
ciarias y centros de acogida de nifios y de jovenes tutelados por la
Administracion.

Maestrofa de lengua extranjera. Es la persona encargada de impartir la asig-
natura de inglés y/o francés en la ensefianza primaria. Actualmente se esta
tendiendo a introducir la lengua extranjera en la etapa de educacion infantil,
asi como ofrecer una segunda lengua extranjera.

Los titulados y tituladas en esta especialidad tienen su ambito de trabajo en
la etapa de educacién primaria; en centros de educacién de adultos; centros
penitenciarios; centros hospitalarios; en aulas de educacion especial; servicios
educativos de apoyo a la escuela (museos, ayuntamientos, campos de apren-
dizaje...); educacién en el ocio; elaboracion de materiales educativos; auto-
empleo en servicios educativos complementarios (ludotecas...); programas
de educacion a la infancia y maestro de inglés y/o francés en academias pri-
vadas.

2) Los estudios de Educacién Social son la respuesta a la necesidad de que la
educacién sea un proceso a lo largo de toda la vida de las personas y una acti-
vidad que no puede enmarcarse solo en el &mbito escolar o en la educacion
formal.

Por este motivo en 1992 nace la diplomatura de Educacion Social (un primer
ciclo de tres afios), aunque como actividad profesional la trayectoria es
mucho mas larga (educadores en el ocio, animadores socioculturales...).
Los ambitos de trabajo para las personas tituladas son muy variados: atencion
a la infancia y a la adolescencia en riesgo social; servicios sociales de atencién
primaria; educador en centros de justicia y prisiones o en medidas alternati-
vas; formacion de personas adultas e insercion laboral; animacién en resi-
dencias y equipamientos para la gente mayor; educacion en el tiempo libre y
animacion sociocultural; 4reas de bienestar y educacién en municipios y
comarcas; intervencién socioeducativa y para la insercién social de colectivos
con necesidades especificas: mujeres, minorias étnicas, personas con dismi-
nuciones, personas sin hogar, drogadictas, personas con problemas de salud
mental, inmigrantes; gestion de equipamientos sociales y culturales y progra-
mas de mediacién y resolucién de conflictos.

3) La licenciatura en Psicologia consta de dos ciclos, de dos afios cada uno. El
titulo que se obtiene al finalizar los estudios es generalista, aunque el alum-
nado puede especializarse seglin la eleccién de asignaturas optativas.

Las materias que se imparten aportan diferentes contenidos de las seis dreas
de conocimiento necesarias para la formacion del psicélogo o psicéloga: basi-
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ca, evolutiva y de la educacion, psico-biologia, social, personalidad y metodo-
logfa. Cada una de estas areas representa una especializacién dentro del con-
tenido psicolégico.

La psicologia estudia el comportamiento humano y lo hace con las aporta-
ciones, ademas de las propias, de otras ciencias como la biologia, la socio-
logfa, la estadistica, etc., alcanzando tanto el comportamiento observable
(verbal, gestual...) como el no observable (pensamiento, cognicion...).

Los ambitos en los que puede trabajar una persona titulada en Psicologia son
varios: en la rama clinica: psicologia infantil, del adolescente y de adultos en
centros hospitalarios y de salud y en otras instituciones; psico-gerontologia;
neuropsicologia; drogodependencias y otras adicciones; psico-farmacologia y
psicologia forense. En la rama social: servicios sociales y psicologia juridica;
programas de acogida: menores, inmigracién...; experto en reeducacién y
rehabilitacién de menores; analista de profesiones; especialista en psicologia
laboral y relaciones humanas; psicologia social y de las organizaciones; psico-
logia ambiental; psicologia de la seguridad vial; psicologia del deporte; psico-
logia de la comunicacién y marketing; ergonomia; psicologia politica y psico-
logia de la negociacion, mediacion y resolucion de conflictos. Rama educati-
va: orientacion escolar y profesional; psicologo en escuelas y en centros edu-
cativos; psicologo en equipos multiprofesionales; centros de desarrollo (0-3
afios); equipos de asesoramiento psicopedagdgico; gabinetes psicopedagogi-
cos y de psicomotricidad. Otros: ejercicio libre de la profesién; docencia en
centros universitarios e investigacion y docencia en centros de educacion
especial y secundaria.

4) El plan de estudios de Psicopedagogia esta organizado en asignaturas tron-
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cales, que son comunes para todas las facultades del Estado espafiol, y en
obligatorias, establecidas por cada universidad, y consiste en un segundo ciclo
de dos afios.

La psicopedagogia es una disciplina orientada a la intervencién profesional en
los procesos de ensefianza-aprendizaje que se dan en los diferentes contex-
tos y etapas por la que transcurre la vida de las personas.

Se puede trabajar, una vez obtenida la titulacion, en los siguientes ambitos: en
la educacion formal coordinando y dinamizando el departamento psicope-
dagogico de los centros educativos, en los equipos de asesoramiento que
dependen de las administraciones, en los equipos de atencion precoz; en
otros ambitos educativos, departamentos y servicios de formacién e inser-
cion laboral en empresas e instituciones sociales, departamentos psicope-
dagogicos de las editoriales; en el area de edicién electronica y en el drea de
animacién sociocultural.



5) El plan de estudios de Pedagogia esta repartido en ocho semestres que se
distribuyen a lo largo de cuatro afios, y a su vez, en dos ciclos, pero en la
Universitat de Girona sélo se imparte el segundo ciclo.

El primer ciclo es generalista y las asignaturas programadas ofrecen una vision
amplia del mundo de la educacién.

El segundo ciclo, los dos dltimos cursos, hace posible una formacion maés
especifica de los estudiantes en alguno de los grandes 4mbitos profesionales
del pedagogo o pedagoga: organizacién y gestion de instituciones educativas;
formacién ocupacional y a la empresa y pedagogia social.

Con el nombre de pedagogfa encontramos los estudios en los que se pueden
formar las personas que seran "cientificos de la educacién”. Y esto significa
que se trata de un profesional con un conocimiento profundo de lo que
podriamos llamar mundo de la educacion, y este perfil de profesional puede
encontrar su trabajo en los siguientes dmbitos:

En educacién formal (sistema educativo regulado, gestidn y administracion
del sistema educativo reglado), en educacion no formal (educacién especiali-
zada, tiempo libre, animacién sociocultural, formacién de formadores,
empresa, empleo, tercera edad, justicia y mediacién familiar), en educacion
informal (investigacion y evaluacién, editorial, lidica y tecnologias multime-
dia).

Los responsables de impartir y gestionar las materias de estos estudios son los
profesores y profesoras (aproximadamente 137 en el curso 2002-2003) que se dis-
tribuyen entre los tres departamentos de la Facultad. Algunos de ellos pertenecen
a algiin departamento externo a la Facultad y colaboran impartiendo asignaturas en
alguno de los estudios mencionados.

A continuacién realizamos una breve descripcion de cada uno de los departa-
mentos de la Facultad de Educacién de la UdG:

_ Departamento de Didacticas Especificas, el mas pluridisciplinar de los depar-

tamentos de la Facultad de Educacion, dado que agrupa las siguientes areas de
conocimiento: Didactica de las Artes Visuales, Didactica de las Ciencias
Experimentales, Didactica de las Ciencias Sociales, Didactica de la Expresion
Corporal, Didactica de la Expresion Musical, Didactica de la Lengua y la
Literatura ( Didactica de la Lengua y la Literatura - Catalana, Didactica de la
Lengua y la Literatura - Castellana, Didactica de la Lengua y la Literatura -
Francesa, Didactica de la Lengua y la Literatura - Inglesa) y Didactica de la
Matematica.
Una caracteristica interesante que merece ser destacada de este departa-
mento es la formacién pluridisciplinar del profesorado. Todos los profesores
y profesoras proceden de distintas formaciones de ciencias, humanidades,
lengua, etc. y comparten su especialidad en el campo de la educacion.
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- Departamento de Psicologia, integrado por las siguientes 4reas de conoci-
miento: Area de Psicologia Basica, Area de Psicobiologia, Area de
Metodologia, Area de Psicologia Evolutiva y de la Educacién, Area de
Psicologia Social, Area de Personalidad, Evaluacion y Tratamientos.

- Departamento de Pedagogia, integrado por las siguientes areas de conoci-
miento: Teoria e Historia de la Educacién, Métodos de Investigacion y
Diagnéstico en Educacion, Didactica y Organizacién Escolar.

Estos tres departamentos son propios de la Facultad de Educacién, pero tam-
bién existe profesorado que imparte clase en esta facultad Y que esta vinculado a
departamentos de otras facultades, de modo que se ven implicados los siguientes
departamentos: Departamento de Filologia y Filosofia, Departamento de Geografia,
Historia e Historia del Arte y Departamento de Empresa (de otras facultades).

Metodologia y proceso utilizado
Disefio del instrumento

Un diagnéstico debe ser la radiografia de la realidad ¥ la realidad de la Facultad
de Educacién es compleja. Para poder incorporarla en el diagnostico del grado de
ambientalizacién de los estudios que se imparten en ella, es necesario pensar en un
instrumento que nos permita recoger todas la percepciones posibles de esta reali-
dad, y a su vez, que incorpore todas las relaciones que se crean en el ambito de
estudio, relaciones intracolectivos e intercolectivos (profesorado, alumnado y PAS)
y relaciones que se establecen entre las distintas escalas de trabajo (materia, plan
de estudios y dinamica institucional).

Asi pues, debemos disefar un instrumento que nos permita:

|. Integrar la complejidad de la realidad de esta facultad.

2. Trabajar a distintas escalas.

3. Analizar los estudios de la Facultad de Educacion y Psicologia bajo criterios

de sostenibilidad.

- Integrar la complejidad de la realidad de esta facultad

Como hemos podido observar en el apartado anterior, la Facultad de Educacion
y Psicologia de la Universitat de Girona es un espacio en el que conviven personas
de distintas edades, distintos sexos, con distintas motivaciones y con distintas
expectativas del propio centro. Hay que tener en cuenta que la percepcion de cada
una de estas personas es una tarea compleja, pero consideramos fundamental para
el proceso de diagnastico integrar esta pluralidad.

Para conseguir este objetivo sistematizamos la comunidad universitaria en tres
colectivos (profesorado, alumnado y personal de administracién y servicios (PAS)),
intentando integrar en nuestra investigacion la mayor representacion posible de
cada uno de ellos, dado que cada colectivo incorpora su propia diversidad (depar-
tamentos, estudios...), e implicarlos en un proceso participativo.
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En este caso, la integracion de la complejidad en el diagnéstico depende mas de
la metodologia de aplicacion del instrumento que del instrumento en si.

- Trabajar a distintas escalas

La ambientalizacién curricular es un proceso que puede integrarse en distintas
escalas de trabajo dentro de los estudios superiores. Podemos ambientalizar una
materia, un plan de estudios e incluso se pude ambientalizar la dindmica institucio-
nal de la Facultad o de toda la Universidad.

Es importante integrar el andlisis de estas tres escalas de trabajo en el instru-
mento que disefiamos. A su vez, debemos tener en cuenta las relaciones que se
establecen entre las diferentes escalas de trabajo, puesto que un proceso de
ambientalizacién curricular precisa de coherencia, y no sélo curricular.

Hay que recordar que nuestro objetivo es tener una vision global de la dinami-
ca que se genera en la Facultad de Educacién y Psicologia de la UdG, bajo criterios
de sostenibilidad, y para ello debemos tener presente que no siempre el TODO
corresponde a la suma de las partes. Tener en cuenta las interacciones que se gene-
ran entre las escalas que hemos organizado nos permitira tener una vision mas
completa de la realidad.

— Analizar los estudios de la Facultad de Educacion y Psicologia bajo criterios de
sostenibilidad

Todo lo expuesto hasta este punto contribuye a la realizacién de un diagnosti-
co global de la Facultad, pero para que éste nos permita analizar el estado de la
ambientalizacién curricular en este centro debemos introducir los criterios de sos-
tenibilidad que nos permitan evaluar cémo se introduce la dimension ambiental en
cada uno de los estudios. Para ello, GRECA adapta y aplica el modelo de criterios
disefiado en el primer encuentro de la red ACES, en Hamburgo.

Después de esta reflexién, presentamos el siguiente instrumento para llevar a
cabo el diagnostico del estado de la ambientalizacion curricular de los estudios que
se imparten en la Facultad de Educacion de la Universitat de Girona.

El instrumento presentado nos permite analizar los criterios de sostenibilidad,
disefiados en el primer encuentro de la red ACES, en cada una de las escalas de
trabajo de la Facultad (materia M, plan de estudios PE y dinamica institucional DI).
De este modo alcanzamos dos de los objetivos que nos proponiamos para esta
herramienta de diagnéstico, la vision interescalar e intraescalar y el analisis ambien-
tal de los estudios implicados.

El reto esta en integrar la complejidad de la realidad que estamos estudiando,
para que el diagnéstico sea mas completo. Para este fin debemos incorporar las
percepciones de los distintos colectivos de la comunidad universitaria de esta facul-
tad, y nuestra propuesta se basa en una metodologia participativa.
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CARACTERISTICAS DE UN ESTUDIO AMBIENTALIZADD
|. COMPROMISO PARA EL CAMBIO PE | DI
HACIA LA SOSTENIBILIDAD
I.l. Presencia de contenidos que aborden probleméticas “Sociedad-
Naturaleza”
1.2, Acciones y actividades que se desarrallen o se hayan desarrollado en la
institucion en el ambito de la Sostenibilidad
2. ORDEN DISCIPLINAR: FLEXIBILIDAD y PERMEABILIDAD PE | DI
2.1 Participacién de diferentes profesionales o 4reas de conocimientn
22 Espacios de intercambio de profesionales en la construccion de acciones
disciplinares y no disciplinares
2.3 Proporcién entre obligatoriedad y electividad {propordon entre materias
obligaterias y optativas)
3. CONTEXTUALIZACION PE | DI
( LOCAL-GLOBAL-LOCAL // GLOBAL-LOCAL-GLOBAL)
3.1 Incorporacién de problemiticas locales
3.2 Incorporacion de probleméticas globales
33  Presencia significativa de dreas de otros campos de conocimiento
{incorporar Ia dimensién ambiental, social y ccondmica...)
4. TENER EN CUENTA EL SUJETO EN LA PE | DI
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
4.1 Tipologia y criterios de evaluacion
42 Formas de definicion de los contenidos (si se tiene en cuenta no sélo al
sujeto coma individuo, sino como grupe o ralectivo y su entorno}
43  Metodologlas de ensefianza
44 Partcipacion en la evaluacion docente del curso
4.5 Distribucion de fa carga horaria a lo largo del tiempo
5. CONSIDERAR LOS ASPECTOS COGNITIVOS, PE | DI
AFECTIVOS Y DE ACCION DE LAS PERSONAS
5.1 Apoyo psicolégico, pedagdgica a los estudiantes
52 Apoyo econdmico a los estudiantes
533  Intencionalidad explicitada para trabajar aspectos no concepiuales
exclusivamente
5.4  Valorizacidén de las diversas formas de conocimiento (Valorar, desde el
proyecto de plan de estudios, que todas los materias tienen el misma valor)
5.5  Proposicién de proyectos de accién e intervencion en [a realidad
5.6 Estimulo a los diferentes lenguajes {diferentes farmos de expresion: artistica,
visual...)
5.7 _Reconocimiento de las diferencias y la_pluriculturalidad
6. COHERENCIA Y RECONSTRUCCION PE | DI
ENTRE TEORIA Y PRACTICA
6.1 Identificacion de actitudes individuales y colectivas relacionadas con los
trabajos desarrollados.
6.2 ldentificar cambios producidos en la teoria y en la practica a partir de la
experiencia (a partir de la evaluacién del programa)
6.3 Coherencia entre el discurso y las pricticas desarrolladas (para evaluar,
para funcionar durante el ejercicic docente..) (puede ser el discurso
institucional, &l de una asocigcion de estudianies, de un profesor...)
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7. ORIENTACION PROSPECTIVA M PE | DI
DE ESCENARIOS ALTERNATIVOS
7.1. Promocién de la formacidén de profesionales comprometidos con las
generaciones futuras.
7.2. Udlizacién de opciones tecnoldgicas habituales (méds usuales) y
alternativas.
7.3 Anilisis critico del conocimiento cientificc y tecnolégico (pasado y
presente) que afecta a escenarios futuros.
8. ADECUACION METODOLOGICA ™ PE | DI
8.1 Articulacién entre contenidos y metedologia
8.2 Presencia de estudios de campo
8.3 Se trabaja la metodologia de la resolucion de problemas
B4 Utilizacion de metodologias participativas B B
9. GENERAR ESPACIOS DE REFLEXION M | PE | DI
Y PARTICIPACION DEMOCRATICA
9,1 Practicas de trabajos participativos y colaborativos (prdcticas entendidas
comp actividades en el aula)
9.2 Tipologia de la evaluacién-criterios
93 Formas de construccion del curriculo (si se considera abierto o cerrado,
incluye posibilidades de trabajo de campa, en grupo...)
94 Construccion de registros y documentos (historia del proceso y
reflexién), cémo el profesor implica a los estudiantes
9.5 Metodologias de reflexian y participacion

10. COMPLEJIDAD M PE | DI

10.1. Existencia de materias que recontextualizan la disciplina: historia de la
ciencia, filosofia...

10.2. Interpretacién compleja de la realidad

10.3. Analisis de las causas y efectos de los problemas

10.4. Apertura para la creatividad e imaginacién en [a blsqueda de
interpretaciones y soluciones (positvas, concretas, abstractas) para la
realidad

10,5, Se propone la duda como generador de conocimiento

El instrumento presentado nos permite analizar los criterios de sostenibilidad,
disefiados en el primer encuentro de la red ACES, en cada una de las escalas de
trabajo de la Facultad (materia M, plan de estudios PE y dinamica institucional DI).
De este modo alcanzamos dos de los objetivos que nos proponiamos para esta
herramienta de diagnostico, la visién interescalar e intraescalar y el andlisis ambien-
tal de los estudios implicados.

El reto est4 en integrar la complejidad de la realidad que estamos estudiando,
para que el diagnéstico sea mas completo. Para este fin debemos incorporar las
percepciones de los distintos colectivos de la comunidad universitaria de esta facul-
tad, y nuestra propuesta se basa en una metodologia participativa.

Disefio de la metodologia de aplicacion

Utilizar una metodologia participativa para el diagnéstico no sélo nos permite
incorporar la complejidad de la realidad en el mismo, sino que estamos iniciando
un proceso de construccién del conocimiento que puede ayudar a la transicién de
una visién simple a una visién compleja del propio colectivo, del resto de colecti-
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vos y del entorno de la Facultad. Es decir, utilizar una metodologia participativa nos
permite introducir a los y las participantes en un proceso educativo, en este caso,
de educacion para la sostenibilidad, a fin de sensibilizar y transmitir la importancia
de formar a futuros profesionales criticos, responsables y solidarios con las gene-
raciones presentes y futuras.

Iniciar un proceso participativo en la Facultad de Educacién es todo un reto: por
un lado, en nuestra cultura no existe tradicién participativa, y por otro, la mayor
parte del profesorado no entiende el proceso de ambientalizacién curricular como
una cuestion propia de su 4rea de conocimiento. Tener en cuenta este contexto
supone pensar en un método que no suponga una gran inversion de tiempo para
las personas que queremos implicar, y a su vez, que facilite la recogida de informa-
cion y la interaccion entre los distintos colectivos de la comunidad universitaria.

La propuesta metodologica para realizar el diagnéstico en la Facultad de
Educacién y Psicologia de la UdG se basa en el método EASW (European
Awareness Scenario Workshops). Esta es una metodologia de participacién ciuda-
dana, elaborada a través de distintos programas (Value Il Innovation) desarrollados
por iniciativa de la Direccion General Xl (Telecomunicaciones, Mercado de la
Informacién y Valorizacién de la Investigacion) de la Unién Europea (UE), como ins-
trumento para fomentar la celebracién de debates publicos y crear una relacién
equilibrada entre la sociedad, la tecnologfa y el medio ambiente.

El taller EASW es una reunién organizada de unas treinta personas que perte-
necen a las cuatro categorifas sociales: ciudadanos, técnicos, politicos y represen-
tantes del sector privado. Este conjunto de personas se retinen para intercambiar
opiniones e ideas, discutir visiones de futuro y escenarios prospectivos, identificar
obsticulos al desarrollo sostenible o buscar y priorizar soluciones en la direccion
de la ecologia urbana o de cualquier otro tema de interés para la comunidad local,

En el caso de la UdG, se adapta esta metodologia a la comunidad universitaria
implicando a una representacién de todos los colectivos en la que la hemos siste-
matizado (profesorado, PAS, alumnado) en una reunién de un dia de trabajo (bus-
camos la maxima eficacia con la minima dedicacion): el Seminario de Participacion
en la Facultad de Educacion.

Una vez creado el espacio de discusién hay que tener en cuenta;

i) La organizacién para favorecer la discusion intracolectivos e intercolectivos

de un mismo estudio.

ii) La convocatoria de los colectivos para poder implicar el méximo de percep-

ciones en el diagndstico.

iii) La recogida de informacién debe ser fiel a las discusiones generadas en los

grupos.

~ Organizacién del Seminario de Participacién en la Facultad de Educacién

Con el objetivo de facilitar y agilizar la discusion de los criterios de
Ambientalizacion Curricular, organizamos un programa para la jornada del diagnés-
tico participativo que se celebré el dia |5 de marzo de 2002 en la Facultad de
Educacién y Psicologia de la UdG:
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De9:30a |1
Presentacién del proyecto aprovado en el marco del programa ALFA.
Presentacion de los resultados obtenidos en el trabajo realizado en |a primera
reunion del proyecto ALFA en Hamburgo.
Pausa café
De 11:30 a 14:00
Discusién intracolectivos de un mismo estudio.
Comer
De 15:30 a 17:00
Discusion intercolectivos de un mismo estudio,
De 17:30 a 19:00
PUESTA EN COMUN de las conclusiones de los diferentes estudios.

En una primera parte de la jornada, el objetivo es contextualizar el Seminario
dentro del programa ALFA y presentar el trabajo realizado hasta el momento, para
que los participantes se apropien el proyecto y se impliquen en él.

Una vez situados en el proceso que estamos llevando a cabo, organizamos dos
momentos de trabajo en pequefios grupos. En un primer momento, los pequefios
grupos se forman entre miembros del mismo colectivo y del mismo estudio, para
realizar un primer diagnéstico del estado de la Ambientalizacion Curricular de este
altimo; y en el segundo momento, los pequefios grupos se reestructuran favore-
ciendo la discusién entre miembros de distintos colectivos, pero siempre en el
ambito del mismo estudio. La finalidad de este segundo momento es ofrecer un
espacio donde contrastar las visiones y las necesidades de cada uno de los colecti-
vos en relacién al estudio diagnosticado.

Para finalizar el seminario, la propuesta es realizar una puesta en com(n para
intercambiar opiniones acerca del proceso y de los resultados obtenidos en cada
uno de los estudios. :

El Seminario que proponemos no nos sirve solo para realizar el diagnostico del
estado de la ambientalizacién curricular de los estudios que se imparten en la
Facultad de Educacion y Psicologia, sino que también tiene otras funciones:

|. Dar a conocer el proyecto aprobado en el marco del programa ALFA a los

diferentes colectivos de la comunidad universitaria de la Facultad de Ciencias
de la Educacién de la UdG.

2. Contrastar y validar los componentes que caracterizan un estudio ambienta-

lizado (las 10 caracteristicas disefiadas por la red ACES).

3. Potenciar el trabajo interdisciplinar y entre colectivos de la comunidad uni-

versitaria.

4, Sensibilizar e implicar a los diferentes colectivos de la comunidad universita-

ria en el proceso de orientacion de los estudios superiores hacia la sosteni-
bilidad.

- La convocatoria de los distintos colectivos

Con el objetivo de conseguir una participacion lo mas democratica posible, en
un principio creimos conveniente convocar a todos los colectivos de la comunidad
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universitaria, es decir, profesorado, alumnado, personal de servicios y administra-
¢ion, ex alumnado, equipo de decanato... pues todos desde sus perspectivas pue-
den enriquecer el proceso de ambientalizacién de los estudios superiores.

Pero, una vez analizados los objetivos de este primer seminario participativo,
creimos conveniente convocar sélo a profesorado y alumnado, ya que la discusién
implicaba més directamente a estos dos colectivos.

Para conseguir la maxima representacion de los dos colectivos implicados, se
utilizaron distintas estrategias de convocatoria:

El primer contacto con el profesorado fue a través de los responsables de las
practicas profesionales de cada uno de los estudios implicados, porque eran las per-
sonas con las que podriamos trabajar en un futuro, cuando tuviéramos que inter-
venir en las practicas profesionales. En total contactamos con 84 profesores y pro-
fesoras de los distintos departamentos de esta facultad, de los cuales respondieron
26 (30,95%) de todos los estudios que se imparten en la Facultad de Educacién.

Este primer contacto se realizé a través de un mailing en el que se les presen-
taba el proyecto ACES aprobado en el marco de ALFA y se les invitaba a partici-
par. Todas las personas que respondieron mostrando interés fueron visitadas y
personalmente se les explicé el proyecto con més detalle. Después de estas
pequefas entrevistas, acordamos una fecha que fuera méas o menos adecuada para
todas las personas interesadas y se mandé otra carta a todo el profesorado con una
convocatoria oficial al seminario,

Con respecto a la convocatoria del alumnado, el proceso de convocatoria siguié
otro curso. Los primeros contactos se hicieron a partir de algunas referencias reci-
bidas del profesorado (estudiantes sensibles al tema y posibles candidatos o candi-
datas a implicarse en el proyecto). A partir de estos contactos y de los represen-
tantes estudiantiles, con quienes contactamos por otras vias, llegamos a una canti-
dad mayor de estudiantes informados.

La dltima estrategia utilizada fue la visita a algunas clases de algunas de las pro-
fesoras interesadas, donde presentamos el proyecto e invitamos a participar a los
y las estudiantes.

- La recogida de informacién

Para recoger toda la informacién del diagnéstico, cada grupo de discusion (tanto
los intracolectivos como los intercolectivos) son dinamizados por dos monitores.
Uno tiene la funcién de dinamizar el grupo de modo que asegure la participacion
de todos sus componentes y debe consensuar la informacion que va recogiendo,
confirmandose que lo que queda anotado es fiel a la discusion que se ha generado.
El otro monitor o monitora anota toda la informacién relacionada con la dindmica
del grupo para poder contextualizar comentarios, reflexiones...

El perfil de persona mas adecuado para desempefiar esta funcién es el de un
estudiante de una Facultad distinta al centro piloto, para garantizar la neutralidad
de las anotaciones (una participacién transparente). Con este fin, se organizé el
curso de formacion de libre eleccion Estudios Superiores: Sostenibilidad y
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Participacion, para ofrecer una formacion basica a las personas que cumplirian con
la funcién de monitor o monitora de pequefios grupos de trabajo.

Entre esta formacion debemos destacar el trabajo de discusién de las diez carac-
teristicas y de los criterios disefiados por.la red, y trabajar el instrumento que se
debe utilizar para el diagndstico. En el anexo | se encuentra un breve resumen de
la estructura y dindmica de este curso.

Una de ellas me ofrece su hars de chie
porn prezentar el proyeswm a bosas
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A lo largo de las reuniones de seminario, recogemos la informacion a través de
dos monitoras: la monitora | utilizaba el instrumento disefiado (la matriz) y la
monitora 2 recogia la informaciéon complementaria en forma de acta.

En cada grupo, un miembro de GRECA también recogia informacién con la
matriz. Asi pues, se complementaba la informacién recogida por la monitora | con
la recogida por la persona miembro de GRECA.

Aplicacién del instrumento

El dia 15 de marzo de 2002 se realiza el Seminario de Participacion en la
Facultad de Educacién de la Universitat de Girona. Aunque se habian recibido algu-
nas confirmaciones, hasta el mismo dia no supimos el nimero exacto de personas
que asistieron,

Finalmente, la participacién al seminario no es la esperada, como puede obser-
varse a continuacién.
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Profesorado participante

| profesora de Psicologia

| profesora de Pedagogfa

| profesora de Educacién Social

| profesora de Educacién Infantil

| profesora de Educacién Fisica

6 profesores de Educacién Primaria

»

Grupo de discusion del profesorado

Estudiantes participantes

3 estudiantes de los estudios de
Magisterio de Primaria
| estudiante de Educacién Social

Este hecho nos hace replantear la organizacién del Seminario, de modo que se
constituye un Gnico grupo de profesorado y un unico grupo de alumnado. La deci-
sion viene determinada porque la gran mayoria del profesorado asistente imparte
alguna materia en los estudios de Magisterio y los estudiantes también son mayori-
tariamente de estos estudios. Con esta nueva organizacion, los resultados que se
obtendrin consistiran basicamente en el diagnéstico del estado de la ambientaliza-
cién curricular de los estudios de Magisterio (las cinco especialidades que se impar-
ten en la UdG: Educacion Infantil, Educacién Fisica, Educacién Primaria, Educacion
Musical y Lengua Extranjera), y tenemos que dejar para otra ocasion el diagnéstico
de los estudios de Educacion Social, Pedagogia, Psicopedagogia y Psicologia.

El resto del programa del seminario se cumple, dejando mas tiempo para la dis-
cusion, tanto intracolectivos como intercolectivos, dado que el tiempo destinado a
la puesta en comiin no ser4 utilizado.

a) Resultados del diagnéstico

La informacién recogida en el seminario, estructurada en criterios, se elaboré
posteriormente en forma de resumen por cada una de las caracteristicas, separan-
do la vision del alumnado de la del profesorado. Cada uno de los resimenes nos
permiti6 analizar la informacién, destacando los elementos mas importantes para
cada colectivo, diagnosticados en cada una de las caracteristicas:
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- Resumen y sistematizacion de la informacion recogida

DIAGNOSTICO PROFESORES

DIAGNOSTICO ESTUDIANTES

1. COMFROMISO PARA EL CAMBID PARA LA SOSTENIBILIDAD

EXISTENCEY DE ASIGMATURAS
ESPECIFICAS,

SE TRABAJA EN ALGLIMAS ASIGNATLIRAS
QUE N SOM ESPECIFICAS DEL TEMA.

EXISTEMCIA DE ASIGNATURAS ESPECIFICAS.

OFTATIVIDAD DE LAS ASIGNATURAS ESPECIMNICAS
EN CUESTIONES DE SOSTENIBILIDAD.

SE TRABAJA EN ALGUNAS ASIGNATURAS QUE NG
SO ESPECIFICAS DEL TEMA.

EL TRABAJQ EN ESTE AMEITO DEPENDE DE LA
SEMSIRILIDAD DEL PROFESOR Q PROFESORA.

FALTA DE INFORMACION ACERCA DEL TRABAJO
QUE SE BSTA REALIZANDO EN LA FACULTAD EM
ESTE AMBITO.

2. ORDEN DISCIFLINAR: FLEX]

LIDAD Y PERMEARILIDAD

ESTUDIOS MULTIDISCIPLINARES.

LO5 ESTUDIAMTES DE LA FACULTAD DE
EDUCACION ¥ PSICOLOGIA NO ESCOGEN
ASIGNATURAS DE LIBRE ELECCION DE
OTROS ESTUDIOS DE LA HINIVERSIDAD.

PERCERCION DE MALESTAR EMTRE EL
PROFESORADO ESPECIALISTA Y EL GENERALIST 4.

POCA INTERACCION ENTRE LAS ESPECIALIDADES
DE LOS ESTUDICS DE MAGISTERIO Y CON LOS
ESTUDIDS DE EDUCACICN SDCIAL

PERCEPCION QUE MO EXISTE  TRABAJO
INTERDISCIRLINAR EWNTRE EL PROFESORADO.

OPTATIVIDAD SIMBOLICA PARA LGOS ESTUDIANTES
DE LA ESPECIALIDAD DE PRIMARIA.
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3. CONTEXTUALIZACION (local - global - local 1f

bal - local - global)

LA CONTEXTUALIZACION, TANTO LOCAL
COMO  GLOBAL,  DEPEMDE DE LA
SENSIBILIDAD DEL PROFESOR O PROFESORA

PRESENCIA DE AREAS DE OTROS CAMPOS
DE COMOCIMIENTO,

CONTEXTUALZACION LOCAL TECQRICA,

FALTH CAPACITAR PARA L& ACCION.

L& CONTEXTUALIZACION
FRECUENTE, DEFENDE DE LA
PROFESOR O FROFESORA.

GLOBAL  MNO  ES
SEMSIEILDAD DEL

4. TENER PRESENTE EL SUJETO (LA PERSONA) EN LA CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO

EXISTE UNA DIFEREMNCIA  ENTRE LA
EVALUACION QUE SE HACE Y LA QUE SE
DEBER[A DE HACER.

| LA EVALUATION NO SOLO SE UTILIZA PARA

EVALUAR AL ESTUDIANTE, TAMBIEM SE
EVALUA AL PROFESOR, LA MATERIA..

LA TIPOLOGIA ¥ LOS CRITERIOS DE
EVALUACION DEPENDEN DO CADA
PROFESOR 0 PROFESORA,

NO EXISTE UNA EVALUACION DE LA CAPACIDAD
PARA, EJECER DE MAESTRO O MAESTRA, SOLO SE
EVALUAN LS CONOCIMIENTOS.

MO SE INCEMTIVA AL ESTUDIAMTE A INVESTIGAR.

EM GEMERAL MO EXISTE PARTICIPACION DEL
ALUMNADD EN EL DISENG DEL PROGRAMA DE LAS
MATERIAS. ES EL PROFESCR O PROFESORA QUIEN LO
ESTABLECE,

INCOHERENCIA METCDROLOGICA, EL
PROFESORADC PREDICA LD QUE WO PRACTICA.

LA, CONDENSACION HORARIA NO DEJA ESPACIOS
QUE FAVOREZCAN ENCUENTROS ENTRE EL
ALUMMADO.




5 CONSIDERAR LOS ASPECTOS COGNITIVOS, AFECTIVOS ¥ DE ACCION DE LAS
PERSONAS

SE DESARROLLAN ACCIONES PUNTUALES PERO
FALTA
INFORMACION.

SE ESTIMULAN POCO LAS FORMAS DE EXPRESION
DISTINTAS A LA ESCRITA.

NO SE TRABAJAN TECNICAS DE COMUNICACION,
CUANDO DEBERAN SER COMUNICADORES.

DISGREGACION ENTRE AREAS DE DIFEREMTES
DEFARTAMENTOS DE LA FACULTAD.

INSUFICIENTE  APOYO ECONOMICO A LOS
ESTUDIANTES. DIFICULTAD PARA TRABAJAR Y
ESTUDIAR EN ESTA FACULTAD.

EN EL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS SE ENFOCAN
TRES AMRITOS DE TRABA|JO: CONCEPTOS,
PROCEDIMIENTOS Y ACTITUDES.

MO SE CONOCE LA APLICACION REAL DE LOS
TRES AMBITOS DE TRABAJO EN LOS ESTUDQOS DE
LA FACULTAD.

LAS  ASIGMATURAS OFTATIVAS SON  MAS
FLEXIBLES QUE LAS TROMCALES ¥

OBLIGATORIAS. .
INTERVENCION EN LA REALIDAD A PARTIR DEL
PRACTICUM.

FALTA  TIEMPO  PARA PODER  APLICAR
PROPUESTAS DE ACCION DESARROLLADAS EN
ALGUNAS ASIGMATURAS.

SE POTEMCIA EL USO DE DISTINTOS LENGUAJES.
SOBRE TODO ORAL Y ESCRITO.

DEPENDE DEL PROFESOR O PROFESORA LA
ATENCION A LA DIVERSIDAD EN EL AULA.

4 COHERENCIA Y RECONSTRUCCION ENTRE TEQRIA Y PRACTICA

MUCHAS VECES LOS PROFESORES CREEM
QUE LOS ESTUDIANTES HAN ENTENDIDO
LOS CONCEPTOS, PERQ CON LA PFRACTICA
SE DAN CUENTA DE QUE MO ES ASL

IMCOHERENCIA ENTRE TEQRIA ¥ PRACTICA (a nivel
de ssignatira ¥ a nivel institucianal),

PRESENCIA DE  PROFESORADO  QUE ESTA
TRABAJAMDD COMO MAESTRO O MAESTRA.

265




266

7. ORIENTACION PROSPECTIVA DE ESCENARIOS ALTERMATIVDS

FORMACION PROFESIONALES
COMPROMETIDOS oM LAS
GENERACIONES FUTURAS, IMPLICITA EN EL
PLAMN DE ESTUDIOS,

DE

(que respeten las futuras EEneraciones)

EN GEMERAL NO SE CUESTIONA LA CIENCIA,

S CONFUNDIO EL JTERMING JECNOLOCIAS
ALTERNATIVAS POR NUEVAS TEENOLOGIAS,

VACID EN EL ANALSEE CRITICO DEL
CONQCIMENTO CIENTIFCO ¥
TECNOLOGICO  QUE  AFECTA A
ESCENARIOS FUTURODS,

FALTAN COMOCIMIENTOS HIETORICOS Y
DE OTRAS REALIDADES.

FALTA POSICIONAMIENTO PERSONAL FOR
PARTE DEL ALUMMNADO.

ADECUACION METODOLOGICA

LA ARTICULACION ENTRE CONTEMIDOS Y
METODOLOGIA  DIPFCNDE DO Las
CIRCUNSTANCIAS EN 1AS QUE HAY QUE
TRABAJAR

A MIVEL DE MATERIA SE REALIZAN ESTUDIOS OE
CASO, TEORICOS,

SE INTERVIENE
FRACTICUM,

EM LA REALIDAD COMN EL

FARTICIPATIVOS Y COLARBORATIVGS,

SE FOMEMNTA LA ELABORACION DE REGISTROS

© DOCUMENTOS DE TRABAJO.

NO  SE  UTLIZA LA ELABORACION DE
REGISTROS A DOCUMENTOS COMO |
HERRAMIENTA DE REFLEXION SOBRE UNO
MisMO.,

FALTAN MECANISMOS DE REFLEXION,

LOS ESTUDIANTES TIENEN DIFICULTAD EN |
ORGANIZAR CL PENSAMIENTC,

2. GENERAR ESPACIOS DE REFLEXION Y PARTICIPACION DEMOCRATICA
NO EXISTEN ESPACIOS FiSICOS QUE FAVOREZCAN
| SN HABITUALES LOs TRABAJOS LA INTERACCION ENTRE LOS ESTUDRIANTES, EM LA

FACULTAD BN EMILE GRAHIT.

NO SE IMPULSA LA VIDA UNIVERSITARIA M1 LA
CREATIVIDAD EN LA FACULTAD.




EXISTEM ALGUNAS ASIGNATURAS QUE
RECONTEXTUALIZAN LOS ESTUDIOS DE
MAGISTERIO.

FL COMNCEPTO DE COMPLEIDADR SE
TRABAJA, PERC FALTA LA
EJEMPLIFICACION EN PROBLEFIAS REALES.

| SE VA A CREAR AFIRMACIONES, NO A
PROPOBMER DUDAS.

. FALTAM HERRAMIEMTAS PARA INTERVEMIR
EN LA REALIDAD COMPLE[A,

10. COMPLEJIDAD (la realidad es compleja // paradigma da la complejidad
| pensamiento complejo)

CMSTE WM& MATERIA  ESPECIFICA  PARA

CONTEXTUALIZAR EM LA HISTORIA.

NCQ SE CONTEXTUALIZAN LDS ESTURIOS DE
MAGISTERIC EM EL MOMENTO ACTUAL

SE TRANSMITE LA COMPLE[IDAD BN LA REALIDAD A
NIVEL TEQRICO.

MO SE DAN HERRAMIENTAS PARA INTERVEMIR EN LA
REALIDAD COMPLEJA.

SE TRAMSMITEM AFIRMACIONES. ES DIFICIL PONER
EN DUDA CRITERIOS ESTABLECIDOS

El trabajo posterior a esta sistematizacion consiste en organizar los elementos
destacados en potencialidades y debilidades, integrando las visiones de los dos
colectivos y facilitando la elaboracién de propuestas de intervencioén.

A continuacién presentamos los resultados obtenidos de esta organizacion de
la informacion en potencialidades y debilidades, seguido de unas orientaciones para
seguir trabajando en el proceso de Ambientalizacién Curricular de los estudios de

Magisterio.

El texto que aparece en negrita son los puntos en los que coincide la opinion

del profesorado con la del alumnado.

Queremos enfatizar el hecho de que los resultados obtenidos surgen de los

problemas, necesidades y motivaciones inmediatas de las personas implicadas.

_ Potencialidades y debilidades de los estudios de Magisterio de la UdG

Profesorado y alumnado - Profesorado - Alumnado

1, COMPROMISO PARA EL CAMBIO PARA LA SOSTENIBILIDAD

POTENCIALIDADES

DEBILIDADES

temdtica.

. En algunas asignaturas no
introducen aspectos de sostenibilidad.

° Existencia de asignaturas especificas en esta | =

especificas

Muchos estudiantes no pasan por la asig
« tal, consumo ¥ salud porque s

se | + Eltrabajo en este dmbito depende de la sensibilidad del

P ar o profesora

s Falen de Informacion sobre posibles proyectas y
teabajos orfentados a sostenibilidad que sa estén
realizande en la Faculad,
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2, ORDEN DISCIPLINAR: FLEXIBILIDAD Y PERMEABILIDAD

: POTENCIALIDADES DEBILIDADES
¢ Los estudios de Magisterio se consideran estudios | »  Los estudiantes no escogen asignaturas o cursos de libre
multidisciplinares. eleccion de otros estudios.
+ Existencia del pricticum como espacio de trabajo | Optarvidad simbélica. Todas fas cialidedes pue
interdisciplinar entre el profesorado. 3 ¥ aterias oprat 3 esp dad de Primaria,
d tudianees de Primaria sélo pusdan escoger
oprativas de su es al .
= Poco intercambio entra las cinco especialidades de los
estugios de Magisterio, y entre los estudios de
Magiscerio y los d cion 1l
¢ Los estudios de Magisterio no son interdisciptinar
= Percepoion ¢ problemas  epire el profesorado
o “especialis el profesorade “mas seneralista’. .
3. CONTEXTUALIZACION

(local - global - local / global -

local - global)

POTENCIALIDADES DEBILIDADES .
" Existe contestualizcion local de los astudios, *  la contexwualizacion local es mérica, faln capacitacion
° Existen 4reas de distintos campos de trabajo. para fa aceian
» Poca contextualizacién global, falta de
experiencias en otras realidades. Depende de la
e sensibilizacién del profesorado.
| 4. TENER PRESENTE LA PERSONA EN LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
-~ POTENCIALIDADES DEBILIDADES
©  Diferencia entre fa evaluacion real y la que sa deberia de
hacer,
* La tipologia y los criterios de evaluacion dependen del
profesor o profesora,
& Noseincentiva af sstudianta a investlgar,
® La evaliacion no sélo se utliza para evaluar al | . partcipacion del alumnado en el diceho del
estudiante, también se evalia al profesor o profesora, programa de las materias (el programa de cado materia
la materia.. ablecide por el profesor o profesora desde &l
clase).
a de  ensefa incoherantes  (doses
mugisireles para predicar k partie ).
¢ Falta de espacios entre horarios para  faveracer
ERCUENLros entr
N

conacimient al




5 CONSIDERAR LOS ASPECTOS COGNITIVOS, AFECTIVOS Y DE ACCION DE LAS PERSONAS

POTENCIALIDADES

DEBILIDADES

Se potencia el uso de distintos lenguajes (sobre toda oral
y escrito)

Se desarrollan acciones puntuales de apoye psicolégico y
pedagégico a los estudiantes.

En el nuevo plan de estudios se enfocan tres dmbitos de
trabajo: conceptual, procedimental y actitudinal.

Se interviene en la realidad a través del trabajo que so
realiza en el pricticum.

La competencia de becas pasa del Estade a las
comunidades auténomas,

Se ha Initiado la posibilidad de realizar el practicum en
paises en vias de desarrollo.

-

Se estimulan poca las formas de expresion distinmas ala
escrita.

Falta informacién sobre las acciones de apoyo
psicolégico y pedagégico que se realizan en la
FCE.

Insuficiente apoyo econémico e incompatibilidad
para trabajar y estudiar.

Depende del profesor la atencién a la diversidad
en el aula.

No se conoce la aplicacién real de los tras dmbitos de
trabajo: conceptual, procedimental y actitudinal.

Pardida de valor de las asignaturas optativas parque
acostumbran a ser mis flexibles que las obligatorias y
troncales.

A nivel de materias se hacen propuestas de accién, pere
falea tiempo para intervenir en la realidad.

Fahn de tienicas de comunicacion cuande deberin ser
camunicadores.

Disgregacion entre areas de distintos departamentos.

No existen referentes comunes entre materfas para
valorar los aspectos conceptuales, actitudinales y de
accion,

. COHERENCIA Y RECONSTRUCCION ENTRE TEORIA Y PRACTICA

POTENCIALIDADES

DEBILIDADES

Presencia de profesoradn que ejerce do macstro o
maestra y con su experlencia da una aproximadion a la
realidad,

Incoherencia entre lo que se predica y lo que se practica,
a nivel institucional y 2 nivel de materia. En el primer
caso se habla de una universidad pablica a la que puede
accader toda & mundo, pero & incompacble trabajar y
estadiar, y este condici el ncceso; y en el segundo
caso, se imparten dases magistrales en las que se pradica

la importncia da la participacion, pere no so practica.

7. ORIENTACION PROSPECTIVA DE ESCENARIOS ALTERNATIVOS (que respeten las futuras
generaciones)

POTENCIALIDADES

DEBILIDADES

La formacién de profesionales comprometidos con las
futuras generaciones es implicita en todo el pln de
estudios.

La ciencia no se cuestiona, en general.

Falta conocimiento historico y de otras realidades para
poder hablar de futuros posibles.

Falea posicionamiento personal por parte del alumnado.
Vaclo importante en el andlisis critico del conocimiento
cientifico y tecnolbgico que afecta a escenarios futuros.
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- 8. ADECUACIGN METODOLOGICA B
POTENCIALIDADES DEBILIDADES

| ¢ La articulacién entre contenidos y metodologla depende
o Anivel de mace mucho del nimero de estudiantes, de las condiciones del
aula, de los materiales con los que se trabaje (o de los
que se disponga),..

= Cen el practicum erviens en b ra

[ 9 GENERAR ESPACIOS D FLEXION Y PARTICIPACION DEMOCRATICA |
- POTENCIALIDADES | DEBILIDADES o
®  Se construyen registras y documentos a nivel de | ® No se fomen l reflexion sobre In evolucion de
materia, | uno mismo entre los estudiantes, a través de

registros, como el diario persanat.
*  Faltan mecanismos de reflexion,
e Los estudiantes tienen dificultad en organizar el
pensamiento.

|

{
e Falta un proceso de formacion para que los alumnos !
i
H
H
| » e
|
i
1
i

valoren el trabajo de sus companieros.

existen espacios fisicos que favarezean fa

sitaria i o ereatividad

10. COMPLEJIDAD
(La realidad os compleja /f Paradigma de Ia complejidad /f Pensamiento complejo)

POTENCIALIDADES DEBILIDADES
* Existe una contextualizacién de los estudios, ¢ Mo existe contextualizacién actual.
histéricamente, ¢ Falta aplicacién real del concepto. Faltan
* El concepto de complejidad estd interiorizado en herramientas para la intervencién,
los estudios de Magisterio a nivel teérico. @ Secrean afirmaciones y no dudas por comadidad.
*  Se ransmiten afirmacionas y es dificil poner en duda
los critarios establacidos.
* Dificultad en cambiar la percepeién social del
positivismo de fa ciencia,

Propuesta de lineas de accién para el futuro

En relacién con los resultados del diagnéstico de cada una de las diez carac-
teristicas analizadas, se proponen para cada caracteristica diversas acciones que se
clasifican a nivel de dindmica institucional, planes de estudios y materia. El nivel de
intervencion de cada propuesta se indica con las iniciales correspondientes: DI, PE
y M al término de su descripcién.

Las propuestas de actuacién relacionadas con cada caracteristica son las siguien-
tes:

I) Asumir el compromiso para el cambio para la sostenibilidad
= Asumir un compromiso politico para tener un proyecto de centro cohe-
rente. (DI)
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— Trabajar para incorporar asignaturas especificas en la tematica de la
Sostenibilidad en todas las especialidades de los estudios de Magisterio, que
obtengan el maximo grado de obligatoriedad posible para que todos los
estudiantes puedan incorporar esta vision durante su formacion como
maestros. (PE)

— Buscar estrategias para incrementar el nimero de asignaturas que incor-
poran la Sostenibilidad en su 4mbito de trabajo. (DI)

2) Permeabilizar y flexibilizar las disciplinas

— Crear espacios multidisciplinares, por encima de las divergencias entre el
profesorado, a nivel de plan de estudios o a nivel institucional, con la fun-
cién de disefiar y desarrollar proyectos interdisciplinares (para profesora-
do y para alumnado). (DI)

— Aprovechar el practicum, un espacio de trabajo interdisciplinar entre el
profesorado, para fomentar el trabajo entre los estudiantes de las distintas
especialidades. (PE)

— la incorporacién de nuevas 4reas de conocimiento en el curriculo de los
estudiantes, a través de las asignaturas optativas y de libre eleccion. (PE)

3) Contextualizar los estudios de Magisterio
— Crear espacios de trabajo entre el profesorado para buscar metodologias
y estrategias para capacitar al alumnado para la accion. (PE) y (DI1)
~ Incorporar experiencias de otras realidades en las materias de los estudios
de Magisterio. (PE)

4) Tener presente a la persona en la construcccién del conocimiento
- Fomentar el uso de la metodologia triaxial: investigacion - reflexion - tra-
bajo colaborativo. (PE) y (M) (Junyent, 2002)
- Buscar propuestas creativas para realizar evaluaciones coherentes con la
tarea que deberan desarrollar como maestros o maestras. (PE)
— Incorporar en los planes de estudio metodologias participativas, reflexivas
y de accién. (PE)

5) Considerar los aspectos cognitivos, afectivos y de accidn de las personas
— Fomentar la difusién de proyectos y experiencias que se estan llevando a
cabo en los distintos campos de trabajo de la Facultad. (DI)
— Realizar un estudio de la aplicacion real de los tres ambitos de trabajo: pro-
cedimientos, conceptos y actitudes, y fomentar su aplicacion real. (PE)
— Trabajar el campo de la comunicacién, para mejorar la atencion a la diver-
sidad en el aula, tanto por parte del profesorado universitario hacia sus
estudiantes, como de los futuros maestros y maestras hacia sus alumnos.

(M)
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6) Fomentar la coherencia y la reconstruccién entre teorfa y practica
- Seglin la informacién recogida en esta caracteristica, no es posible ofrecer
una orientacion genérica para acciones que deberan llevarse a cabo en el
contexto muy concreto de una materia. (M)

7) Ofrecer una orientacién prospectiva de escenarios alternativos
~ Crear espacios de discusién (implicando a profesorado, alumnado y maes-
tros y maestras) sobre ";Adénde vamos!" y ";Adénde queremos ir?". (DI)
— Fomentar la visién critica de la realidad entre el alumnado. (M)

8) Adecuar la metodologia
- Ofrecer la posibilidad de intervenir en proyectos que se desarrollan en la
realidad. (PE)
- Crear equipos de profesorado y alumnado para trabajar en proyectos sur-
gidos de una demanda socicambiental. (PE)

?) Generar espacios de reflexion y participacion democratica

- Potenciar la vida universitaria a través de la adecuacién de espacios. (DI)

- Impulsar estrategias de reflexién y participacién a nivel de facultad (profe-
sorado, PAS, estudiantes...). (DI)

— Incorporar espacios de reflexién en las asignaturas, utilizando distintas
metodologias (debates, construccién de registros y documentos, juegos de
rol...). (M)

~ Involucrar a los estudiantes en el disefio del programa de materias, en las
evaluaciones... (D)

10) Incorporar la complejidad

— Crear espacios de discusién acerca de la contextualizacion actual de los
estudios de Magisterio implicando a estudiantes, profesorado y maestros
en ejercicio. (DI)

- Fomentar el estudio de casos, para ofrecer la posibilidad a los estudiantes
de entrar en contacto con distintas herramientas y estrategias de interven-
cion. (M)

— Utilizar la duda en el aula, para motivar al estudiante a investigar. (M)

Valoracién del proceso y del instrumento
Un proceso de estas caracteristicas es lento y requiere de un esfuerzo, por lo
cual valoramos positivamente el hecho de haber creado un precedente en la

Universitat de Girona, ofreciendo un espacio de intercambio entre disciplinas y
colectivos de la comunidad universitaria de la Facultad de Educacion y Psicologia.

272



Aun asi, el esfuerzo puesto en la convocatoria no tuvo los resultados previstos
y la participacién de la comunidad universitaria no fue la esperada. Es necesario
pensar en incentivos y nuevas estrategias para motivar a todos los colectivos a
implicarse en el proceso.

Como se demuestra en el curso "Estudios Superiores: Sostenibilidad y
Participacion”, un eficiente incentivo para los estudiantes son los créditos. El gran
reto se presenta ante el profesorado, y mas aln cuando es este colectivo el que
més puede aportar al proceso de ambientalizacién curricular.

Si observamos los resultados nos daremos cuenta de que algunas caracteristi-
cas fueron poco discutidas. Este hecho no se debe a la falta de argumentos, sino a
la falta de tiempo.

Nuestro objetivo es buscar la maxima eficacia en el minimo tiempo de dedica-
cién, por lo cual nuestra propuesta de mejora no consiste en dedicar mas tiempo
a la discusién, sino en modificar el instrumento de modo que nos ofrezca la posi-
bilidad de agilizarla.

La eficacia de la discusién podria verse mejorada si sistematizamos la informa-
cién en potencialidades y debilidades en el momento de la discusion, y no poste-
riormente a ella, como hemos hecho en este caso. Esta reestructuracién no sélo
reduce el tiempo de trabajo posterior al encuentro, sino que tambien agiliza la dis-
cusién focalizandola en buscar amenazas y potencialidades, evitando de este modo
que las discusiones se dispersen.

Consideramos importante mantener el trabajo en las tres escalas, pero eéstas
también deben sufrir algunos cambios. La mayor informacién recogida se concen-
tra en la escala de Plan de Estudios, dejando la escala de Materia con informacion
poco significativa. Esto nos hace replantear la estructura del instrumento y la estra-
tegia utilizada para aplicarlo.

Nuestra nueva propuesta trataria las escalas de la siguiente forma:

~ En el caso de la escala de Materia, es interesante que sea el profesor quien

reflexione a nivel individual sobre cada uno de los criterios en las materias que
imparte, y que pueda tener un espacio de intercambio de opiniones, proble-
mas, propuestas... con el resto de profesorado. Este espacio, por ejemplo,
podria ser un foro virtual.

— En la escala de Plan de Estudios, la informacién recogida es bastante significa-

tiva, aunque, como hemos dicho anteriormente, en alglin caso es insuficiente.
Aun asi la estrategia utilizada para trabajar esta escala pensamos que es
correcta, aunque siempre puede incorporarse algin nuevo colectivo; en este
caso quizas incorporarfamos una representacion de ex alumnos y ex alumnas.

— Por altimo, la escala de Dinamica Institucional precisa de la incorporacién de

otros colectivos implicados, como el personal de administracion y servicios, y
de la representacién del equipo de decanato. En esta dltima escala también es
preciso repensar los criterios de diagndstico para incorporar aspectos de ges-
tién, lo cual, segin el modelo utilizado, en algunas caracteristicas es compli-
cado.
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Nota

* Han participado en el diagnéstico de la ambientalizacion de los estudios de
Magisterio las siguientes personas:

- Profesores: Josep Callis, Lluis del Carmen, Rita Ferrer, Anna Maria Geli, Maria
Eugénia Gras, Roser Guell, Eulalia Guiu, Mercé Junyent, Rosa Maria Medir,
Ignasi Pélach, Rosa Maria Picamal

- Estudiantes: Jordi Barti, Marta Gabarda, David de la Higuera,

También han colaborado en el curso de formacién de monitores Marta Coll y
Lidia Ochoa. f
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MODELLI DI VALUTAZIONE DELLA CONOSCENZA
DEL PARADIGMA DELLA COMPLESSITA AMBIENTALE.
UNIVERSITA DEGLI STUDIO DEL SANNIO (ITALIA)

Eugenia Aloj, Giuseppina Vernillo

Premessa

Punto di partenza di ogni possibile azione diretta di Educazione Ambientale &
sicuramente quello di diffondere una maggiore sensibilitd sui temi ambientali. (Aloj
1999)

In tale ottica & stata presentata |'attivita della Cattedra di Ecologia dell'Universita
degli Studi del Sannio nell'incontro ACES dello scorso febbraio in Brasile una inda-
gine che riguardava un campione significativo di studenti di due differenti fasce di
etd; uno riguardante studenti universitari (19- 24 anni) e uno riguardante studen-
ti medi (11 -18 anni).

Il campione universitario ha riguardato le Universita del Sannio di Benevento e
Istituto Universitario Suor Orsola Benincasa di Napoli , mentre le due scuole
prese a confronto sono state Ilstituto tecnico Commerciale e per Geometri
“Marzio Carafa” di Cerreto Sannita (Bn) e I'lstituto professionale di stato “Marco
Polo” di Benevento.

Gli argomenti oggetto del test hanno riguardato temi legati alla valutazione della
sensibilita ambientale e le conclusioni del test hanno costituito un dato di partenza
per ogni possibile azione diretta in tema di Educazione Ambientale. (allegato |)

A seguito dell'incontro svolto in Brasile nell’'Universitd Federal de Séo Carlos (
22 febbraio - 0l marzo 2003) & stato stabilito da tutti i partecipanti al proget-
to ACES che il processo di ambientalizzazione nelle Universitd, dovesse sviluppar-
si in una successione di paradigmi dottrinari rappresentati, secondo uno schema cir-
colare proposto dalla UAB, in un percorso ben delineato che analizza il processo
secondo le seguenti fasi operative sintetizzate nei seguenti punti:

— Sensibilizzazione ambientale (attraverso i su indicati test);

— Un processo formativo attraverso le azioni dirette di Educazione Ambientale;

- Un Analisi del processo e una valutazione dei risultati raggiunti;

Secondo questo schema, la Cattedra di Ecologia dell'Universita del Sannio ha
ritenuto significativo ed essenziale tappa del processo di ambientalizzazione la
conoscenza ed acquisizione del paradigma della complessita ambientale alla cono-
scenza, che poteva essere raggiunta attraverso tre modelli concettuali:

— acquisizione di modelli di educazione ai consumi

— conoscenza del paesaggio rurale

- conoscenza delle reti ecologiche
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La Cattedra di Ecologia dell’Universitd del Sannio ha pertanto costituito a sua
volta una rete Universita e Istituti scolastici ed ha proceduto a proporre nelle varie
sedi questionari specifici per la valutazione dei suddetti target conoscitivi.

Motivazioni culturali del modello di valutazione

Tali questionari nella fase preparatoria sono stati inviati ai colleghi
dell'Universitd facenti parte della rete ACES nella seconda pubblicazione della
Rete, realizzatasi, in seguito agli incontri avutisi in Argentina nella Universitd di
Mendoza e S. Louis ( 23 - 28 settembre 2002 )

La definizione dei criteri su cui si & basato questo monitoraggio sperimentale
per individuare i livelli di conoscenza del concetto di complessita ambientale, tra gli
studenti delle Universitd e delle Scuole presenti nella rete campana di istituti di
istruzione superiore collegati alla Cattedra di Ecologia dell’Universita del Sannio, &
dunque il risultato di un processo analitico che vuole essenzialmente individuare e
facilitare le prospettive dell'apprendimento dei paradigmi della sostenibilita ambien-
tale, attraverso I'acquisizione del concetto di complessita ambientale.

Apprendere le diverse articolazioni e prospettive della dinamica ambientale &
stato, infatti, I'obiettivo finale di questa prima fase del processo di ambientalizza-
zione curriculare collegata ad una serie di interventi didattici tesi ad ampliare I'of-
ferta didattica su alcuni paradigmi del concetto di complessita ambientale. La pos-
sibilita offerta agli studenti di dare varie risposte alla domande presenti nei que-
stionari distribuiti ha assicurato la liberta si scelta nelle risposte degli intervistati ed
ha costituito uno strumento pedagogico che & andato ad arricchire di contenuti
didattici i criteri su cui si & basato il monitoraggio stesso.

| criteri su cui si & basata I'indagine sono stati collegati a questi seguenti inter-
rogativi:

- Perché?

— Quando!?

- Come!

— Che cosa?

Chiedere indirettamente il “perché” di determinate scelte che possono indurre
determinate risposte, ha assunto un valore formativo perché ha spinto i soggetti
ad una riflessione sul problema specifico ed ha dato la possibilita di misurare anche
il coinvolgimento personale del soggetto nella conoscenza del problema in que-
stione. Questo aspetto permettera in futuro, inoltre, una ulteriore valutazione nel
rivedere e riconsiderare la crescita culturale dei soggetti al termine del progetto
culturale di ambientalizzazione, riproponendo le indagini in questione al termine
del Progetto ACES.

La dimensione temporale prevista dalle domande che contenevano in essere il
termine “quando” ha dato la possibilita di stimare in termini qualitativi la verosimi-
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glianza del coinvolgimento del soggetto in termine di corresponsabilita al problema
posto e la necessita di individuare interventi pedagogici e didattici per raggiungere
gli obiettivi culturali e il cambiamento dello stile di vita. La richiesta di definizione
dei modelli di comportamento necessari per la modifica dello stile di vita in funzio-
ne della crescita personale in termini di cultura d'ambiente, & stata invece inserita
nella definizione di “che cosa fare” per raggiungere gli obiettivi del progetto, “su
come farlo” e “perché farlo” .

Indirettamente la impostazione delle domande dei questionari & stata , infatti,
tesa ad una duplice valutazione, valutazione delimpegno dei singoli soggetti per
raggiungere ['obiettivo di un percorso personale di crescita nella cultura d’ambien-
te ed una valutazione dei risultati globali gia raggiunti nella sede scolastica in cui si
& effettuato |li monitoraggio.

Il controllo della capacita dei singoli soggetti a contribuire al processo di
ambientalizzazione & avvenuto valutando I'impatto della attivita — didattica sui com-
portamenti degli studenti, ma anche del corpo docente e soprattutto sui modelli di
gestione degli istituti per quanto riguarda soprattutto i sistemi di management che
se anche iniziali ed approssimativi sono stati inseriti per " attuazione delle tecni-
che del bilancio ambientale.

In tal modo si sono coinvolti attori diversi nel processo di cambiamento che
avra inizio nella modifica dei modelli didattici ma, tale coinvolgimento si dovra
estendere a varie componenti sia della comunita educante sia alle diverse com-
ponenti sociali, costituendo il vero obiettivo finale della educazione ambientale .

Strumenti per la valutazione delle attitudini comportamentali degli studenti
saranno la attivazione di problems- solving basata sull'apprendimento delle diverse
metodologie utilizzate per acquisire la capacita di comprensione delle diversita dei
modelli di comportamento attivati dai singoli e la attuazione di strumenti di facili-
tazione per incrementare modelli di apprendimento diversi che facilitino I'acquisi-
zione dei principi dello sviluppo sostenibile .

Questo modello di ambientalizzazione curriculare degli studi superiori pud dun-
que realizzarsi soltanto con forme di apprendimento attivo che preveda un diretto
coinvolgimento dei diversi soggetti che devono, attraverso uno studio interdiscipli-
nare e multidisciplinare, esplorare i diversi aspetti della dinamica ambientale ed
appropriarsi dei contenuti dottrinari e metodologici .

| tempi di approfondimento saranno di fatto lunghi e soltanto la cooperazione
tra i diversi soggetti ( insegnanti, studenti e tutta la comunit educante ) puo far si
che si abbiano a breve e a lungo termine effetti reali e concreti sulla dinamica socio
— economica della attivitd umana sull’'ambiente.

Lo stile di vita che andranno ad acquisire i soggetti in funzione del processo di
ambientalizzazione dovra essere dunque il risultato della conquista di determinati
valori e le azioni comportamentali dovranno essere il risultato del cambiamento in
positivo. '
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Infatti il raggiungimento da parte della comunita educante di un target di soste-
nibilita deve essere il risultato di un processo rinnovabile, continuo e rigenerativo
che aiuti a creare un mondo nuovo in cui predominino I'equita, la coscienza di iden-
tita perduta, nonché l'interconnessione tra tutti i processi biologici. La convinzione
della necessita di diversi approcci intelligenti e critici per risolvere problemi diver-
si in continua evoluzione, sia in ambito locale che globale sara dunque il risultato di
questo processo.

In conclusione un sistema di controllo, attraverso il monitoraggio, delle capacita
di apprendimento delle nozioni basilari della dinamica ambientale & stato I'elemen-
to essenziale per raggiungere I'obiettivo di crescita culturale e comportamentale
dei soggetti, stato che non ¢ possibile raggiungere tale obiettivo in mancanza di pre-
cise strategie di valutazione di strumenti di comportamento, e di valutazione di
azioni pragmatiche .

La realizzazione di un processo di ambientalizzazione costituisce dunque un
valore aggiunto nella strategia educativa degli studi superiori il cui fine deve essere
la trasmissione di nuovi modelli comportamentali dei cittadini, futura classe diri-
gente del paese.

Questo valore aggiunto & soprattutto legato al ruolo che i singoli soggetti
potranno avere quali disseminatori e promotori di nuove strategie di comporta-
mento in funzione della tutela ambientale, attivando elementi di buona politica e
promuovendo idee e modelli di comportamento necessari per I'affermazione dello
sviluppo sostenibile.

Sulla base di questi elementi e sulla risultanza del monitoraggio sara infatti pos-
sibile valutare il livello di conoscenza del concetto di complessita ambientale negli
istituti, ma soprattutto il livello di partecipazione responsabile dei soggetti alla pro-
blematiche socio ambientali. Ulteriore approfondimento in tale percorso cognitivo
sara possibile attraverso ulteriori azioni didattiche del processo di ambientalizza-
zione curriculare grazie alla preparazione di materiale multimediali, opuscoli didat-
tici, testi monografici, confronto tra gruppi di lavoro ecc. Tale aspetto dara inoltre
la possibilita di fornire agli istituti coinvolti (sedi Universitarie, o scolastiche) la valu-
tazione della dimensione dei criteri di qualita ambientale raggiunti nei modelli com-
portamentali e nello stile di vita dei soggetti coinvolti nel processo di ambientaliz-
zazione. La valutazione di livelli di conoscenza dei problemi ambientali ed il grado
di coinvolgimento etico ¢& stato infatti il risultato dei seguenti diversi fattori:

— acquisizione degli strumenti per lo sviluppo di logiche risultanti da un percor-
so culturale affrontato criticamente;
utilizzazione di un approccio trasversale e sistemico ai veri problemi;
analisi e capacita di osservazione e risoluzione critica dei problemi;

- sviluppo di coscienza e corresponsabilita ambientale;
capacita di programmazione e individualizzazione di problemi per assicurare
una migliore qualita ambientale
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_ controllo dei singoli comportamenti che abbia incoraggiato la riflessione per-
sonale sul proprio stile di vita e sulle capacita personali di cambiamento, e
sulle capacita di individuazione delle modificazioni ambientali che il territorio
subisce in funzione alterazioni dei comportamenti dei singoli, cosi come della
collettivita.

Ulteriori strumenti per valutare la conoscenza delle problematiche ambientali
da parte degli studenti ed il grado di coinvolgimento personale nella etica ambien-
tale saranno attivati nella fase conclusiva del progetto ACES negli istituti della rete,
grazie alla realizzazione di meeting e report delle attivitd pratiche, messe in essere
negli istituti, ed infine distribuzione e compilazione di nuovo dei questionari per evi-
denziare I'eventuale progresso delle conoscenze. In tal modo si valuteranno anche
le personali specifiche attitudini al cambiamento in funzione della ambientalizzazio-
ne.

L’analisi del comportamento ambientale, il confronto con modelli di economia
sostenibile e con stili di vita ambientalmente compatibili, la necessita di una nuova
partecipazione cosciente al dibattito ambientale, la presenza e I'incremento di ini-
ziative personali per superare le difficolta ambientali ed infine il recupero del senso
di responsabilita sociale hanno costituito e costituiscono il volano per la promo-
zione di iniziative tese all'affermazione del nuovo modello economico di sviluppo
sostenibile in funzione del raggiungimento di migliori standard di qualita di vita.

Metodologia

Il campione @ costituito per I'indagine nella sede universitaria di 200 studenti di
entrambi i sessi di etd compresa tra i 19 e 24 anni di estrazione cittadina e provin-
ciale .

Per quanto riguarda l'indagine nelle sedi scolastiche dislocate nella provincia di
Benevento il campione & costituito da 500 ragazzi di ambo i sessi di etd compresa
tra |l e 19 anni.

Il questionario ha voluto esplorare lo stato attuale in funzione del processo in
corso di ambientalizzazione dei singoli individui, mettendo in luce i diversi aspetti:
dall’ Educazione ai consumi ,alle reti ecologiche ed infine il paesaggio .

Le domande inerenti all’educazione ai consumi hanno messo in evidenza diver-
se caratteristiche: la percezione dei luogo di studio, la dimensione delle aule, la
qualitd dell'acqua, I'energia, il riscaldamento e raccolta differenziata segnalandone
anche gli eventuali sprechi ed inefficienze presenti in diverse scuole e
nellUniversita dove ad esempio la raccolta differenziata & in fase di attuazione.

Dalle domande sulle reti ecologiche si evidenziato una conoscenza adeguata in
generale ma carente nello specifico.

Dalle risposte inerenti le domande sul paesaggio si evidenziano le differenti
realta di appartenenza dei ragazzi.
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Risultati ottenuti dalla valutazione statistica dei questionari
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DIAGNOSTICO DO GRAU DE AMBIENTALIZACAO
CURRICULAR: CURSO DE LICENCIATURA
EM PLANEAMENTO REGIONAL E URBANO
DA UNIVERSIDADE DE AVEIRO (PORTUGAL)

Filomena Martins, Anténio F. Cachapuz e Luisa Pinho

Ambito do estudo

O estudo que se apresenta tem por objectivo o diagnéstico do grau de
Ambientalizagigo Curricular do curso de Planeamento Regional e Urbano da
Universidade de Aveiro, Portugal. Pretende-se saber qual a incidéncia das dez
caracteristicas constituindo o quadro teérico de referéncia por nés ja apresentado
em anterior estudo (ver Anna M. Geli et al. “2. Processo de Caracterizacion de la
Ambientalizacién Curricular de los Estudios Universitarios”, Rede ACES,
Universidade de Girona, 2003) e de que se anexa uma sintese no anexo |. Nao se
trata pois de um estudo de avaliagio, mas sim de promover uma melhor compre-
ensio das dindmicas organizativas, préticas de funcionamento do curso bem como
das articulacbes entre as vertentes de formacio, investigagido e extensdo univer-
sitarias 2 luz do quadro teérico de referéncias acima referido.

Quanto 4 organizagio do estudo, apresenta-se em seguida a metodologia e pro-
cessos utilizados, seguindo-se um capitulo de resultados. O estudo termina com
uma reflexdo critica sobre o processo desenvolvido.

Metodologia e processos utilizados

A metodologia usada desenvolveu-se segundo trés fases intimamente articula-
das.

Numa primeira fase, foi analisado o contetdo e estrutura do plano de estudos
(fonte priméria; ver anexo 2) e o perfil de cada disciplina através dos seus objecti-
vos, contelidos programéticos, requisitos e competéncias previstas.

Na segunda fase, foram consultados relatorios de avaliagdo do curso em estu-
do elaborados no quadro da avaliagdo institucional das universidades portuguesas
(fonte secundaria).

Na terceira fase, elaboraram-se e administraram-se 9 entrevistas a docentes
(ver guidio em anexos 3 e 4) e questionarios a |6 dos 33 alunos do 5%ano, cerca de
50% (ver guiio em anexo 5). O critério de escolha dos docentes foi o de serem
responsaveis por disciplinas estruturantes do curso e ainda, tanto quanto possivel,
terem responsabilidades de direcdo do curso ou coordenacio de area de for-
macio. Os alunos envolvidos pertenciam aos anos terminais do curso, na pre-
suncio de terem uma visio mais global do mesmo.
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Os protocolos audio-gravados das entrevistas foram posteriormente transcri-
tos para protocolos escritos de modo a permitir maior rigor na anélise do seu con-
teddo (cerca de 90 paginas). Os questionarios administrados aos alunos incidiram,
essencialmente, sobre trés dos aspectos do quadro de referéncia acima referido
(anexo 1): “Consolidar os aspectos cognitivos, afectivos e de acgio das pessoas”,
“Coeréncia e reconstrucio entre teoria e pratica” e “Orientacio prospectiva de
cendrios alternativos”,

Ainda no contexto desta fase, apresentam-se a seguir cinco projectos de inves-
tigagio e extensdo desenvolvidos em articulagio com o curso: “MEDCHANGE —
Effects of Land Use and Land Management Practices Changes on Land Degradation under
Forest and Grazing Ecosystems”; “ESGIRA — Estrutura de Gestdo Integrada para a Ria de
Aveiro”; “Estudo de Impacte Ambiental do Projecto de Desenvolvimento Agricola do Vouga
— Bloco do Baixo Vouga Lagunar”; “Programa de Ordenamento e de Recuperacdo
Ambiental e Paisagistica do Esteiro de S. Pedro™; “VACA - Veiculo Auténomo do Campus
de Aveiro”.

A seleccio dos projectos objecto de anilise foi feita com base nos seguintes
critérios:

|. Diversidade de fontes geradoras de projectos

I.1 projectos exclusivamente cientificos (com equipas de investigagio pluri-
disciplinares);

1.2 projectos mistos (ciéncia aplicada e ou técnico cientificos) em que a com-
posicdo da equipa de investigagdo inclui investigadores da universidade e
simultaneamente técnicos da administragio central, regional ou local, bem
como decisores politicos dos mesmos niveis;

|.3 projectos de extensio universitaria desenvolvidos em resposta a solici-
tages da “sociedade civil”, em que as equipas técnicas incluem investiga-
dores da Universidade e também algumas vezes técnicos da entidade con-
tratante;

2. Diversidade do ambito territorial de intervencio dos projectos, bem como

da escala de andlise e desenvolvimento dos mesmos;

3. Diversidade de assuntos tratados no quadro das problematicas de ambienta-

lizacdo;

4. Projectos desenvolvidos no contexto do espaco fisico da universidade.

Resultados do diagnéstico
Andlise do Programa de Estudos
A anilise do programa de estudos (anexo 2) tem por objectivo uma identifi-

cacdo de tendéncias nele inscritas, dizendo respeito ao grau de Ambientalizacio
Curricular (AC).
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E naturalmente uma analise com limitagdes (anélise de |* ordem através dos
indicios existentes), mas permite uma qualificagdo dos eixos estruturantes do curri-
culo e, por via disso, uma primeira aproximagio a anilise qualitativa que se lhe
segue em II1.2.

Por exemplo, disciplinas como Matematica | e Il ndo foram consideradas com
incidéncia no conceito de AC, ao contrario de disciplinas como Qualidade do
Ambiente ou Planeamento da Cidade.

De um modo sumério, é possivel identificar seis aspectos marcantes:

(i) desde o primeiro ano do curso (novo curriculo) é patente a existéncia de dis-

ciplinas com incidéncia na AC;

(i) ha uma progressdo sistematica do primeiro até ao quarto ano dessas disci-
plinas;

(iii) as disciplinas optativas oferecidas , incluindo opgdes livres, inserem-se no
conceito de AG;

(iv) as disciplinas projectuais aparecem a partir do 2° ano (inclusive);

(v) ha uma evolugio clara em relagio ao anterior plano de estudos no que res-
peita a incidéncia na AC;

(vi) considerando como indice de AC a proporgio de disciplinas com incidén-
cia na AC em relacio ao numero total de disciplinas, o seu valor médio glo-
bal para o curso & de 0.85; os seus valores médios por ano sio respectiva-
mente: 0,6; 0,8; I;1.

Tais aspectos reforcam-se mutuamente. A anilise feita sugere assim, e em pri-
meira aproximagdo, uma valorizagio substancial da Ambientalizacio Curricular
para o curso em estudo.

Formacdo, Investigacdo e Extensdo
— Formacio

|. Complexidade (A realidade é complexa / Paradigma da complexidade/
Pensamento complexo)
O curso de Planeamento Regional e Urbano contém disciplinas, designada-
mente ‘Histéria do Urbanismo e Planeamento’, cujas tematicas servem espe-
cificamente para a sua adequada contextualizagao.
De uma forma geral, tenta-se sempre transmitir uma visdo evolutiva dos fené-
menos, quer como forma de enquadramento da situagdo actual e, conse-
quentemente, melhor compreensio dos mesmos, quer para estimular o sen-
tido critico dos alunos ao questionar-se as alteragbes que as teorias vao
sofrendo.
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A criatividade e a imaginagio sio promovidas de diversas formas, nomeada-
mente através da relativa liberdade de escolha que é dada ao aluno para o
tema que pretende trabalhar nas aulas teérico-praticas (EF-1-2)|, através da
possibilidade que é dada aos alunos de haver diferentes solugdes para o
mesmo problema (JMM-1-2), através da forma como os alunos entendem os
objectos que estdo a estudar (JAM-1-2) e das solugdes que encontram para
resolver os problemas encontrados (PS-1-2; TF-1-2), através do pér em
questdo algumas teorias apresentadas (JMM-| -2), através do apelo para o que
acontece no dia-a-dia (media) (CC-1-2). Esta questio & também, por vezes,
amplificada quando, numa mesma disciplina, se reinem alunos de diversos
cursos, pelas diferencas de formagio que cada um tem (EF-1-2).

A incerteza e a duvida sdo exploradas através da andlise critica dos assuntos
abordados com a apresentacio de diferentes perspectivas e o confronto das
mesmas (TF-1-1), através do fazer compreender estas disciplinas como disci-
plinas de investigacdo, isto &, os alunos fazerem investigacdo por eles proprios
para chegarem a resultados (PS-1-1), também incentivando os alunos a adqui-
rir conhecimento cometendo erros até se chegar o mais préximo possivel
daquilo que se pretende (JAM-1-1), incentivando os alunos a encontrarem as
respostas as questdes que sdo postas e a encontrarem diferentes possibilida-
des de resposta (JMM-1-1), transmitindo aos alunos que no conhecimento
ndo existem verdades absolutas (CC-1-1, TF-1-1) e que algumas 4reas ainda
nao estdo suficientemente desenvolvidas e, portanto, é necessario discutir e
explorar as diferentes perspectivas teéricas dos assuntos (EF-1-1).

As questGes da pluricausalidade e da multicausalidade sio inerentes a pers-
pectiva interdisciplinar e multidisciplinar do curso (TF-3, CC-3). As disciplinas
projectuais t&ém como objectivo permitir que os alunos integrem os conheci-
mentos das diversas disciplinas para abordar assuntos e/ou problemas de pla-
neamento e ordenamento do territério cujas origens e potenciais formas de
intervenco residem numa rede de conexdes entre diversas ireas disciplina-
res. Para que esta abordagem possa ser eficazmente implementada é necessa-
rio que os docentes trabalhem em equipa ou que fagam um esforco de arti-
culacdo e conexio dos contetdos das varias disciplinas (TF- 3).

O curso pode ser caracterizado em quatro grandes grupos relativamente a
vectores orientadores disciplinares, um de ambito mais geral e trés mais
especificos, a saber, respectivamente: ‘Planeamento’, ‘Politicas Territoriais e
de Desenvolvimento’, ‘Planeamento Urbano’ e ‘Ambiente e Ordenamento do
Territério’, todas as areas com disciplinas de base e disciplinas projectuais
(TF-1).



Relativamente 4 4rea de ‘Politicas Territoriais e de Desenvolvimento’, o seu
elemento orientador, ou eixo comum das disciplinas que a compdem, Sd0 as
trajectorias de desenvolvimento e a sua qualificagdo (RP-1). A reflexdo sobre
esta tematica implica um conjunto de ideias orientadoras, um conjunto de
técnicas para ler dindmicas e um conjunto de competéncias que tem a ver
com o envolvimento dos actores relevantes para alterar, requalificar, recriar
novas orientacdes de desenvolvimento, com o objectivo de chegar a tra-
jectérias de desenvolvimento socialmente desejaveis e, simultaneamente, tec-
nicamente sustentaveis (RP-1).

A area de ‘Ambiente e Ordenamento’ tem uma componente forte no domi-
nio das ciéncias e do conhecimento, das ciéncias naturais ao nivel basico e
uma componente forte de ciéncias do ambiente (CC-1). O seu objectivo &
permitir aos alunos adquirir um conjunto de saberes especificos, dominar
modos de recolher informagio, de saber traté-la e torna-la operativa, domi-
nar areas que lhes permitam também adquirir ferramentas que ajudem a fazer
um diagnostico ambiental em todas as suas vertentes e, simultaneamente, for-
necam elementos de selecgdo para a intervengio no dominio do Planeamento
Territorial mais especifico (CC-1).

A organizagdo e sequéncia das disciplinas do curso pode dividir-se em trés
fases, nomeadamente formagio de base, capacidade de olhar e caracterizar,
capacidade de intervir, alterar ou proteger (TF- 2). Neste sentido, as discipli-
nas de base, tais como Geografia, Geomorfologia, Economia, entre outras,
sio dadas numa primeira fase, proporcionando ferramentas aos alunos para
comecarem a ser capazes de diagnosticar e caracterizar e sO posteriormente
aparecem as disciplinas de ‘Planeamento Ambiental’, ‘Avaliacio e
Programagio de Projectos’, ‘Planeamento e Circulacdo’, entre outras, que
permitem aos alunos desenvolver a capacidade de intervir no territrio (TF-
2).

No caso da 4rea de ‘Politicas Territoriais e de Desenvolvimento’, considera-
se que o novo curriculo esta bem conseguido no que respeita & organizagao
e sequéncia logica das disciplinas (alimentagio progressiva) € que mesmo as
disciplinas projectuais das outras areas sio muito importantes para esta (RP-
2). E também referido que é necessario perceber a sociedade para se conse-
guir trabalhar com ela e, portanto, ha uma grande énfase na interpretagao da
realidade prévia e ha também um conjunto de disciplinas que, mesmo de
outras 4reas, estimulam a vontade de intervir, culminando todo este conhe-
cimento e capacidade de intervir e de dialogar na disciplina de ‘Politicas
Territoriais de Desenvolvimento’ no Gltimo semestre do Ultimo ano (RP-2).
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No que respeita 4 area de ‘Ambiente e Ordenamento’ o curriculo esta orga-
nizado com uma logica de coeréncia em termos de formagio e também em
termos de formagio no dominio tedrico, e simultaneamente na sua aproxi-
Macdo a casos concretos e ds questdes mais praticas (CC-2). O modo como
as disciplinas estio encadeadas tem uma l6gica coerente de aprendizagem, no
primeiro ano sio dadas nogdes fundamentais, no primeiro semestre do
segundo ano procura-se melhorar o conhecimento apreendido na disciplina
de ‘Diagnéstico Ambiental’ e, conjuntamente com Diagnéstico Sécio-
Econémico e Planeamento Ambiental, origina uma consolidacio de conheci-
Mentos que vai permitir o aparecimento da disciplina projectual de ‘Ambiente
e Ordenamento’ no 2.° semestre do 3.° ano (CC-2).

As disciplinas projectuais exploram a complexidade do contexto tematico do
planeamento, promovendo e incentivando um sistematico e progressivo tra-
balho de articulacio e sistematizagio do conhecimento que anteriormente foi
apreendido de forma fragmentada nas disciplinas das diversas especialidades.
Pretende-se com esta abordagem uma progressiva recomposicio das partes
que compdem a realidade ap6s a sua anilise especffica.

- Ordem Disciplinar: Flexibilidade e Permeabilidade

O curso de Planeamento Regional e Urbano incorpora vérias areas do saber,
nomeadamente Planeamento Regional e Urbano, Ciéncias Ambientais,
Ciéncias Sociais, Ciéncias Juridicas, Geografia, Economia, Matematica,
Informatica, Engenharia Civil e Gestio. Simultaneamente, o seu corpo docen-
te € composto por virios professores, em particular professores convidados,
que desenvolvem intensa actividade profissional em ambientes nao-académi-
cos, enriquecendo assim a articulacio entre as perspectivas académica e pro-
fissional do curso.

A titulo de exemplo, na disciplina de ‘Politicas Territoriais de
Desenvolvimento’ sio convidadas pessoas de diversas é4reas (autarcas,
empresarios, pessoas ligadas a administracio descentralizada) o que d4 aos
alunos uma diversidade de perspectivas, cada uma delas com capacidade de
valorizar diferentes factores, o que € necessario para construir algo de novo
(RP-3). Tem que se construir sobre a diversidade de perspectivas duma dada
realidade, das suas dindmicas, dos seus impedimentos, das suas trajectérias e,
portanto, essa vertente é muito valorizada (RP-3),

Em algumas disciplinas nio sio contempladas actividades nio disciplinares
(EF-1-5, JAM-1-5), mas os docentes tentam trazer para a sala de aula o con-
hecimento que adquirem com a experiéncia em investigagio e actividades de
extensdo (CC-1-5). Sio feitos seminrios com pessoas convidadas (JMM-1-5),
existindo, além disso, a nocio da necessidade de criar debates, ao nivel do
Departamento, sobre tematicas relevantes, locais ou regionais (TF-2-1). A
existéncia de programas de intercimbio internacional, por vezes, permite aos
alunos participarem em projectos (por exemplo de reabilitacio de espagos),
em paises estrangeiros (JAM-1-5),



Como temAticas emergentes, sio apontadas, por exemplo, a questdo das des-
continuidades urbanas e espagos marginais (PS-1-4), a questio da gestdo de
espagos publicitarios na urbe e gestio de espacos culturais (JAM-1-4), a
questio dos direitos de emissdo de poluentes decorrente do Protocolo de
Quioto (JMM), a questdo da geomorfologia da cidade - a cidade que constroi
ela propria uma nova forma de relevo (CC-1-4), a investigacdo emergente
relativa as cidades e gestio dos espagos e as boas priticas de fazer, aplicar e
avaliar instrumentos de planeamento do territério (TF-1-4).

. Contextualizacio (Local-Global-Local // Global-Local-Global)
No curso de PRU sio promovidas as diferentes escalas, locais e globais, das
problematicas tratadas. Os exemplos de incorporacio de problematicas
locais e regionais sio mltiplos e variados, em particular no dmbito de tema-
ticas de ‘Estruturas Urbanas’, ‘Diagnéstico Ambiental’ e ‘Ambiente e
Ordenamentc’.
Os diferentes temas sio tratados a diferentes escalas, normalmente do glo-
bal para o local (EF-1-6), tentando dar-se uma visio de como fenémenos glo-
bais podem ter reflexos a nivel local (CC-1-6, PS-2- |) e de como os grandes
sistemas se organizam (CC-1-6). Também os trabalhos realizados pelos alu-
nos tratam de questdes locais com um enquadramento global subjacente (EF-
-6, TF-2-2); sdo desenvolvidos trabalhos de grupo com incidéncia na cidade,
através da sua observacgio, da sua caracterizagio e com a proposta de formas
de intervencio (TF-2-2). Assim, por exemplo, uma forma de promover as
diferentes escalas na disciplina ‘Desenho de Projecto’ é dando informagdo
sobre o ‘land art’, isto porque as intervencdes que sio feitas no ‘land art’
remetem sempre para 0 meio envolvente em que sdo produzidas (JAM-2-1).
O curso esta desenhado com o conceito tedrico sistémico subjacente, o que
requer uma coordenacio e disponibilidade dos docentes muito grande, que
actualmente ainda se encontra (TF-2) incipientemente desenvolvido.
Para alguns docentes a visio sistémica estd perfeitamente consagrada no
curriculo, considerando que ha uma grande interligagio entre as disciplinas
das 4reas sociais, econémicas e ambientais (RP-2), para outros a abordagem
sistémica esta parcialmente satisfeita, mas ndo na sua totalidade, porque exis-
tem disciplinas importantes para esta analise sistémica que por constrangi-
mentos de horarios, sio dadas em simultineo (CC-3). Exemplos disso sdo as
disciplinas de ‘Sociologia do Ambiente’ ou ‘Economia do Ambiente’ que sdo
dadas em paralelo, quando o seu conhecimento deveria ser um pouco ante-
rior a0 momento em que estio a (CC-3) ser leccionadas. Esta situacio talvez
se resolvesse se o ensino fosse modular, ou seja, cada disciplina fosse estru-
turada em modulos (CC-3).
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O novo curriculo (sé entrou em vigor no ano lectivo 2001/ 2002) valoriza as
aprendizagens auténomas dos alunos, quer pela reducio do nimero total de
horas de aulas, na carga horaria, quer pela realizacio de trabalhos extra.
Simultaneamente, ac aumentar consideravelmente a natureza projectual de
varias disciplinas, valoriza aprendizagens cooperativas dos alunos.

Os métodos de avaliagio utilizados passam pela avaliacio continua em algu-
mas disciplinas e, no caso de outras, pela avaliagio final de um trabalho e pela
realizacio de um teste final sobre a componente teérica.

Os alunos participam na definicio dos contetdos, em especial através da
escolha relativamente livre do trabalho a desenvolver nas componentes pra-
tica ou teorico-pratica das disciplinas.

As metodologias de ensino passam pela exposicio das tematicas, pela dis-
cussdo com os alunos sobre essas mesmas tematicas, pela apresentacio e dis-
cussdo, por parte dos alunos, dos trabalhos por eles desenvolvidos. E de
realcar o facto de aqui ser muito valorizado o didlogo e a discussio dos assun-
tos entre os docentes e os alunos.

De uma forma geral, os métodos de ensino nio sio lineares, o que se verifi-
ca mais acentuadamente nas componentes tedrico-pratica e pritica das disci-
plinas, portanto vio tentativamente sofrendo ajustes em funcio das carac-
teristicas dos alunos e do nimero de alunos que integram uma turma. Isto
verifica-se, nomeadamente, em fungio do estatuto dos alunos (por exemplo
alunos em regime normal ou trabalhadores estudantes) e do facto de haver
turmas mistas ou nio (JMM-2-1), do desenvolvimento que os alunos dio aos
seus trabalhos (JAM-2-4, EF-2-3), da natureza dos trabalhos desenvolvidos
(EF-2-3), do interesse dos alunos em determinados assuntos (JAM-2-4), da
dindmica da turma (CC-2-1), da orientagio que a aula leva devido 4 recorrén-
cia a exemplos dos trabalhos dos alunos para exemplificar os conceitos teo-
ricos dados e devido 2 participagdo dos alunos que, por vezes, encaminham a
aula para outras tematicas (PS-2-5), por vezes tematicas emergentes (TF-2-5).
Da passagem do curriculo anterior para o novo curriculo verifica-se uma
reducio do nimero de anos e do nimero de horas de aulas em cada um dos
anos.

Esta nova filosofia do curso facilita a aproximacio entre os docentes e os alu-
nos, pois os alunos tém mais disponibilidade de contactar os docentes a titu-
lo informal (TF-3). No caso de disciplinas projectuais, o acompanhamento
pessoal seria muito mais facilitado se se garantisse que as turmas nio tives-
sem mais do que quinze alunos (TF-3).



Esta evolucio do curriculo foi um avango (mas considera-se que ainda ha
espaco para mais avangos e que estes sio fundamentais) pois os alunos tém
mais ‘espago’ para reflectir, mais oportunidades para falar com o docente
(RP-4). No entanto, é necessario que os alunos tenham consciéncia que ter
menos horas de aulas significa que tém mais tempo para se dedicarem a tare-
fas auténomas (com orientagdo do docente), preparando assim um perfil pro-
fissional mais capaz de transformar para melhor a nossa Sociedade (RP-4).
“As tutorias deveriam aparecer e deveriam ter uma valorizagdo muito gran-
de nos curriculos do curso, sobretudo nos cursos como os nossos, em que
a transformacio da Sociedade é um dos grandes objectivos que anima o per-
fil profissional que estamos a tentar criar.” (RP-4).

A reducio do niimero de horas de aula parece uma boa opgao se os alunos
aproveitarem esse tempo para fazerem o seu percurso individual - a sua for-
magio (CC-5). Mas este percurso individual também depende da atitude do
docente, ou seja, & importante que se reduza o nimero de aulas expositivas,
fazendo apenas a introducio a temas nas aulas tedricas, recomendando leitu-
ras posteriores e libertando espago para eles fazerem a sua pesquisa. No
entanto nem todo o corpo docente tem aderido a esta metodologia de ensi-
no (CC-5). O aparecimento das disciplinas projectuais desde cedo, no curri-
culo, contribui para este perfil que se pretende para os alunos (CC-5). Por
exemplo, a disciplina de ‘Diagnéstico Ambiental’ ... tem as condigBes 6pti-
mas para funcionar em tipo mais ensino tutorial — um tutor com trés ou qua-
tro alunos (podia ser até inclusivamente um aluno dos dltimos anos) que vio
trabalhando, evidentemente sob a supervisio de docentes...”, com iniciativa
e ndo seguindo receitas (CC-5). A um Planeador tem que se ensinar a tra-
balhar, n3o se lhe pode dar todo o conhecimento (CC-5).

Relativamente 2 relacio entre o nimero de alunos e o nimero de professo-
res e também 2 fase que este curso estd a passar pela falta de alunos, esta
parece ser uma diminuigio temporaria (CC-6). Alem disso este curso nunca
teve um numero clausus elevado, sempre foi um ensino com uma excelente
relacio professor/ aluno (com excepgdes) (CC-6). A necessidade de partilha
de disciplinas com outros cursos obriga a um grande investimento, ndo s6 em
docentes, mas também ao nivel dos contetidos programaticos no sentido de
satisfazer diversos plblicos, mas essa partilha é bastante gratificante quer para
os alunos, quer para o docente, pelo debate que surge e enriquecimento do
percurso formativo (CC-6). Desde que o nimero de alunos que ndo sio de
PRU ndo seja excessivo, isso trard visibilidade ao curso e podera mostrar a
importancia que as questdes das areas do Ambiente e do Ordenamento do
Territério tém para determinadas 4reas do conhecimento (CC-6).
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Constata-se que a maioria dos alunos inquiridos j4 recorreu ao apoio de ser-
vigos da drea psicolégica/ pedagégica/ econdmica da Universidade de Aveiro,
sendo que do total dos alunos inquiridos, cerca de 50% o fez na area econd-
mica, 25% na drea pedagdgica e apenas 6% na area psicolégica.
Relativamente 4 4rea econémica, cerca de 50% dos alunos ficou satisfeito com
o atendimento prestado, no entanto os restantes referem a sua insatisfagio
pela morosidade do processo, pelas dificuldades colocadas devido ao nime-
ro de documentos exigidos, pelo longo tempo de espera no atendimento,
bem como pelas lacunas de formacio dos funcionarios e pela inacessibilidade
demonstrada. Para a maioria dos alunos os resultados obtidos foram positi-
vos, sendo considerado o apoio econdémico um contributo consideravel para
a frequéncia de uma licenciatura nesta instituicio.

Quanto aos servicos da area pedagdgica, as opinides divergem entre a satis-
fagdo e insatisfagdo com o atendimento prestado, sendo referido quer o aten-
dimento atencioso, quer o oposto, bem como a existéncia de lacunas ao nivel
da formagio dos funcionarios e a falta de eficiéncia no atendimento. Da
mesma forma, as opinides também divergem ao nivel dos resultados obtidos,
sendo importante referir que os alunos afirmam que o processo € moroso e
que, por vezes, os resultados néo correspondem 2 informagao dada pelos fun-
cionarios

Na drea psicologica é demonstrada insatisfacio relativamente ao atendimen-
to prestado, o que talvez se justifique pela elevada afluéncia de alunos a este
servico. Consequentemente, verifica-se insatisfacio quanto aos resultados
obtidos.

No que respeita a projectos de acgio ou intervencio em que os alunos este-
jam envolvidos, ndo € comum verificar-se. No entanto, h4 cerca de dois anos,
os alunos do 1° ano estiveram envolvidos num projecto de investigacdo em
curso no Departamento de Ambiente e Ordenamento - Projecto Life ESGI-
RA-MARIA - em levantamentos de campo no ambito do Projecto Piloto D -
Classificacio e Gestdo da Area de Paisagem Protegida da Foz do Caster, o
que incentivou bastante os alunos, pelo facto de estarem a realizar um tra-
balho nio somente académico, mas com utilidade para a Unidade de
Investigacio (JAM-2-7). Por vezes, também sio envolvidos alunos, no momen-
to de realizagéio do Projecto de Fim de Curso, em alguns projectos que este-
jam a decorrer, relacionados com os seus temas de estudo (PS-2-7). Refira-
se, ainda, que a experiéncia que os docentes t&m com projectos de ac¢io ou
intervengdo é trazida para a sala de aula, no sentido de enriquecer o conhe-
cimento dos alunos e de os fazer reflectir sobre os assuntos em questdo (TF-
3-3). Também se verifica o envolvimento civico dos alunos, nas suas areas de
residéncia, em temas relevantes para os quais foram alertados nas diversas
disciplinas (CC-2-4).



De uma forma geral, os métodos de ensino valorizam a utilizagio de diferen-
tes linguagens e diferentes formas de expressio, particularmente em turmas
que incorporam alunos de diferentes cursos porque, eles préprios, tém dife-
rentes formas de expressio, diferentes linguagens e diferentes interpretagdes
dos conceitos (TF-3-2), nomeadamente linguagens de Planeamento, de
Economia e de Ambiente (JMM-2-3). No caso especifico de disciplinas de
Desenho, sio usadas varias linguagens, nomeadamente a grafica, a dos grafes
da representagdo do espago, a verbal e a gestual, sendo os alunos incentiva-
dos a fazer a combinacio de todas (JAM-2-6). Refira-se, também, que O uso
de diferentes linguagens e de diferentes formas de expressio € valorizado, no
caso concreto de Desenho Urbano, pela oportunidade que todos os alunos
t&m de ter aulas com os dois docentes da disciplina, permitindo-lhes ouvir
diferentes visdes sobre o mesmo assunto e fomentando a criagio de um posi-
cionamento alternativo por parte dos alunos (PS-2-6). A linguagem grafica €
também muito valorizada em disciplinas ligadas ao estudo fisico da superficie
terrestre (CC- 2-3).

A inter-culturalidade, as diferentes formas de agir, de pensar, de fazer, sio
muito valorizadas, pois as atitudes, as concepgdes, etc., tém que ser enqua-
dradas nos contextos em que sio produzidas (EF-2-6). Para esta valorizagdo
da inter-culturalidade é também transmitida aos alunos, por exemplo, a nogao
de cidade como ponto de encontro de diferentes formas de cultura, o que
consequentemente tem reflexos a outros niveis (PS-2-8) e o facto de diver-
sos povos, diversas culturas fazerem leituras diferentes de algumas tematicas
tratadas no ambito das disciplinas (CC-2-5). O facto deste curso receber alu-
nos do Programa ERASMUS contribui também para uma natural valorizagio
da inter-culturalidade (JAM-3-1).

_Coeréncia e Reconstrucio entre Teoria e Pratica
Relativamente a articulagio entre a componente teorica e a componente pra-
tica, em geral considera-se que ha coeréncia entre as duas componentes, pre-
tendendo-se que os trabalhos praticos desenvolvidos pelos alunos reflictam,
pelo menos, a matéria dada nas aulas teoricas (EF-2-7), ou que os alunos uti-
lizem de forma critica os conceitos tedricos para observarem uma determi-
nada realidade e proporem formas de resolver os problemas encontrados
(TF-3-4). Por exemplo, o docente procura estabelecer uma relagdo entre as
referéncias bibliograficas utilizadas e os trabalhos que estio a ser desenvolvi-
dos pelos alunos (PS-2-9). Em algumas disciplinas considera-se que existe mais
complementaridade do que coeréncia absoluta, pois na componente pratica
ou tedrico-pratica ¢ dada informagdo pertinente que complementa os con-
tetidos teoricos (CC-2-6, JMM-2-6, JAM-3-2).
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Os alunos apontam uma maior evidéncia deste facto nas disciplinas de
‘Geografia Fisica’, ‘Geomorfologia e Recursos’, ‘Introdugio & Metodologia e
Ciéncias Sociais’, ‘Estruturas Urbanas’, ‘Ambiente e Ordenamento’, ‘Direito
do Urbanismo e Ambiente’ e nas ‘Matemticas | e II'. Apenas uma disciplina —
‘Teoria e Método em Planeamento’ - é apontada pela maioria dos alunos pela
incoeréncia entre as duas componentes em anilise e cerca de 40% dos alu-
nos inquiridos tém essa mesma opinido relativamente 2 disciplina de
‘Geografia Humana',

Quanto a coeréncia entre o discurso do professor e as suas atitudes e pos-
tura perante os alunos, os docentes consideram que existem situacdes de
coeréncia e existem situagdes de incoeréncia, enquanto cidadios. Refira-se
que sao incentivados a tolerancia, o rigor e a intimidade e que ha docentes
que tentam perceber, concretamente, a opinido dos alunos acerca deste
assunto, através da aplicacio de um inquérito anénimo escrito, no final do
semestre (JAM-3-3). E ainda de realcar a preocupagio por parte dos docen-
tes em clarificar e justificar a incoeréncia entre o seu discurso € as suas ati-
tudes, em especial, enquanto técnicos profissionais (PS-3-1).

Quanto aos alunos, a andlise dos questionarios revela que a maioria conside-
ra existir esta coeréncia relativamente aos docentes das disciplinas de
‘Geografia Fisica’, ‘Teoria e Método em Planeamento’, ‘Geomorfologia e
Recursos’, ‘Introducio a Metodologia em Ciéncias Sociais’, ‘Ambiente e
Ordenamento e ‘Sociologia do Ambiente e Desenvolvimento’. Cerca de 60%
dos alunos consideram também esta coeréncia relativamente aos docentes de
‘Geografia Humana’, ‘Estruturas Urbanas’, Infraestruturas Urbanas’,
‘Administragio Urbanistica’ e ‘Direito do Urbanismo e Ambiente’. A discipli-
na mais apontada pela ndo coeréncia entre o discurso do docente e as suas
atitudes é ‘Desenho Urbano’ com cerca de 44%, sendo referido por um dos
alunos que os dois docentes da disciplina tém ideias diferentes e confundem
os alunos.

- Orientacio Prospectiva de Cenarios Alternativos (que respeitam as geracdes

futuras)

Considera-se que a propria filosofia do curso de Planeamento Regional e
Urbano assenta no conceito de sustentabilidade ambiental, tendo sido
reforcada, aquando da sua reestruturacio, a incorporacio de conceitos de
sustentabilidade ambiental (EF-2-9, JAM-3-4), e com maior destaque nas dis-
ciplinas que compéem a area de Ambiente e Ordenamento do Territério
(TF-3-6, CC-2-8). E ainda de realcar que sio transmitidas, aos alunos, dife-
rentes formas de nos aproximarmos da sustentabilidade ambiental, nomeada-
mente formas indirectas e menos evidentes de o fazer (PS-3-2). No entanto,
considera-se também que em certas disciplinas ainda sio transmitidos deter-
minados conceitos que tém menos a ver com preocupagdes ambientais (JMM-
2-8) e que ha conceitos que ainda nio estio bem desenvolvidos (CC-2-8).



Para os alunos, as disciplinas mais referidas relativamente a incorporagao nos
seus conteidos de conceitos de sustentabilidade ambiental sdo ‘Geografia
Fisica’, ‘Geomorfologia e Recursos’, ‘Geografia Humana', ‘Planeamento
Ambiental’, ‘Teoria e Método em Planeamento’, ‘Ambiente e Ordenamento’.
Cerca de 60% dos alunos consideram que 'Sociologia do Ambiente e
Desenvolvimento’, ‘Desenho Urbano’, Direito do Urbanismo e Ambiente’ e
‘Introducio 4 Metodologia em Ciéncias Sociais’ sdo disciplinas que também
denotam uma grande preocupagdo com as questoes ambientais. As disciplinas
da 4rea de mateméatica sio apontadas como as que nao incorporam este tipo
de preocupacdes.

Quanto ao papel da ciéncia e da tecnologia na sua relacio com a sustentabi-
lidade ambiental, considera-se que a questdo se poe a0 nivel dos usos que se
faz dela e essa questio passa essencialmente pela cidadania e pela politica
(JAM-3-5). Refira-se que as tecnologias mais adequadas para a promogio da
sustentabilidade ambiental devem ser definidas em termos cientificos e ndo de
forma politica (JMM-2-9). Um tal posicionamento nio é partilhado por outros
docentes, os quais consideram que a ciéncia e a tecnologia sdo responsaveis
quer pela crise ambiental, quer pela promogdo da sustentabilidade ambiental
(EF-3-1), e que ndo tém sempre resposta para resolver os problemas do
Ambiente e como tal ndo sio suficientes, apesar de muito importantes (TF-
3-7), portanto, consideram estar-se ainda numa fase de grande aprendizagem
(CC-2-9). Esta questio da relagio do papel da ciéncia com a sustentabilidade
ambiental € uma questio que se discute no ambito da disciplina de ‘Sociologia
do Ambiente e Desenvolvimento’ (EF-3-1).

Relativamente a opinido dos alunos quanto ao papel da ciéncia/ tecnologia na
sua relacio com a sustentabilidade ambiental, as suas respostas relacionam-se
mais com os contetdos programaticos das disciplinas do que propriamente
com a questio colocada, portanto ndo sera possivel tirar conclusdes nesta
tematica. Apenas se pode concluir que, para os alunos, nas Matematicas esta
tematica nio & abordada e que nas disciplinas de ‘Geografia Fisica’,
Geomorfologia e Recursos’ e de ‘Sociologia do Ambiente e Desenvolvimento’
é onde o assunto & mais focado.

. Adequagdo Metodologica

Sdo varios os exemplos de espagos curriculares onde se trabalham metodo-
logias participativas. Por ex. ‘Diagnostico Ambiental’, ‘Estruturas Urbanas’,
‘Administragio Urbanistica’, entre outras.

No que respeita 2 coeréncia entre os contetdos abordados e as metodolo-
gias de ensino utilizadas, hd quem considere que esta existe, pois a metodo-
logia e a matéria estdo muito relacionadas com o saber conceitos critica-
mente, analisar criticamente e intervir criticamente, decorrendo esta atitude
da forma como as disciplinas sdo dadas (TF-4-1). Além disso, neste dmbito, ha
quem procure ‘desconstruir’ imagens que os alunos tenham adquirido
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no sentido de lhes estimular o espirito critico em relacdo as questdes abor-
dadas (PS-3-4). No entanto, ha docentes que nunca reflectiram sobre o assun-
to e que nem sequer nunca tiveram formacio pedagégica (cursos formais), o
que os leva a adoptar o lema “vai-se aprendendo, fazendo” (JMM-3-1).
Neste curso é promovida a elaboracio de muitos trabalhos de campo, com
especial incidéncia na cidade de Aveiro e também, em alguns casos, nas 4reas
de residéncia dos alunos.

- Espagos de Reflexio e Participacio Democraticas

A participagio e reflexio critica dos alunos sio promovidas através do incen-
tivo aos debates e discussio nas aulas (TF-4-2, JAM-3-7, CC-3-3, EF-3-2), con-
frontando diferentes solugbes para o mesmo problema, analisando as vanta-
gens e desvantagens das diferentes solucées, ao chamar a atengdo para os
problemas que existem (JMM-3-3), ao fornecer previamente aos alunos infor-
magéo bibliografica sobre determinado assunto, relativamente a0 momento
em que este vai ser exposto, para permitir uma discussio mais participativa e
enriquecedora (PS-3-5, JAM-3-7), ao incentivar a critica, por parte dos alunos,
da forma como as aulas sio dadas e solicitar o contributo deles para a sua
melhoria, surgindo portanto esta posicio critica da forma como a disciplina é
dada e funciona (TF-4-2).

Os alunos estio representados nas estruturas institucionalmente previstas.
Apesar de tais espagos de participacdo legalmente previstos, parece ser
desejavel adoptar medidas visando promover a maior participagio dos alunos
no desenvolvimento do curso.

10. Compromisso para a Transformagio das Relagées Sociedade/ Natureza

O proprio conceito de Planeamento® evidencia a relagio entre a problemati-
ca Sociedade/ Natureza (TF) que &, portanto, muito valorizada de uma forma
geral no conjunto total do curso. E valorizada no contexto em que os pro-
jectos surgem (JAM-3-8), bem como na anslise do Homem como agente de
intervencdo na Natureza (CC-3-4), na tentativa de encontrar equilibrios
razoaveis entre beneficios para o Homem, beneficios para a Sociedade e
maleficios para a Natureza (JMM-3-4). O desenvolvimento nio & possivel sem
ter em conta a dimensdo da Natureza (EF-3-4), a titulo de exemplo podemos
referir a disciplina de ‘Planeamento Ambiental’

Relativamente as linhas de investigacio prioritérias, o investimento devera ser
realizado em 4reas como o Desenvolvimento Econémico e Social, Ambiente
e Ordenamento, Planeamento Urbano e Planeamento Territorial (TF-4). Mas
além do investimento nestas areas é necessario articular estas areas e encon-
trar formas de investigagio, criando interfaces entre elas (TF-4). “J4 surgiu
nalgumas reuniGes de docentes a ideia da cidade de futuro e da cidade sus-
tentavel que poderia ser uma forma de veicular e incentivar a intercomunicagio



entre estas areas.” (TF-4). A 4rea de Planeamento de Transportes tem sido
ignorada enquanto area de investigagdo, mas que € “..relevante no ambito das
preocupagdes recentes da Agenda 21, questbes de mobilidade e de sustenta-
bilidade as quais um curso como PRU ndo se pode abstrair (TF-4). “Portanto,
mobilidade, energia e sustentabilidade.” (TF-4). Por outro lado, como drea de
investigagio prioritaria, é fundamental perceber que o Planeamento do
Territério se prende com a competitividade do territorio e perceber que as
repercussdes que dai advém sdo bastante importantes (RP-5).

Ha muito pouco financiamento para a actividade docente e pedagdgica (CC-
9). O financiamento que tem existido & para actividades de investigagio ou
extensdo (CC-9). As areas de Ambiente e Ordenamento de Territério mere-
cem uma fonte primaria de financiamento (CC-9). Portanto, deveria haver
uma linha de financiamento especifica para as questées de desenvolvimento
sustentavel, a qual “casava” perfeitamente com os objectivos do curso e inclu-
sivamente com os objectivos da sociedade, bem como das relagdes entre
Ambiente e o futuro (CC-9).

“O préprio conceito de Planeamento ja reflecte a inter-relagio Sociedade/
Natureza.”, pois o Planeamento olha para a forma como o Homem interage
com a Natureza (TF-5). Podem distinguir-se perspectivas de proteccdo, de
desenvolvimento numa perspectiva economica, de desenvolvimento numa
perspectiva de manutengao do equilibrio, isso varia nas vertentes especificas
do curso, sendo necessario promover uma maior intercomunicagao entre as
ireas da Economia, do Ambiente e do Urbano, no sentido de tornar mais
coerente a formacio e a visio dos licenciados em PRU (TF-5).

A Sociedade é um aspecto central e é um recurso de desenvolvimento (RP-
7). E fundamental perceber se a evolugio de uma dada sociedade é condicio-
nada pelas condigdes em que vive, entre as quais as condi¢des naturais. Por
“outro lado importa perceber a sua percepsao do que sdo as condigdes natu-
rais e do valor que representam e de como ¢ que a Sociedade deve valorizar
os recursos naturais (RP-7). A relagio entre a Sociedade e a Natureza & fun-
damental para a qualificagdo de trajectorias de desenvolvimento que consti-
tuem um dos grandes objectivos da é4rea de ‘Politicas Territoriais de
Desenvolvimento’ (RP-7).

Investigagdo e Extensdo

A investigagio na Universidade de Aveiro esta organizada num Instituto de

Investigagio que coordena a actividade das diversas Unidades de Investigagio exis-
tentes. Estas Unidades de Investigaciio integram docentes, investigadores e bolsei-
ros com formacdes diferenciadas, mas cuja tematica de pesquisa cientifica &
comum. Neste sentido a Unidade de Investigagio “Centro de Estudos do Ambiente e
do Mar™ integra docentes dos departamentos de Ambiente e Ordenamento (dos
cursos de Engenharia do Ambiente e de Planeamento Regional e Urbano), Biologia,
Fisica, Geociéncias e Quimica.
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Com este tipo de estrutura organizacional da investigagdo pretende a
Universidade criar condicées para uma maior interdisciplinaridade e complementa-
ridade dos projectos de investigagdo, fomentando o desenvolvimento de 4reas de
investigacio de interface, como é o caso das areas do Ambiente e Planeamento,
bem como o desenvolvimento de projectos de investigacio aplicada direccionados
para dar resposta a solicitagdes da “sociedade civil”, ou mesmo a necessidades
internas da universidade (espaco fisico e de prestacio de servicos).

No quadro destes projectos desenvolvem-se redes de cooperacdo cientifica,
nacional e internacional, com outras universidades e institutos. Na impossibilidade
de se fazer referéncia sistematica a todos os projectos de investigagio com inte-
resse no dmbito da tematica de ambientalizacio, foram seleccionados, com base
nos critérios anteriormente mencionados, os seis projectos referidos no capitulo
Il (Metodologia) que se descrevem, de seguida, de modo sumario.

— MEDCHANGE - “Effects of land use and land management practices changes on
land degradation under forest and grazing ecosystems” (a selecgio deste projec-
to baseia-se nos critérios 1.1, 2 e 3)

Este projecto desenvolvido no 4mbito do Programa de Cooperacio Cientifica
e Tecnolégica com os paises em desenvolvimento (INCO-DC) envolveu
investigadores com formagdes diversas, pertencentes is universidades de
Aveiro - Portugal (departamento de Ambiente e Ordenamento), de
Barcelona - Espanha (departamento de Geografia), Politécnica de Madrid -
Espanha (Departamento de Engenheiros de Montes), Mohamed V, Rabat —
Marrocos (Faculdade de Letras e Ciéncias Humanas) e o Instituto Nacional
de Agronomia da Tunisia.

Os objectivos deste projecto eram: () a investigacio das mudancas e da
degradagdo do solo decorrentes da intensificagio das actividades de pastori-
cia e florestagio, na regido Oeste do Mediterrineo (Norte de Africa -
Marrocos e Tunisia) e Peninsula Ibérica; (2) a avaliacio do efeito que as alte-
racdes nas préticas actuais de uso e gestdo do solo, induzidas pelas tendén-
Cias socio-econdmicas actuais das politicas nacionais e regionais, pela criacio
da zona de mercado livre em 2010, bem como pelos programas de ajuda a
floresta da EU, podem ter na degradacio do solo e no processo de desertifi-
cagio.

Um projecto desta natureza agrega nos seus objectivos uma “visdo dindmica
dos fenomenos e situacdes” (.| da caracteristicas de ambientalizacio curri-
cular) uma vez que a realidade sobre a qual interveio é complexa (paradigma
da complexidade). Por outro lado, no seu desenvolvimento, debrugou-se
sobre uma problematica cuja abordagem global obriga a uma contextualizacio
do local-global e vice-versa, potenciada pela composicio da equipa de inves-
tigacdo. Esta mesma circunstincia estimulou um processo de reconhecimen-
to das diferengas culturais na abordagem tematica e potenciou a capacidade
prospectiva da mesma, na identificagio de cenarios alternativos.
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— ESGIRA — “Estrutura de Gestdo Integrada para a Ria de Aveiro” (a seleccdo deste
projecto baseia-se nos critérios 1.2, 2 e 3)
A equipa que trabalhou neste projecto incluia, para além dos investigadores
da Universidade de Aveiro (nomeadamente das areas de Planeamento,
Biologia e Engenharia Civil) técnicos da administragio local, regional e central
(e.g. cdmaras municipais, direccdes regionais do Ambiente e Ordenamento
do Territorio e da Agricultura, Instituto de Conservacio da Natureza e
Instituto da Agua), decisores politicos (Presidentes das Camaras e Associacio
de Municipios), associagdes nio governamentais do ambiente (FAPAS e
QUERCOS, AMIGOS da RIA) e associagbes representativas de grupos
sociais, por exemplo agricultores.
O objectivo deste projecto era testar a eficacia duma estrutura de gestio
integrada resultante do processo de negociagdo entre os diferentes grupos
que integraram a parceria do projecto MARIA (projecto realizado anterior-
mente). Este processo desenvolveu-se com recurso a exploragéo de projec-
tos-piloto representativos dos temas/problemas pertinentes para a regido.
Neste contexto esteve subjacente o desenvolvimento de cenérios prospecti-
vos alternativos criados com base num processo de reflexio e participagdo
democratico. A proposicio de acgbes de intervengao sobre o territério foi
fundamentada num quadro contextual local-global, bem como na compre-
ensio da realidade como um todo complexo, sobre o qual recaem visdes e
abordagens multiculturais.

— “Estudo de Impacte Ambiental do Projecto de Desenvolvimento Agricola do Vouga —
Bloco do Baixo Vouga Lagunar” (a selecgio deste projecto baseia-se nos crité-
rios 1.3, 2. e 3.)

A equipa de investigagio que trabalhou neste projecto de extensdo univer-
sitaria inclui, para além de investigadores das universidades de Aveiro (depar-
tamento de Ambiente e Ordenamento, Biologia, Engenharia Civil e
Geociéncias), do Porto (Instituto de Hidradlica e Recursos Hidricos) de Tras-
os-Montes e Alto Douro - UTAD (Engenharia dos Recursos Naturais e
Ambiente) e da Escola Superior Agraria de Coimbra, técnicos da Direcgdo
Regional de Agricultura e do Instituto de Hidrdulica, Engenharia Rural e
Ambiente (MADRP - Ministério da Agricultura Desenvolvimento Rural e
Pescas).

O Baixo Youga Lagunar é uma érea da Ria de Aveiro, na desembocadura do
Rio Vouga. Os cerca de 3000ha de terrenos agricolas e zonas hiimidas que o
constituem sdo considerados, tanto a nivel nacional como da unido europeia,
um agro-sistema de excepcional valor. O MADRP pretende implementar um
projecto que melhore os acessos, a drenagem e o sistema de irrigacio, bem
como construir um sistema de diques que impegca a entrada de dgua salgada.
As caracteristicas do projecto, anteriormente referidas obrigam ao desenvol-
vimento do processo de Avaliacio de Impacte Ambiental (AIA), do qual é
uma pega importante o estudo elaborado. Acresce ainda que esta area tem
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uma importancia particular no 4mbito da Directiva Aves da EU.
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Os requisitos que um estudo desta natureza estd obrigado a cumprir, pelo
disposto na Directiva 97/1 1/CE AlA, transposta para o direito portugués pelo
Decreto-Lei n® 69/2000, contempla no seu desenvolvimento a exploragio de
cenarios alternativos vocacionados para a abordagem das relacées Sociedade/
Natureza. No mesmo quadro legal é ainda componente obrigatéria a partici-
pagio de grupos e individuos com interesses diversos (por vezes conflituan-
tes) faseada no processo de elaboracio de propostas e de decisio.

“Programa de Ordenamento e de Recuperacdo Ambiental e Paisagistica do Esteiro
de S. Pedro- Campus Universitdrio” (a selecgdo deste projecto baseia-se nos
critérios 4, 3 e 2)

A equipa de investigagio deste projecto era exclusivamente formada por
investigadores da Universidade de Aveiro, dos departamentos de Ambiente e
Ordenamento (Planeamento Regional e Urbano e Engenharia do Ambiente)
e de Biologia. No entanto, e tendo em conta que o territério sobre o qual se
estava a trabalhar tem um enquadramento legal especial, uma vez que pelas
suas caracteristicas estd integrado na Reserva Ecolégica Nacional (REN), na
Reserva Agricola Nacional (RAN) e no Dominio Pablico Hidrico (DPH), foi
necessario contactar técnicos das entidades que detém a jurisdicio das areas
com este estatuto, de forma a enquadrar legalmente as propostas desenvol-
vidas pela equipa do projecto.

O principal objectivo era possibilitar a reabilitacio de uma 4rea, enquadrada
no Campus Universitario, cujas condicées ambientais e paisagisticas se encon-
tram muito degradadas. A oportunidade deste projecto decorreu do proces-
so de expansdo do campus para terrenos da margem sul do Esteiro.

A implantacio nestes terrenos da Casa do Estudante (novo edificio da asso-
ciagdo de estudantes da universidade), de um novo refeitério, novas residén-
cias (em projecto) e novos edificios para a investigacio (em projecto) obri-
gou a construcdo de uma ponte pedonal sobre o Esteiro. Nestas circunstin-
cias criou-se a preméncia de intervencio sobre este espago, suscitando novas
formas de utilizagdo do mesmo, enquadradas no processo de reabilitagio pai-
sagistico, ambiental, cultural e de lazer.

O programa apresentado explorava as condicées do local para o desenvolvi-
mento de propostas de educagio ambiental formal e informal, direccionadas
para publicos diversificados como sejam a populacio universitaria, as escolas
do ensino basico e secundario da regido, os residentes nos bairros vizinhos e
a populacdo em geral. Por outro lado e dada a necessidade continuada de
intervengdo no local, apds uma primeira fase de requalificagio ambiental, con-
siderou a possibilidade de desenvolvimento de um espaco de aulas de campo,
explorando as diferentes tematicas das condicées locais.



— VACA — “Veiculo Auténomo do Campus de Aveiro” (a seleccdo deste projecto
baseia-se nos critérios 4, 3, 2).
A equipa de investigacio deste projecto era composta por investigadores,
alunos de pos-graduagio e de graduagido dos departamentos de Ambiente e
Ordenamento  (PRU), Engenharia Mecénica e Electronica e
Telecomunicagdes.
Este projecto, interno da universidade, tinha como objectivo criar um meio
de transporte automatizado, “Amigo do Ambiente”, para utilizagio no Campus
Universitario. A concentragio dos varios edificios da universidade numa drea
Gnica traduz-se na vantagem, para os utentes, da diminuicdo das necessidades
de transporte. No entanto a expansio do espaco fisico do campus, nomea-
damente para a margem sul do esteiro de S. Pedro suscita a necessidade de
repensar as formas de deslocagéo no interior do mesmo, tentando conter a
circulagdo automdvel interna.
No quadro do objectivo geral deste projecto foram criadas condigdes para o
desenvolvimento de formas alternativas de desenvolvimento curricular, pela
“valorizacio de projectos de acgdo e intervengdo na realidade”, incorporan-
do teméticas emergentes (inclusive de outras 4reas disciplinares) na resolugdo
de problemas locais.

Valorizacio do processo e do instrumento

Globalmente considerado, o estudo apresentado permitiu:

-um melhor conhecimento de outras experiéncias de Ambientalizacio
Curricular noutros paises, valorizando assim a dimensdo da internacionali-
zagdo;

- uma ampla troca de pontos de vista diferentes e partilha de informagdo entre
investigadores oriundos de vérios paises e universidades, o que permitiu ndo
s6 um aprofundamento do nosso conhecimento sobre as probleméticas em
estudo, mas criar e/ ou reforcar lagos de cooperagdo com vista 3 elaboragio
de futuros projectos comuns;

- de um modo mais especifico, uma melhor compreensio das dindmicas organi-
zativas e praticas do funcionamento do curso de Planeamento Regional e
Urbano, bem como das articulagbes entre as vertentes de formacio, investi-
gacio e extensdo universitarias, a luz do quadro teorico de referéncias utiliza-
do.

Os resultados apresentados sugerem um elevado grau de Ambientaliza¢io

Curricular para o curso de Planeamento Regional e Urbano. De referir que um tal
argumento é extensivo quer as actividades de formagio, quer s de investigagdo/
extensio. Alguns desses resultados séo alias congruentes com elementos oriundos
da avaliacdo institucional desse curso.
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No nosso entender, seria no entanto desejavel melhorar a articulagéo entre ini-
ciativas e praticas individuais e a sua institucionalizacio como projectos da propria
universidade.

No que respeita ao instrumento de anilise utilizado, este revelou-se suficiente-
mente sensivel e objectivo de forma a permitir uma adequada interpretacio do cor-
pus. Pensa-se, no entanto, que seré possivel melhora-lo no futuro, em particular no
que respeita a uma maior parcimoénia (alguns dos itens aparentemente se intersec-
tam).

O desenvolvimento do proéprio processo de investigagdo, nomeadamente a
reflexdo provocada nos professores no quadro das entrevistas realizadas, presume-
se que tenha favorecido e valorizado o processo de auto-formacio.

Bibliografia

Colin Robsow (1993) - “ REAL WORLD RESEARCH: A reserve for social
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Fidélis, T. (2001) - “PLANEAMENTO TERRITORIAL E AMBIENTE - O caso
da envolvente a Ria de Aveiro”; PRINCIPIA , pp- 71-72.

Notas

|. Siglas usadas para localizar os docentes entrevistados e respectiva pagina no
protocolo.

2. No contexto evolutivo da integragio da componente ambiental no planea-
mento territorial, nio se pode deixar de fazer referéncia a evolucio da proépria
abordagem tedrica da intervencio associada ao planeamento territorial. (...)

Uma primeira abordagem associada ao planeamento tradicional dominado pelas
vertentes sociais, econdmicas e politicas, na qual a componente ambiental é enca-
rada como um critério a integrar ao lado de muitos outros e cuja importancia rela-
tiva é variavel face a outros objectivos;

Uma abordagem recente designada por «planeamento ambientaly (Ver Faludi,
1987.) e com expressio institucional idéntica ao planeamento tradicional, na qual a
componente ambiental & considerada um factor limitante e condicionador de todas
as intervencdes sobre o territdrio. Esta abordagem surge em grande parte da ine-
ficicia do planeamento em lidar com a problematica ambiental e fortemente
influenciada por actividades como a avaliacio de impacte ambiental (AlA) e o pla-
neamento de recursos naturais, bem como pelo dominio das ciéncias ambientais.”
(Fidélis, 2001).

3. Esta Unidade de Investigagio surgiu na sequéncia da proposta de criagio de
um Laboratorio Associado na 4drea do Ambiente, Zonas Costeiras e Mar.
Anteriormente esta unidade de investigacio era designada como Centro das Zonas
Costeiras e Mar.,
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ANEXO 2 - PLANO DE ESTUDOS DA LICENCIATURA
EM PLANEAMENTO REGIONAL E URBANO

1° SEMESTRE 2° SEMESTRE
Ao | AC Disciplinas T/TPP uc ECTS AC Disciplinas T/TP/P uc ECTS
M Matematica | 2/3/0 4,0 7 M Matematica Il 2/3/0 4,0 7
|° | Introd. Tecnol. Informacio 1/0/3 20 45 M Métodos Estatisticos 2/0/3 3,5 6
GEO | Comunicagio 2/0/3 35 65 | GEO | Geomorfologia e 2/0/3 35 6,5
PRU | Geografia Fisica 2/2/0 3,5 6 PRU | Recursos 0/2/4 3,5 5,5
CEA Histéria do Urbanismo e 2/2/0 35 6 (@3 Desenho de Projecto 2/2/0 3.5 5
Planeamento (2) Int. Metodologia
Qualidade do Ambiente Ciéncias Sociais (2)
2)
22 16,5 30 24 18 30
FRU | Técnicas de Analise de 2/0/3 3,5 6 PRU | Economia Regional e 3/3/0 4,5 8
2° | ECO | Dados 2/2/0 3,5 5 PRU [ Urbana 2/0/3 3,5 6
(& Introducio 4 Economia 2/2/0 35 5 PRU | Estruturas Urbanas 2/0/3 3,5 6
GEO | Sociologia Ambiente e 2/2/0 35 6 PRU | Infraestruturas 2/0/6 5,0 10
PRU | Desenvolvimento (2) 2/0/4 40 8 Urbanas
Geografia Humana Diagndstico Socio-
Diagnéstico Ambiental Econémico (1)
()
23 18 30 24 17 30
PRU Planeamento Ambiental 2/2/0 35 6 PRU | Teoria e Método em 2/2/0 3,5 6
3° ECO | Economia do Ambiente 2/2/0 35 6 EC Planeamento 2/2/0 3,5 [
ECO | Avaliagio e Programacio 2/2/0 35 5 PRU [ Planeam. Circulagio e 2/2/0 3,5 6
PRU | Projectos 3/0/6 6,0 13 PRU | Transportes 3/0/6 6,0 12
Desenho Urbano (1) Administragio
Urbanistica
Ambiente e
Ordenamento (1)
21 16,5 30 21 16,5 30
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PRU | Planeamento e Politica 2/2/0 35 6 qd Direito Urbanismo e 2/2/0 3,5 6
4° Regional - - 6 Ambiente (2) - -
FRU | Opgio | 2/2/0 35 6 Opgcioll - -
PRU | Planeam. Habitacdo 3/0/6 6,0 12 PRU | Opgio Livre 3/0/6 6,0 12
Equipamentos Politicas Territoriais
Planeamento da Cidade Desenvalvimento (1)
()
21 16,5 30 21 16,5 30
Pés-Graduacio e componente escolar de Mestrados nas seguintes Areas:
5° | Desenho Urbano (a criar)
Ambiente e Planeamento (a criar)
Inovagdo e Politicas de Desenvolvimento (existente)
1. Admlnistra;ﬁo Publica, Agentes e Participagio 2/2/0 (PRU) (2) 1. R.eabiﬂtaqio e Renovagio Urbana 2/2/0 (PRU)
2 Geografia de Portugal 2/2/0 (PRU) (2) 2. Planeamento Territorial na Unido Europela 2/2/0 (PRU) (2)
3. Turismo e Desenvolvimento | (G) 1. Turismo e Desenvolvimento Il (G)
4. Introdugio & Gestiio (G) 4. Gestio Estratégica (G)

(1) Disciplinas Projectuais  (2) Disciplinas oferecidas como Opgao Livie a2 outros cursos

PRU (Planeamento Regional

] 5

(Economia); M (Matematica); | (Informatica); EC (Engenharia Chvil); G (Gestdo).

e Urbano); CEA (Ciéncias Engenharia Ambiente); C$ (Ciéncias Sociais); C) (Ciéncias Juridicas); GEO (Geografia); ECO
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ANEXO 3 - GUIAO DA ENTREVISTA AOS COORDENADORES

l. Que elementos orientadores levaram & integracio das disciplinas nesta drea e que
eixos comuns, podemos encontrar, para as disciplinas desta &rea, em termos
curriculares?

2. Pensando na forma como estas disciplinas estio distribuidas, em termos curriculares,
nos varios anos e nos varios semestres de que forma lhe parece que esta organizagio
vai proporcionando a “alimenta¢do” progressiva dos alunos em conceitos tedricos e
técnicos desta drea de formagio. Considera que a forma como estio organizadas
servem esse fim ou eventualmente haveria outra logica alternativa?

3. Pode considerar-se que o eixo orientador deste conjunto de disciplinas se enquadra
dentro duma perspectiva sistémica!

4. Pensando que a realidade é complexa, acha que é de alguma forma explorado o factor
de pluri-causalidade, multi-causalidade, no &mbito das disciplinas que constituem esta
area de formagio?

5. Houve claramente, entre o programa actual e o anterior uma redugio nio sé6 do
nimero de anos, mas inclusivamente em termos do nimero de horas de aulas. Como
considera essa evolucio e de que forma a utilizagio de tutérias se enquadra neste
NOYO programa, para esta area de formacio?

6. Quais as dreas de investigagio que considera prioritarias e como tal deveriam ser
sobre-financiadas? De que forma elas se articulam com a formagdo nesta drea?

7. De que forma sio abordadas as relacdes Sociedade / Natureza nesta drea de
formacio?

ANEXO 4 - GUIAO DA ENTREVISTA AOS DOCENTES

De que modo no seu ensino a incerteza e a duvida sao exploradas como contributos
para o desenvolvimento do conhecimento? D& exemplos.

De que modo no seu ensino é promovida a criatividade e a imaginacio na interpretagio
de solugdes de situagbes estudadas? Dé exemplos.

De que modo no seu ensino & transmitida aos alunos uma visio dindmicalevolutiva dos
fenomenos/situagdes estudados? Dé exemplos,

Dé exemplos de tematicas emergentes (i. . de sentido inovador, saberes de “fronteira”)
que sejam abordadas no mbito do curso de PRU ou de uma dada disciplina

Além das actividades desenvolvidas no imbito disciplinar, dé exemplos de outras
actividades nio disciplinares (p.ex. de extensdo) por si desenvolvidas ou de que tenha
conhecimento neste curso/ nesta disciplina e que considere pertinentes para os
objectivos do curso de PRU.

De que forma sio promovidos trabalhos sobre problematicas locais e globais no seu
ensino? Dé exemplos.

Quais os métodos de avaliacio da aprendizagem que usal

Quais as metodologias de ensino que utiliza?



20.

21.

Tais métodos sio lineares ou sofrem ajustes em fungéo das caracteristicas dos alunos ou
por outras razées? D& um exemplo.

Qual a participagio dos alunos (se alguma) na definicio dos contetidos de estudo (p. ex.
pequenos trabalhos de pesquisa, trabalho de campo, trabalho de projecto ou outros}.

Acha que os métodos de ensino que usa valorizam o uso, por parte dos alunos, de
diferentes linguagens e formas de expressio? |dentifique algumas delas.

D& exemplos de projectos de acgio ou intervencio em que os seus alunos estejam
envolvidos

DE que forma valoriza a inter-culturalidade no seu ensino? Dé exemplos.

Considera que existe coeréncia entre a componente tebrica e a componente pratica da
sua disciplina? Explicite.

Considera que existe coeréncia entre o discurso do professor e as suas atitudes perante
os alunos!? Explicite.

Acha que sdo incorporados, no &mbito das diversas disciplinas, conceitos de
sustentabilidade ambiental (respeito pelas geraces futuras)? Explicite.

Qual a perspectiva {ou perspectivas) que se defende(m) quanto ao papel da
ciéncia/tecnologia na sua relagio com a sustentabilidade ambiental?

Refirase a eventual articulagio entre conteudos abordados e metodologias
desenvolvidas (i. e. abordagens intencionalmente diferenciadas).

No ambito desta disciplina, & promovida a elaboragao de trabalhos de campol Dé
exemplos.

De que formas é promovida a participacio e reflexdo criticas dos alunos na sua
disciplina? ‘

Em que medida é que as problematicas sociedade/ natureza sio valorizadas no &mbito da
sua disciplinal Que acgdes siio ai desenvolvidas nesse mesmo ambito! D& exemplos.
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ANEXO 5 - GUIAO DO INQUERITO AOS ALUNOS

I J& alguma vez recorreu ao apoio de servicos da 4rea psicoldgica / pedagégica / econémica
da UA?

SIM-0 NAO-0O. Em caso afirmativo, qual (is)?

2. Se respondeu SIM i questiic |, considera-se satisfeito(a) com o atendimento prestado?

Porqué?

AREAS SIM NAO
PSICOLOGICA

PEDAGOGICA

ECONOMICA

3. Se respondeu SIM A questio |, considera-se satisfeito(a) com os resultados obtidos?

Porqué?

AREAS SIM NAO
PSICOLOGICA

PEDAGOGICA

ECONOMICA

4. Considera que existe coeréncia entre a componente tedrica e a componente pratica das

disciplinas do curso que frequenta? Explicite. £

5. Considera que existe coeréncia entre o discurso do professor e as suas atitudes perante

os alunos? Explicite. i

6. Acha que sio incorporados, no ambito das diversas disciplinas, conceitos de

sustentabilidade ambiental (respeito pelas geragaes futuras)? Explicite.

332



Qual a perspectiva (ou perspectivas) defendida(s) quanto ao papel

ciéncia/tecnologia na sua relagio com a sustentabilidade ambiental? E:

disciplinas
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Son muchas las universidades que han iniciado un proceso de ambientaliza-
cion estructural y curricular. Las instituciones que integran la red ACES de
Ambientalizacién Curricular de los Estudios Superiores suman una importante
experiencia en este campo y les une la voluntad de compartir sus conoci-
mientos, contrastar sus aportaciones y generar una sélida base para avanzar
hacia los modelos de ambientalizacion de los estudios universitarios que exige
el nuevo paradigma de la sostenibilidad. En esta tercera publicacién se pre-
senta el proceso y los resultados del diagnéstico realizado en los centros pilo-
to de cada universidad de la red ACES.

Muitas sao as universidades que iniciaram um processo de ambientalizacao
estrutural e curricular. As instituicdes que se integram na Rede ACES -
Ambientalizacdo Curricular dos Estudos Superiores somam uma importante
experiéncia neste campo, unidas na vontade de compartilhar os seus conheci-
mentos, contrastar os seus resultados e gerar uma sdlida base para avangar
para os modelos de ambientalizagdo dos cursos universitarios que exige o novo
paradigma da sustentabilidade. Nesta terceira publicacdo sdo apresentados o
processo e o resultado do diagnédstico realizado nas unidades de cada
Universidade da rede ACES onde o projeto piloto foi desenvolvido.
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