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PROLOGO

Antonio Cachapuz
Universidade de Aveiro

Apos uma primeira publicacio em 2002*' em que se apresentou uma breve
caracterizagio das onze universidades constituintes da rede ACES
(Ambientalizagdo Curricular de Estudos Superiores) bem como exemplos de pro-
blematicas de indole ambiental que estio sendo trabalhadas em cada uma delas,
publica-se agora um segundo estudo tendo por finalidade essencial dar a conhe-
cer a natureza e os processos do trabalho desenvolvido pela rede designadamente
no que respeita a elaboracio de instrumentos de anilise bem como aos percursos
metodolégicos e procedimentos seguidos. Ou seja, pretende-se pois tornar visivel
uma reflexdo critica sobre problematicas de indole ambiental que, por razées e em
contextos diversos, nos preocupam.

Em coeréncia com a filosofia do projecto desenvolvido pela rede, importa escla-
recer, ainda que sumariamente, trés principios orientadores que marcam o estudo
que a seguir se apresenta.

(i) A raiz intercultural do estudo, ponto de encontro de uma grande diversi-
dade de pontos de vista oriundos de diferentes paises e continentes, permitindo
assim uma rica fertilizagio horizontal de saberes e de valores no quadro de uma
tradicio intelectual comum de reflexdo critica e de sentido democratico propria da
Universidade, porventura sua maior e inalienavel riqueza. No fundo, ¢ ir ao encon-
tro do argumento, na esteira de Morin, de que “a cultura existe apenas por meio
das outras culturas”.

(ii) Sob o ponto de vista epistemoldgico, interessa destacar o caracter inter-
disciplinar da Ambientalizacio Curricular (AC), conceito matricial do estudo. Qu
seja, para nos, os problemas concretos em estudo sio demasiados complexos para
serem abordados através de abordagens de um sé sentido, inevitavelmente redu-
toras. Assim, e sem prejuizo de contributos de outras 4reas do saber (porventura
menos visiveis no desenvolvimento do estudo mas nem por isso necessariamente
menos importantes), cabe aqui destacar as apropriagées feitas de areas tio diver-
sas como a Epistemologia, do Ambiente ou ainda da Educacio.

(iii) Em termos metodoldgicos, a saudével pritica do pluralismo como instru-
mento favorecendo a expressdo democratica da diversidade de pontos de vista dos
participantes na abordagem das questdes em estudo. Um tal desafio foi por nés
assumido e resolvido através da negociacio (nem sempre facil) entre diferentes
pontos de vista, processo em que se privilegiou o co-investimento dos actores
implicados, a partilha de argumentos e a valorizagao dos pontos comuns, sem pre-
tensdo de uma consensualidade obrigatdria.

| “Ambientalizacion Curricular de los Estudoso Superiores: aspectos ambientais de las universida-
des”, Eva Arbat i Anna M. Geli (eds), Univ. de Girona, 2002.



Optou-se por uma organiza¢do do estudo segundo trés capitulos estreita-
mente articulados. No primeiro capitulo, abordam-se questdes relativas ao concei-
to de Ambientalizacio Currricular e apresentam-se as caracteristicas gerais que,
segundo a rede ACES, deve ter um estudo ambientalizado. Tais caracteristicas, ver-
dadeira coluna vertebral deste estudo, podem ser aplicadas a objectos de trabalho
diversificados (planos de estudo, contetidos programaticos, dindmica institucional,
investigacio, extensdo...), e representam assim um instrumento essencial para a
andlise critica das diferentes realidades estudadas. Por isso mesmo é-lhes dado o
necessario relevo. No segundo capitulo (um capitulo de transicio), apresentam-se
detalhes sobre o percurso histérico da construgao de instrumentos metodolégicos
e os posicionamentos entdo manifestados pelas instituicbes parceiras tendo em
conta a diversidade de situagdes e prioridades de cada uma delas. Trata-se de um
bom exemplo de como foi possivel explorar o pluralismo metodolégico acima refe-
rido. Finalmente, no terceiro capitulo, apresenta-se o resultado do processo de
adaptacio do instrumento geral de anélise a cada uma das universidades tendo em
conta o seu objecto de estudo concreto. E com base em tal instrumento (ja adap-
tado a cada pélo da rede), que cada uma das universidades desenvolve actualmen-
te o estudo diagnostico sobre o grau de ambientalizagdo curricular referente as
problematicas de estudo que escolheu e que serdo objecto de uma proxima publi-
cagao.



PRESENTACION: RED ACES. AMBIENTALIZACION
CURRICULAR DE LOS ESTUDIOS SUPERIORES.
CARACTERIZACION DE UN ESTUDIO UNIVERSITARIO
ORIENTADO HACIA LA SOSTENIBILIDAD

Mercé Junyent
Universitat de Girona

Educar para la sostenibilidad constituye un objetivo, y un reto, que implica un
esfuerzo educativo enfocado a: (i) cambiar los modelos interpretativos en relacién
con las cuestiones ambientales y (i) ofrecer la vivencia de modelos alternativos que
permitan su analisis y contraste.

Con el propésito de participar en este objetivo, y reto, desde el 4mbito uni-
versitario, se constituyé en el afio 2000 la red ACES (Ambientalizacién Curricular
de los Estudios Superiores), formada por || universidades* cinco europeas y seis
latinoamericanas, que trabajan en el disefio de modelos, criterios e instrumentos
de ambientalizacién de los estudios superiores, ademas de compartir y contrastar
sus proyectos/trabajos de ambientalizacién.

Para iniciar este proceso, presentamos un proyecto comun al Programa Alfa de
la Unién Europea que fue aprobado por la Comisién Europea a finales de 2001, Este
proyecto, que lleva por titulo “Programa de Ambientalizacién Curricular de los
estudios superiores. Disefio de intervenciones y anilisis del proceso” pretende:

- Revisar el grado de ambientalizacion del curriculum de las materias/discipli-
nas/areas de conocimiento que intervienen en la formacién de los estudiantes
de un estudio, o mas de uno, seleccionado como piloto por cada una de las
instituciones de la red ACES. Ello requerira, ademas, encontrar metodologias
cualitativas y cuantitativas extrapolables a otros estudios.

—- Disefiar y realizar intervenciones en las practicas profesionales que deben lle-
var a cabo los estudiantes de los estudios piloto, con la finalidad de introdu-
cir cambios y que sean agentes de cambio en aspectos ambientales.

— Transferir y adaptar los mecanismos de ambientalizacién utilizados en las uni-
dades piloto a todas las unidades académicas de cada institucién participante.

En la realizacion del proyecto se han establecido cuatro momentos de encuen-

tro de los miembros de la red ACES:

- Primer encuentro: Andlisis y disefio de criterios y metodologias para la eva-
luacién del grado de Ambientalizacion de los estudios que cada universidad ha
seleccionado como centro piloto para la realizacién del proyecto. (Technical
University Hamburg-Harburg Technology - Alemania)

- Segundo encuentro: Andlisis y disefio de actuaciones de intervencién en las
practicas profesionales que los estudiantes desarrollan. (Universidad Nacional
de Cuyo - Argentina) '



— Tercer encuentro: Presentacion de los resultados del diagndstico del grado de
ambientalizacién de cada una de las instituciones y disefio de los indicadores
para evaluar el impacto ambiental de las “practicas ambientalizadas”
(Universidade Federal de Sao Carlos - Brasil)

— Cuarto encuentro: Presentacion de los resultados definitivos de los diagnés-
ticos y de la evaluacion del impacto de las précticas profesionales. Evaluacién
global del proyecto. (Universitat de Girona - Espafia)

Los resultados del proyecto son potencialmente extensibles a estudios de dife-
rentes ambitos puesto que los centros piloto de las universidades participantes son
diversos y el trabajo coordinado entre ellas permite una mejor interpretacion de
las interacciones que se producen a lo largo del proceso y una mayor fiabilidad de
los resultados que, por la dindmica que se plantea en el trabajo, creemos que pue-
den extrapolarse a otras universidades.

El presente documento constituye la segunda publicaciéon generada en el pro-
yecto. En la primera publicacién: Ambientalizacion Curricular de los Estudios Superiores.
Aspectos Ambientales de las Universidades (Universitat de Girona, 2002), se describe
cada una de las instituciones implicadas, asi como los programas, estrategias e ins-
trumentos que han desarrollado, hasta el momento, para promover la incorpora-
cion de la cultura de la sostenibilidad en los estudios que imparten

En esta segunda publicacion se pretende exponer no sélo los documentos,
resultados y conclusiones elaborados, siné también el proceso de trabajo realiza-
do, hasta ahora, en la red ACES. En este sentido se quiere destacar que se ha:

(i) trabajado en la linea de poder encontrar una definicién conjunta del con-

cepto de ambientalizacién curricular de los estudios superiores y
(ii) construido y contrastado un conjunto de diez componentes que considera-

mos fundamentales en la caracterizacién de un curriculum universita-

rio orientado hacia la sostenibilidad.

Este modelo es compartido por todas las universidades de la red, aunque se

contextualiza y se adapta a la realidad de cada institucién.

Los documentos generados en el proyecto pretenden constituir una sélida base
para avanzar hacia modelos de ambientalizacion de los estudios superiores que
exige el nuevo paradigma de la sostenibilidad.

* Universidades que conforman la red ACES:

— Technical University Hamburg-Harburg Technology (Alemania)
— Universidad Nacional de Cuyo (Argentina) (UNCU)

— Universidad Nacional de San Luis (Argentina) (UNESP)

- Universidade Estadual de Campinas (Brasil) (UNICAMP)

— Universidade Estadual Paulista-Rio Claro (Brasil)

— Universidade Federal de Sao Carlos (Brasil) (UFSCar)

— Universidad de Pinar del Rio (Cuba)

— Universitat Autdnoma de Barcelona (Catalunya-Esparia) (UAB)
— Universitat de Girona (Catalunya-Espafia) (UdG)

— Universita degli Studio del Sannio (ltalia)

— Universidade de Aveiro (Portugal)
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CARACTERISTICAS DE LA AMBIENTALIZACION
CURRICULAR: MODELO ACES

Mercé Junyent, Anna Maria Geli, Eva Arbat
Universitat de Girona

Introduccién

El proyecto de la red ACES: “Programa de Ambientalizacion Curricular
de los estudios superiores. Disefio de intervenciones y andlisis del pro-
ceso”, tuvo el punto inicial esencial con un primer encuentro presencial de traba-
jo de la red :*I* International Seminar on Sustainability in Higher Education (ACES
Network),” que se celebré en la Technical University Hamburg-Harburg Technology
(Alemania), del 27 de febrero al 3 de marzo de 2002.

El propésito general de este capitulo es presentar el proceso de trabajo lleva-
do a cabo en el Seminario, asi como los resultados a que se llegaron en relacién a
los objetivos planteados, esencialmente en relacién a:

(i) definicién de Ambientalizacion Curricular en los Estudios Superiores;

(ii) caracterizacion de un estudio ambientalizado.

Queremos destacar y poner énfasis en la voluntad de mostrar el proceso, ya
que lo consideramos nuclear en nuestro proyecto de ambientalizacién. La explici-
tacién y andlisis del proceso, entre otros aspectos, ayuda a entender los diferentes
puntos de partida y las diferentes perspectivas con las cuales se debe tratar en un
proyecto intercultural e interdisciplinar como es el que estamos llevando a cabo en
la red ACES.

2. Objetivos

El principal objetivo de este primer encuentro, ademas de definir y establecer la
dinamica de trabajo de la red, fue:

Elaborar metodologias de andlisis para evaluar el grado de “Ambientalizacion
Curricular” de los estudios superiores que se imparten en distintos centros de América
Latina y Europa, a partir del trabajo participativo e interdisciplinar con profesorado de las
distintas universidades.

A su vez, en el encuentro se pretendia:

|. Progresar hacia una definicion de “Ambientalizacién Curricular” que pueda

tener validez en las diversas realidades representadas en ALFA y, consecuen-
temente, en el seminario que servird para enmarcar el proyecto comun.

2. Definir las caracteristicas que debe tener un “Estudio Ambientalizado”

3. Disefiar criterios y métodos de diagndstico para evaluar el grado de

“Ambientalizacion Curricular” de cualquier estudio de ensefianza superior.

I5



3.

. Ofrecer un espacio de intercambio de conocimientos y experiencias, entre

expertos/as en Ambientalizacion Curricular.

. Trabajar de manera participativa para potenciar este intercambio.
. Fomentar el trabajo interdisciplinar e intercultural, teniendo en cuenta las dis-

tintas formaciones, especialidades y procedencias del profesorado participan-
te.

. Reflexionar sobre la metodologia y los criterios mas adecuados para aplicar

en cada realidad.

Metodologia

La metodologia aplicada en el trabajo de la Red ACES se fundamenta en el pro-

ceso
para:

participativo y colaborativo, ya que pensamos que ésta es la mejor opcion

Democratizar el proyecto, dando protagonismo a todas las instituciones par-
ticipantes por igual, de manera que cada una pueda aportar sus conocimien-
tos y experiencias, y se puedan tomar decisiones aceptadas por las diversas
instituciones.

Realizar un trabajo interdisciplinar. En nuestro caso, ofrecer un espacio de
intercambio ha permitido un trabajo interdisciplinar. Las personas participan-
tes, aunque de distintas disciplinas, al tener experiencia todas ellas en el tra-
bajo en educacién ambiental, ya han traspasado los propios limites disciplina-
res, siendo mas facil la transmision y la integracién de nuevas concepciones,
es decir, facilitando la permeabilidad disciplinar entre los integrantes del
grupo. Dentro de una dinamica participativa, uno de los aspectos clave es el
énfasis en equipos multidisciplinares de participantes. Trabajando como
grupo, los miembros del equipo pueden enfocar una situacion desde diferen-
tes perspectivas y producir conocimientos mas solidos, a la vez que adapta-
bles a diversas realidades. Adicionalmente, hemos de reconocer que la reali-
zacion del trabajo y el rendimiento del grupo es probablemente més alto que
la suma de sus miembros individuales

Integrar la diversidad en la construcciéon comun de conceptos. Tenemos que
construir unos conceptos validos para todos los miembros de la red, aplica-
bles a las diferentes realidades representadas, para ello se han respetado las
peculiaridades de la heterogeneidad del grupo de trabajo, no sélo culturales y
disciplinares, sino de funcionamiento de las mismas instituciones. Esto ha lle-
vado a que el trabajo pueda ser aplicado en cada una de las instituciones a dis-
tintas escalas (en materias, en planes de estudio, en la dinamica institucional),
conforme a los puntos de partida y las necesidades en cada institucién. Dentro
de este respeto a la multiplicidad usamos como idiomas basicos de la red, el
espafiol y el portugués, y a éstos le sumamos el italiano por la incorporacion
posterior de una universidad italiana.



Atendiendo a estas consideraciones, el proceso de la Red ACES se desarrolla
mediante el trabajo en grupos participativos, flexibles y adaptables a diferentes
situaciones de trabajo, incluyendo en algunos momentos los grupos plenarios.

Se ha tenido también en consideracién el ciclo de vida de los grupos de trabajo,
Ya que su conocimiento permite una regulacién continua de su funcionamiento con
el propésito fundamental de conseguir un trabajo eficaz, productivo, y al mismo
tiempo en un ambiente colaborativo, democratico y agradable.

Esta consideracion ha sido esencial sobre todo en el primer encuentro de la red
ACES, ya que era la primera vez que los participantes se encontraban de manera
presencial para llevar a cabo un proyecto comun, Se ha tenido en cuenta que cuan-
do un conjunto de personas se encuentran para trabajar juntas en un proyecto, no
son necesariamente un equipo productivo. Antes de que este grupo de personas
pueda funcionar bien como equipo, han de pasar una serie de estadios. Handy
(1985) ha caracterizado estos estadios como: (i) integracién (forming), (ii) agitacion
(storming), (iii) normalizacién (norming), (iv) realizacion (performing). El reto de un
buen conductor/moderador es ayudar a pasar las diferentes fases de formacién de
los grupos antes de llegar al estadio final:

I. En el primer estadio de integracién, se encuentran los miembros del grupo
como individuales, cada uno con su propia agenda y con poca o ninguna expe-
riencia compartida con los demas.

2. En el siguiente estadio, agitacién, los miembros del grupo inician una taréa de
intercambio de principios y valores, se definen los objetivos del grupo y la
dinimica de trabajo, se toman roles y responsabilidades. Esta fase es esencial
ya que si se producieran conflictos o desacuerdos no superables, el grupo
colapsarfa. En cambio, si se consigue encontrar un fundamento comdn, con-
ceptual y metodolégico, el grupo ganara en cohesién y sentido propositivo.

3. En la siguiente fase de normalizacion, “norming”, el grupo queda establecido.
Se reconocen comportamientos especificos de funcionamiento y hay un obje-
tivo o perspectiva compartida. Se puede entrar en una discusion productiva
y bien enfocada en el proyecto comun. Se podrén establecer subgrupos fun-
cionales y operativos.

4. En cuanto las “normas” estan aceptadas y son cémodas para los miembros
del grupo, éste podra centrarse en la produccion. Se entra en la fase de “rea-
lizacién™. Es en esta fase cuando hay el trabajo de grupo real.

En cada uno de estos estadios se aplicaron diversas técnicas grupales que favo-
recieran la transicion entre ellos: técnicas grupales de presentacién, técnicas para
la produccién de ideas y conocimientos, para la puesta en com(in de estas ideas y
conocimientos, de evaluacion. (Abella,G.; Fogel, R., 2000)

Asi pues, se organizaron pequefios grupos de trabajo, procurando que en cada
grupo hubiera la méxima representacién de universidades, para equilibrar el prota-
gonismo institucional, y a su vez, se intentd que también quedara reflejada la diver-
sidad disciplinar, para que el intercambio fuera mas enriquecedor. Siguiendo estos



criterios, en el encuentro de Hamburgo los grupos organizados quedaron distri-
buidos de la siguiente manera:

Grupo |
Universidad Nacional de Cuyo, Universidad de Pinar del Rio, Universitat de
Girona, y Universidade Estadual Paulista de Rio Claro.

Grupo Il

Universidad de Pinar del Rio, Universidad Nacional de Cuyo, Universidade
Estadual de Campinas, Universidade Federal de Sao Carlos, Universidad
Nacional de San Luis y Technical University Harburg-Hamburg.

Grupo IlI

Universitat Autonoma de Barcelona, Universidade Estadual Paulista de Rio
Claro, Universitat de Girona, Universidade Federal de Sao Carlos y
Universidade Estadual de Campinas, Universidad Nacional de San Luis

4, Proceso

Antes de empezar el trabajo propio del proyecto, cada una de las instituciones
implicadas elaboraron un documento donde se describia cada una de las universi-
dades y se presentaba un breve informe de las cuestiones ambientales en las que se
estaban trabajando en cada una de ellas. Estos documentos forman parte de la pri-
mera publicacién de la red ACES, dentro del programa ALFA. (Arbat, E; Geli,
AM.,(eds) 2002) Ambientalizacién Curricular de fos Estudios Superiores. Aspectos
Ambientales de las Universidades. Girona: Universitat de Girona-Red ACES).

Para el trabajo especifico del primer encuentro en Hamburgo se requirio, pre-
viamente a é| y de cada universidad, un analisis y reflexion acerca de la ambientali-
zacién curricular y de la caracterizacién de los estudios ambientalizados, con el
proposito de preparar un documento base sobre el cual poder avanzar, en la con-
secucién de los objetivos planteados.

A continuacién se presenta una concrecion del trabajo realizado en tres fases.

4.1. Fase I: Trabajo previo al seminario

Tal como se ha citado, previamente a la primera reunién de las universidades
de la red ACES, desde la universidad coordinadora (Universitat de Girona) se pidid
a cada institucién el tratamiento de los aspectos que a continuacion se explicitaran,
a fin de que las diversas aportaciones pudieran constituir un documento base para
el trabajo en Hamburgo.

Los puntos que cada universidad debfa tratar eran los siguientes:

a) Elaborar una definicion del concepto de Ambientalizacion Curricular que

enmarcara el trabajo que se estaba realizando, o que se iba a realizar, en su
institucion.



b) Definir las caracteristicas que debe tener un estudio para considerarlo
“ambientalizado”.
En este punto no debfan centrarse en los estudios escogidos como unidad
piloto, sino que el proposito era realizar una caracterizacion que fuese valida
para cualquier estudio.

¢) Documentacion sobre casos de diagnéstico sobre el grado de
Ambientalizaciéon Curricular, en el caso que se conocieran o se hubieran tra-
bajado.

Cada universidad elaboré un informe conteniendo las aportaciones a estos pun-
tos, sin tener ningn intercambio con el resto de instituciones de la red. El objeti-
vo era que cada institucion creara su marco de trabajo, para después poder com-
partirlo con las demas. Cabe decir que se desestimé el tercer punto, ya que la
mayoria de universidades no hicieron aportaciones en relacién a él.

A partir de los diversos informes, la Universitat de Girona, como coordinado-
ra del proceso, elabor6 un documento base para su discusion en Hamburgo.

4.2, Fase 2: Flaboracion del Documento Base

Es importante destacar la gran diversidad en las aportaciones realizadas por las
universidades participantes, que dan muestra de diferentes perspectivas, puntos de
partida y conocimientos. Esta diversidad, de gran valor intrinseco, SUpUsSO un reto
para la elaboracion del documento base, ya que precisaba ser una herramienta rigu-
rosa, capaz de aunar estas diversas perspectivas, pero a la vez Gtil y eficaz para su
discusién y asi poder progresar en el proyecto comun.

El documento base, elaborado por el grupo de la Universitat de Girona, consta
de dos partes, respondiendo a las dos primeras preguntas requeridas a la universi-
dades: (i) definicion de ambientalizacion curricular; (ii) definicién de las caracter(s-
ticas de un estudio ambientalizado.

Este documento constituyé el punto de partida de discusién, analisis y reflexién
de la red ACES en el ler Encuentro en Hamburgo (Anexo )

4.3. Fase 3: Proceso de Debate

La tercera fase del proceso, fue el primer encuentro de la red ACES “/«
International Seminar on Sustainability in Higher Education (ACES Network)” en la
Technical University Hamburg-Harburg Technology (Alemania), del 27 de febrero
al 3 de marzo de 2002. En éste, se ofreci6 el espacio para unificar conceptos y
caracteristicas y, para que dentro de esta unificacién quedara representada la gran
diversidad de realidades. Para continuar trabajando en el contexto metodolégico
de la participacion, el encuentro se organizé con la dindmica de trabajo ya comen-
tada,

En esta fase, ademas de las presentaciones de las diferentes universidades, el tra-
bajo se centré en la discusién del documento base, con el propésito de: (i) pro-
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gresar en una definicién de “Ambientalizacion Curricular” que pudiera tener vali-
dez en las diversas realidades representadas en ALFA; (ii) definir las caracteristicas
que debe tener un estudio ambientalizado.

5. Resultados

Como ya se ha dicho anteriormente, en este capitulo de la segunda publicacion
de la red ACES, queremos destacar la importancia de todo el proceso seguido para
llegar a unos resultados. Por este motivo, en este apartado no se presentan sola-
mente los resultados finales, sino que hemos creido oportuno destacar las ideas a
las que se llegd a partir del trabajo los grupos de discusion.

Destacar este paso intermedio a los resultados finales, nos permite evaluar si se
alcanzan los objetivos metodologicos propuestos: democratizacion del proyecto,
trabajo interdisciplinar y respeto de la diversidad.

5.1. Aproximacién a una definicién de Ambientalizacion curricular

Para llegar a una definicion del concepto de Ambientalizacién Curricular acep-
tado por toda la red, primero discutimos, las ideas recogidas en el documento base,
llegando a tres primeras aproximaciones.

No se llegé a un acuerdo final para toda la red, pues se inici6 una importante
discusion entorno al concepto de curriculum, ya que se hizo evidente la diferente
concepcion de este término para las diversas instituciones.

Asi pues, el debate entorno a la definicion de Ambientalizacion Curricular se
dej6 abierto, a partir de las 3 definiciones surgidas en los 3 grupos de trabajo
(5.1.1), con el propésito de continuar la discusién en otro momento del proyecto.

Los representantes de la Universidad Nacional de San Luis retomaron la dis-
cusion en su institucion y, posteriormente, presentaron una propuesta (5.1.2) a la
red.

5.1.1 Resultados del trabajo grupos de discusion: ideas acerca de la definicion de
Ambientalizacién Curricular

El trabajo de los grupos, interuniversitarios e interdisciplinares, llevd en primer
lugar a las ideas siguientes:

Grupo |

La Ambientalizacién Curricular es un proceso complejo de integracion armonica y
transversal de conocimiento: entendido como conceptos, procedimientos y actitudes;
generador de valores y de accién de participacién politica comprometida.

Este proceso debe promover un cuestionamiento incesante y abierto, sobre los cono-
cimientos y su produccion, en el trayecto de formacién integral de los/las estudiantes
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Grupo |l

Proceso de integracién e incorporacion en los planes de estudio/grado curricular/cur-
sos de saberes/conocimientos ambientales (entendiendo el ambiente como un sistema
complejo donde interactian dos subsistemas: sociedad y naturaleza) enfocado a la
comprension de las realidades socioambientales y a orientar las acciones en un pro-
yecto de sostenibilidad de vida en su diversidad.

Proceso que promueve el didlogo con otras formas de conocimiento (religioso, cientifi-
co, cultural, tradicional...) que componen las diferentes visiones del mundo.

Proceso que ofrece vivencia de situaciones que permitan reflexionar sobre las dimen-
siones afectivas/estéticas/éticas de las relaciones interpersonales y con la naturaleza.
La Ambientalizacién Curricular debe contemplar: visién sistémica, complejidad, inter-
disciplinariedad, transdisciplinariedad, flexibilidad, sensibilidad, relativismo, entre otros.

Grupo lll
Aspectos para pensar en relacion a “Ambientalizacion Curricular”:
— Perspectiva de mantenimiento o modificacion de aspectos de la realidad: pequefios
cambios, adecuaciones o nuevos contextos?
— Seleccién de problemas sociales para el trabajo: que modificaciones comportan en
cada disciplina? Las situaciones problema seleccionadas comportan tensiones o con-
flictos (por ejemplo, globalizacién, equilibrio ecoldgico y diferencias sociales) y mar-
cos ideoldgicos implicados en esta seleccion.
— Cudles son los agentes que toman decisiones y de qué aspectos se responsabilizan?
— Estilos de trabajo para el desarrollo de los procesos de ambientalizacion curricular:
grupo, asociacién, y produccién de conocimientos
— Definicién de dos conceptos: curriculum y ambientalizacion
~ Curriculum: concepcién disciplinar como potencial para subsidiar la identificacion,
andlisis y solucién de problemas; prdctica social y experiencias; produccion cultu-
ral; histdricamente constituido.

— Ambientalizacion: cuestionamiento de la realidad escogiendo temdticas ambienta-
les (social y econémica); perspectiva de cambio: pensar, sentir y actuar; formacién
para la ciudadania; ética, politica y responsabilidad socidl.

5.1.2. Aportacién de la Universidad de San Luis en relacién a una definicion de
Ambientalizacién Curricular
La Universidad de San Luis incidié en este punto con gran profundidad, y, puso
a consideracion de la red una conceptualizacién sobre la Ambientalizacién
Curricular, por supuesto, a partir de las reflexiones de las demés instituciones. La
revision de su propuesta ofrece una nocién operacional de Ambientalizacién
Curricular que exponemos a continuacién:
La Ambientalizacién Curricular es un proceso continuo de produccién
cultural tendiente a la formacion de profesionales comprometidos con la
bisqueda permanente de las mejores relaciones posibles entre la socie-
dad y la naturaleza, atendiendo a los valores de la justicia, la solidaridad y la
equidad, aplicando los principios éticos universalmente reconocidos y el res-
peto a las diversidades.
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En el ambito universitario dicho proceso incluye decisiones politicas de la
institucion en el sentido de generar todos los espacios necesarios para la
participacién democratica de los diversos estamentos internos en la defi-
nicién de las estrategias institucionales y en el fomento de normas de con-
vivencia que respondan a los objetivos y valores antes mencionados.
Dichos aspectos deben quedar reflejados en los Planes de Estudios de las
diferentes carreras tanto en la caracterizacion del Perfil del graduado como
en los Alcances de los Titulos que se otorguen. A la vez el disefio curricu-
lar debe incluir contenidos, metodologias y prdcticas sociales que
aporten explicitamente a las competencias que se enuncien en el Perfil y los
Alcances.

Implica la formacién de profesionales que puedan vivenciar situaciones reales
que propicien la reflexién sobre las dimensiones afectivas, estéticas, éticas de
las relaciones interpersonales y con la naturaleza'. Ello requiere la realiza-
cién de trabajos que faciliten el contacto con los problemas socio ambienta-
les en el propio escenario en que ellos ocurren.

Estas vivencias deben contemplar el anélisis y la reflexion critica acerca de
las alternativas de intervencion en las relaciones entre la sociedad y la natu-
raleza toda vez que ello se constituye en una participacién politica sobre
la cual deberd tomarse conciencia para reconocer a que segmentos de la
sociedad se favorece con dicha intervencion. (y deberd orientarse a propiciar
y defender el desarrallo sostenible).

5.2 .Caracteristicas de un estudio ambientalizado

Partiendo una vez mas del documento base, el objetivo, en esta ocasion, de los

grupos de trabajo era debatir acerca de las caracteristicas que debe tener un estu-
dio ambientalizado.

A partir de las primeras ideas surgidas de los grupos de trabajo y de una pos-

terior dindmica participativa de todos los participantes, se llego a la aceptacion ini-
cial de 10 caracteristicas que deberian formar el marco de un estudio ambientali-
zado (cabe decir que el orden en que se muestran no significa ninguna priorizacién):
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. COMPLEJIDAD
. ORDEN DISCIPLINAR: FLEXIBILIDAD Y PERMEABILIDAD

2
3. CONTEXTUALIZACION
4

. TENER EN CUENTA EL SUJETO EN LA CONSTRUCCION DEL CONO-
CIMIENTO

_CONSIDERAR LOS ASPECTOS COGNITIVOS Y DE ACCION DE LAS
PERSONAS.

. COHERENCIA Y RECONSTRUCCION ENTRE TEORIA Y PRACTICA.

. ORIENTACION PROSPECTIVA DE ESCENARIOS ALTERNATIVOS

. ADECUACION METODOLOGICA

_GENERAR ESPACIOS DE REFLEXION Y PARTICIPACON
DEMOCRATICA.

10 COMPROMISO PARA LA TRANSFORMACION DE LAS RELACIONES

SOCIEDAD-NATURALEZA



5.2.1 Significado de las caracteristicas para la red ACES e inicio de la busqueda
de criterios

Una vez aceptadas estas 10 caracteristicas, se llevé a cabo un nuevo trabajo en
grupos para debatir mas profundamente el significado de cada una de ellas y poder
iniciar la blsqueda de criterios que permitieran el diagnéstico de ambientalizacion
de los estudios.

Asi pues, en este punto, se presenta la tabla donde se recogen las 10 carac-
teristicas que segln la red ACES debe tener un estudio ambientalizado, y a su vez,
se definen algunos aspectos relativos a cada una de las caracteristicas. En esta tabla
se recogen muchas de las ideas iniciales que cada institucién presenté en los docu-
mentos previos al encuentro, desarrollando asi una de las premisas metodoldgicas
del proyecto: la representacion de la diversidad de la red ACES.

Las caracteristicas disefiadas pueden ser aplicadas en escalas y 4mbitos de tra-
bajo muy diversos. Por este motivo, se ha realizado una primera aproximacién de
las distintas escalas en las que se puede aplicar cada uno de los criterios, disefiados
inicialmente, teniendo en cuenta que en muchos casos, las distintas escalas no son
excluyentes: es importante en un proceso de Ambientalizacién Curricular saber
cambiar de escalas, yendo del “todo a las partes y de las partes al todo”, es decir,
saber focalizar el trabajo sin perder de vista la concepcion global del estudio en el
que se esta trabajando.

Las escalas consideradas como 4mbitos objeto de aplicacién de los criterios de
las caracteristicas son las siguientes:

- Planes de Estudio (P)

- Materia (M)

- Normas (N)

- Dinamica Institucional (D)

- Investigacion (1)

- Extension (E)
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Tabla I. Caracteristicas de un estudio ambientalizado

|. COMPLEJIDAD M| N

I.] Existencia de materias que recontextualizan la disciplina: historia
de la ciencia, filosofia ...

1.2 Principios: sistémico (cruzamiento de niveles de interaccion de la
materia y explicacion miltiple de la realidad), dialogico y
hologramatico

1.3 Interpretacién compleja de la realidad

1.4 Numero de elementos y de interacciones con los que el
profesor conceptualiza las situaciones de ensefianza, aprendizaje
y evaluacion (p.e. Los errores de los alumnos, indisciplina,
motivacion, seleccién de contenidos, diversidad de estrategias y
actividades).

I.5 Analisis de las causas y efectos de los problemas

1.6 Ruptura de una vision estatica hacia una de dindmica

|.7 Apertura hacia la creatividad/imaginacion en la busqueda de
interpretaciones y soluciones (positivas, concretas, abstractas)
para la realidad

1.8 ;Se propone la duda como generador de conocimiento?

1.9 Los conocimientos generados son vistos como pasos parciales
que se complementan con otros conocimientos y a otras formas
de conocimientos.

.10 Identificar el pensamiento sistémico en los andlisis efectuados.

2. ORDEN DISCIPLINAR: M| N

FLEXIBILIDAD y PERMEABILIDAD

2.1 Participacion de diferentes profesionales o  areas de
conocimiento

2.2 Espacios de intercambio de profesionales en la construccién de
acciones disciplinares y no disciplinares

2.3 Incorporacién de emergentes (tematicas diversificadas)
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2.4 Proporcién entre obligatoriedad y electividad (proporcion entre
materias obligatorias y optativas)

3.CONTEXTUALIZACION
( LOCAL-GLOBAL-LOCAL // GLOBAL-LOCAL-GLOBAL)

3.1 Grado de incorporacién de problematicas locales

3.2 Presencia significativa de areas de otros campos de
conocimiento  (Jncorporar  la  dimension  ambiental,  social  y
economica.,)

3.3 Grado de incorporacion de problematicas globales

3.4 Numero de convenios con las universidades y comunidad




4. TENER EN CUENTA EL SUJETO EN LA
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

P

M| N

4.1 Tipologia y criterios de evaluacién

4.2 Formas de definicién de los contenidos (si se tiene en cuenta, no
solo al sujeto como individuo, sino como grupo o colectivo, y su
entorno)

4.3 Metodologias de ensefianza

4.4 Participacién de los alumnos en proyectos

4.5 ltinerarios/adaptaciones curriculares

4.6 Participacién en la evaluaién docente del curso

4,7 Adecuacidn de las relaciones entre numeroc de
alumnos/profesores (ratio)

4.8 Distribucién de la carga horaria a lo largo del tiempo

4.9 Funcionamiento efectivo de horarios de tutorfas

5. CONSIDERAR LLOS ASPECTOS COGNITIVOS,
AFECTIVOSY DE ACCION DE LAS PERSONAS

5.1 Apoyo psicolégico, pedagégico y econdmico a los alumnos

5.2 Intencionalidad explicitada para trabajar aspectos no
conceptuales exclusivamente

5.3 Valorizacién de las diversas formas de conocimiento (Valorar,
desde el proyecto de plan de estudios, que todas las materias tienen
el mismo valor)

5.4 Proposicién de proyectos de accién e intervencién en la
realidad

5.5 Estimulo a los diferentes lenguajes (djferentes maneras de
expresidn: artistica, visuaj,.,)

5.6 Reconocimiento de las diferencias y la_pluriculcuralidad

6. COHERENCIA Y RECONSTRUCCION
ENTRE TECRIA Y PRACTICA.

6.1 Existencia de trabajos practicos coherentes con las propuestas
teoricas.

6.2 Identificacion de actitudes individuales y colectivas relacionadas
con los trabajos desarrollados.

6.3 Identificar cambios producidos en la teorfa y en la practica a
partir de la experiencia. (A partir de la evaluacidn del programa)

6.4 Coherencia entre el discurso y las practicas desarrolladas (para
evaluar, para funcionar durante el ejercicio docente,..). (puede
ser el discurso institucional, el de una asociacion de estudiantes, de un
profesores,...)
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7. ORIENTACION PROSPECTIVA
DE ESCENARIOS ALTERNATIVOS
7.1. Identificar si se promueve la formacion de profesionales
comprometidos con las generaciones futuras.
7.2, Identificar la utilizacién de opciones tecnolégicas habituales (mas
usuales) y alternativas.
7.3 Se analiza de forma critica el conocimiento  cientifico y
tecnolégico (pasado y presente) que afecta a escenarios futuros.

PIM[ND|I [E

8. ADECUACION METODOLOGICA P/ MNDII |E
8.1 Articulaciéon entre contenidos y metodologia
8.2 Presencia de estudios de campo
8.3 Se trabaja la metodologia de la Resolucion de problemas
8.4 Utilizacién de metodologias participativas

9. GENERAR ESPACIOS DE REFLEXION Y P MN|D|I |E
PARTICIPACION DEMOCRATICA

9.1 Practicas de trabajos participativos y colaborativos (practicas
entendidas como actividades en el aulg)

9.2 Practicas de autoregulacién y ruptura de las refaciones lineales

9.3 Tipologia de la evaluacién-criterios

9.4 Formas de construccion del curriculo (5 se considera abierto o
cerrado, incluye posibilidades de trabajo de campo, en grupo,...)

9.5 Din4mica y funcionamiento del trabajo docente

9.6 Actividades distrubuidas en las cargas horarias totales

9.7 Construccion de registros y documentos (historia del proceso y
reflexion) Como el profesor implica a los estudiantes

9.8 Metodologfas de reflexién y participacién

10. COMPROMISO PARA LA TRANSFORMACION PIMND|I |E
DE LAS RELACIONES SOCIEDAD - NATURALEZA

10.1 Existencia de financiamiento.

10.2 Lineas de investigacion prioritarias de financiamiento.

10.3 Presencia de contenidos que aborden problemiticas. Sociedad-
Naturaleza.

10.4 Acciones que aparezcan en la Dindmica de la Justificacion
respecto a Sociedad — Natwuraleza.

10.5 Incentivos(normativos,econdmicos, institucionales)

10.6 Antecedentes acerca de las relaciones Sociedad -Naturaleza.
{(Acciones y actividades que se desarrollan en la institucion en
este ambito)

En el seminario de Hamburgo se concluyé la necesidad de profundizar en los resul-
tados obtenidos desde otra perspectiva, es decir, a partir del trabajo de estos resul-
tados en cada una de las instituciones de la red. Los miembros participantes se
comprometieron a debatir en su universidad las 10 caracteristicas, y los criterios
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inicialmente definidos. Este trabajo de interpretacién y exploracién de la caracteri-
zacién de un estudio ambientalizado, desde las diversas realidades de cada univer-
sidad, fue objeto de tratamiento en el segundo encuentro que la red ACES celebré
en la Universidad Nacional de Cuyo (Mendoza, Argentina) y que es mostrado en el
capitulo Il
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ANEXO |

Documento Base

(i) Aportaciones en relacién a : Ambientalizaciéon Curricular

Las universidades de la red ACES ofrecen las siguientes reflexiones y definiciones a partir del tra-
bajo en cada institucion:

a) Proceso complejo de integracién armoénica y transversal de los contenidos medioambientales

dentro de los programas docentes, entendidos éstos como clases, asignaturas, disciplinas, carre-
ras y otros estudios en los diferentes niveles de ensefianza. (UPR)

b) Partiendo de un marco situado en las concepciones de:

0
—

1) El concepto sistémico de medio ambiente con los elementos de complejidad e imprevisibili-
dad que esto implica

2) La metodologfa de trabajo debera estimular la participacion, el sentido critico, la colabora-
cién, la investigacion y la reflexion

El concepto de Ambientalizacién Curricular se podria definir como: el proceso de contextuali-

zacién de todas las disciplinas, es decir, proceso de crear “conexiones locales y globales; cone-

xiones pasadas, presentes y futuras, y conexiones sociales, culturales, econémicas y politicas, y

conexiones naturales y ecolégicas” entre la disciplina y la realidad.

Es un proceso de “re-aprender la complejidad™ (Funtowicz, 2000) en el ambito de la educacién

formal.

En este punto se ve la importancia de [a complementariedad de la Ambientalizacion Curricular

con la “Ambientalizacién estructural”. (UdG)

Estudo de conceitos de diferentes areas do conhecimento - Naturais, Humanas e Exatas -, cen-
trais para a compreensio das realidades sécio-ambientais e para subsidiar/orientar ages cogni-
tivas com um projeto de sustentabilidade da vida na sua diversidade.

Promogio do didlogo com outras formas de conhecimento (religioso/cientifico, cultural/tradi-
cional) que ird compor sua visio de mundo.

Vivéncia de situagbes que propiciem refletir sobre as dimens&esafetivas/estéticas/éticas das
relagbes interpessoais e com a natureza.

Eixo Metodoldgico para a processo de ambientalizagdo no curriculo devera prever a aborda-
gem dos seguintes conceitos: visdo sistémica, complexidade, interdisciplinaridade, flexibilidade,
sensibilidade, relativismo, entre outros. (UFSCar)

d) Es un proceso de cambio curricular, considerado éste como una hipétesis de trabajo, (investi-

gacion?) tendiente a redefinir la preparacion de los alumnos de grado para que al graduarse
sean capaces de actuar y promover nuevas formas de intervencién en los estudios de base y
en la resolucién de problemas ambientales derivados de las relaciones que se establecen entre
la comunidad con la naturaleza,

Dicho proceso consiste en elaborar un plan de estudios en la cual se incluyen tematicas especi-
ficas, fomentan actitudes y entregan herramientas a través de cursos, talleres y seminarios, de
tipo interdisciplinario. Esto permitira que los egresados se formen como ciudadanos criticos y
comprendan los diferentes roles que podrian desempefiar en el estudio y la resolucién de pro-
blematicas ambientales. (Nota: lo subrayado debe definirse segiin los estudios).

Desde un punto de vista operativo, en la normativa que establece cada Plan de Estudio, deberia
preverse la incorporacion de competencias ambientales en la definicién del perfil del profe-
sional y en el alcance del titulo que se otorga. De este modo, luego deberia reelaborarse cada
Plan de Estudios a fin de que sus contenidos se orienten a formar las competencias enuncia-
das



Por ejemplo:

- En el Perfil podria mencionarse: “el graduado tendra un espiritu critico y estara comprometi-
do con una cultura emancipatoria2, y con el desarrollo sostenible para contribuir a generar
una sociedad cada vez mas justa y solidaria,

— En los Alcances: “el graduado podra participar en equipos multidisciplinares (inter-pluri?), con
el objeto de contribuir al estudio y/o resolucién de problematicas ambientales.

- En Revision del Plan de Estudios: verificar la existencia explicita de contenidos (conceptuales,
procedimentales y actitudinales) conducentes al logro de las competencias expresadas en el

Perfil y los Alcances. (UNSL)

e) Entendemos por Ambientalizacion Curricular la incorporacion de contenidos ambientales,
entendidos como conceptos, procedimientos, actitudes y valores, al plan de estudios de la
carrera y a cada uno de los disefios curriculares que forman parte del trayecto de formacion

(UNCU)

f) A producio de definicbes sobre o que consiste um processo de Ambientalizagio Curricular
passa, no nosso entendimento, pelo cruzamento daquilo que podemos trazer e reconhecer
como caracteristicas da discussdo atual a respeito de questbes diversificadas que modelam os
significados de ambiente e da organizagio de praticas curriculares universitarias,

Escolhemos as praticas curriculares como as organizadoras em potencial do processo, uma vez
que é a partir delas que elementos, aspectos, nuances da cultura — das mais variadas formas —
sdo trazidos e recontextualizados na estruturagio dos cursos de graduagio e de pos-graduacio.
Podemos olhar esse processo de selegio e organizagdo da cultura - incluindo os conhecimen-
tos, valores, moral, ética, sensibilidades , racionalidades - pela conquista dos espagos e tempos
disciplinares em que as discussdes ambientais sdo privilegiadas, pelas concepgdes ou represen-
tagbes de quem elabora/desenvolve/apreende os cursos de formagio, pelos contetidos, objeti-
vos, procedimentos metodolégicos que comp&em as propostas dos cursos etc.

O processo de ambientalizagio curricular estaria, portanto, sendo produzido em condigdes que
permitam intensidades de expressio de diferentes aspectos culturais, num interessante jogo de
poder a partir do qual podemos compreender por que variadas configuragbes desse processo
existem, persistem, modificam-se, rompem-se ao longo da histéria dos cursos universitarios. As
diferentes dimensdes do ambiente, que perpassam sua significagdo nos campos sociais, cientifi-
cos, politicos, ideoldgicos e cognitivos (em especial os vinculados as sensibilidades), vio sendo
apropriadas e apropriando-se das organizagdes curriculares inovadoras ou classicas, de modo a
delas fazerem parte, compondo-as.

O entendimento de Ambientalizagio Curricular, como a apresentamos acima, como um pro-
cesso de produgio cultural, impossibilita-nos de definir “um estado de ser” ambientalizado para
qualquer curriculo, aplicando-lhe um conceito transcendental, que tenha validade independen-
temente de seu contexto de uso e fungio. (UNICAMP)

g) Incorporagio pelos cursos de graduagdo e de pés-graduagio das Unidades Universitarias de
diferentes dimens&es que sdo hoje trazidas pelo movimento ambientalista e por outros agentes
sociais e que estio diretamente relacionadas com a temdatica ambiental (UNESP)

? La cultura emancipatoria, segiin Sposati, 2001, puede caracterizarse como un nuevo paradigma
en el cual se postula la utopia de la participacién ciudadana, para transgredir la cultura de la moderni-
dad, a través de sujetos que estén efectivamente presentes en la vida cotidiana y que “sean capaces
para defender propuestas con argumentos, que tengan capacidad de decisién y de construccién colec-
tiva. Para ello no es suficiente con analizar la situacion en los planos técnicos. El éxito y la amplitud de
los resultados suponen el trabajo con la subjetividad de los participantes” (Sposati, Aldaiza, 2001.
“Movimientos utdpicos da contemporaneidade”, en Ambientalismo e participacdo na contemporaneidade,
pp.| 1-40, EDUC-FAPESP, Brasil)

29



h) La educacién para la sostenibilidad, en lo que hemos venido denominando “ambientalizacién™ de
un centro universitario, tendria que contemplar, a nuestro entender, los objetivos siguientes:

— favorecer acciones curriculares qye ayuden a cambiar la vision del mundo y de las relaciones
entre las personas, posibilitando una mirada alternativa,

- dar los instrumentos que permitan la comprension del funcionamiento de los modelos socio-
econdmicos y su impacto sobre el medio,

- reflexionar sobre los criterios de seleccién de los contenidos apostando por una construc-
cién sistémica del conocimiento de los fenémenos ambientales per encima de una vision seg-
mentada,

- ofrecer modelos de relacién que refuercen la comprensién y vivencia de los valores y actitu-
des que requiere la nueva construccién,

~ preocuparse y opinar sobre la relacién del Centro con el campus y con el entorno,

- introducir los cambios necesarios para el establecimiento de un nuevo modelo de consumo y
utilizacidn de los recursos de un centro universitario,

- apostar por métodos de ensefianza/aprendizaje que ayuden a transformar los modelos de
interpretacién y de actuacién de los individuos.

La ambientalizacion de los aspectos curriculares no puede desligarse de la ambientalizacion de la

estructura de funcionamiento del centro. (UAB)

(i) Caracterizacion de un estudio ambientalizado

En relacion al punto: Definir las caracteristicas que debe tener un estudio para considerarlo

“ambientalizado”, desde la UdG se categorizaron las aportaciones en los puntos que se presentan a
continuacion.

30

A) Contexto

- Coletivo de professores/pesquisadores que tenham aderido a um projeto de ambientalizagio.
(UFSCar)

- Espagos disciplinares ndo-curriculares. (UFSCar)

- Ambientalizar la infraestructura y los servicios del centro. (UdG)

- Ofrecer espacios de trabajo interdisciplinares para el profesorado y para el alumnado. La cre-
acién de estos espacios ofrece una alternativa “organizativa” dentro de la universidad, por
otro, se ofrece un espacio para construir un nueve conocimiento “metadisciplinario” (“Se
debe reformar primero la institucién, o primero las mentes!”” Morin, 2001). (UdG)

- “Democratizar” investigacion llevada a cabo en la institucién, es decir, se debe trabajar sobre
necesidades reales de la sociedad, y retornar los resultados de las investigaciones a la comu-
nidad de la que se ha sacada informacion. (UdG)

— Favorecer el trabajo coordinado entre los distintos colectivos que conforman la comunidad
universitaria, para que el contexto de la institucion sea coherente con los cambios que se pro-
ponen, (UdG)

- “...generar espacios de discusién que enriquezcan los saberes de las personas y realizar acti-
vidades concretas que permitan fomentar y multiplicar las acciones en pro del ambiente.”
(UNC)

B) Contenidos conceptuales
— Estudo de conceitos de diferentes areas do conhecimento - MNaturais, Humanas e Exatas -,
centrais para a compreensdo das realidades sécio-ambientais e para subsidiar/orientar agdes
cognitivas com um projeto de sustentabilidade da vida na sua diversidade. (UFSCar)
- Eixo Metodolégico para a processo de ambientalizagdo no curriculo devera prever a aborda-
gem dos seguintes conceitos: visio sistémica, complexidade, interdisciplinaridade, flexibilida-
de, sensibilidade, relativismo, entre outros. (UFSCar)



— A analise da natureza dos conhecimentos que estdc sendo veiculados pelos cursos tanto no
que diz respeito aos conhecimentos relacionados com os dindmicos processos naturais quan-
to com os conhecimentos relacionados com a compreensdo das interagdes homem-meio.
{UNESP)

- “Fomentar un pensamiento (Morin, 2001) :

- Que comprenda que el conocimiento de las partes; depende del conocimiento del todo y que el
conocimiento del todo depende de las partes,

— Que reconozca y trate de los fenémenos multidimensionales en lugar de aislar de manera muti-
ladora, cada una de las dimensiones;

— Que reconozca y trate de las realidades que sen a la vez solidarias y conflictivas {como es la demo-
cracia, sisterna que se dlimenta de antagonismos y que ala vez los regula);

— Que respete la diversidad al mismo tiempo que reconozca la unidad” (UdG)

“Los temas docentes a tratar por la ciudadania global responsable son muy amplios e incluyen el
conocimiento de los principios del desarrollo sostenible; el reconocimiento holistico del funcionamien-
to de la sociedad; el conocimiento del impacto de la actuacién personal y laboral en el medio ambien-
te; el conocimiento del limite y la contribucidn de los enfoques actuales a las soluciones de sostenibi-
litat; el desarrollo del conjunto de técnicas que permitan una participacion activa y creativa a la secie-
dad, y el desarroflo del sentimiento de responsabilidad ciudadana mediante el desarrollo del senti-
miento de identidad local y global y un interés personal mds elevado por los valores comunes. Se
trata de conocimientos, técnicos y responsabilidades bdsicas.” (Ali Khan, 1998)

C) Contenidos procedimentales

- Promogdo do didlogo com outras formas de conhecimento (religioso/cientifico, cultural/tra-
dicional) que ird compor sua visio de mundo. (UFSCar)

- A anilise do tratamento dado a questdo dos aspectos relacionados com a participagiio poli-
tica na busca de solugdes para os problemas ambientais. (UNESP)

- Los alumnos deberian tener contacto personal con problemadticas ambientales reales en el
campo (terreno?) (UNSL)

- Debe existir una practica permanente de la reflexién individual y del trabajo en equipo en
todos las etapas de investigacion y/o aprendizaje: identificacién del problema, planteamiento
de hipétesis y objetivos, resolucién del problema, aplicaciones, deteccién de debilidades, nue-
vas direcciones, etc. (UNSL)

- Debe propiciar que el alumno reconozca necesidades no cubiertas o no identificadas por la
misma sociedad y que requieran solucién. En este sentido los estudios requieren que se
fomente la inferencia y el trabajo de campo. (UNSL)

- Un aspecto clave para este y otros tipos de estudios es el desarrollo de habilidades para el
manejo de grandes cantidades de informacién, Es necesario propiciar criterios para la adqui-
sicion y manejo de la informacion de manera de lograr un adecuado diagnéstico de la situa-
cion socio ambiental para luego formular sélidas inferencias. {UNSL)

— Favorecer la construccién del conocimiento, No existen verdades absolutas. “Debemos cam-
biar la imagen del cientifico”, propone Mayer (1998), [pero también la del profesor, agrega-
mos “como sinénimo de verdadero”. Debemos formar personas criticas y auténomas con
capacidad de investigar y de aprender, por si mismas y en equipo. (UdG)

— Potenciar, durante el desarrollo del /la estudiante, que los trabajos a realizar sean de utilidad
a la sociedad, y a su vez, que los resultados conseguidos sean devueltos a la comunidad.
(UdG)

- “..participacién de docentes, alumnos y personal en general, que se involucren en forma acti-
va en las tematicas que hoy preocupan al mundo” (UNC)

— Es una ensefianza sostenible, cuyo peso no debe recaer solo en algunas personas ni en algu-
nos espacios curriculares, sino que, por la magnitud de la temitica, es imprescindible el uso
de estrategias de ensefianza y aprendizaje interdisciplinares en donde confluyan saberes de
distinta indole. (UNC)
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- Este proceso necesariamente requiere de la formacion y participacién comprometida de
quienes forman parte de él, como agentes de cambio que puedan operar en el medio en
donde se desarrollan sus actividades. (UNC)

- “interdisciplinaridade ou a transdisciplinaridade (questionamento da grade disciplinar como
referéncia)” (UNICAMP)

- “a critica e o desenvolvimento de potenciais inventivos para o estabelecimento de outras
maneira de se viver no Planeta, em que a sustentabilidade considere formas dignas de existén-
cia social” (UNICAMP)

D) Contenidos actitudinales
— Vivéncia de situagdes que propiciem refletir sobre as dimensdes afetivas/estéticas/éticas das
relagdes interpessoais e com a natureza. (UFSCar)
— A andlise dos valores éticos e estéticos presentes nos trabalhos desenvolvidos pelas unida-
des universitarias. (UNESP)
- Como en cualquier otro estudio debiera propiciarse instancias en donde se fomenten el espi-
ritu critico, capacidad de expresion y libertad de opinion. (UNSL)
Hacer reflexionar, al profesorado y al alumnado, sobre el origen, la necesidad actual y el por
qué de la existencia del estudio (carrera, curso) en cuestion. Es decir, fomentar una vision
critica de la funcién de los futuros profesionales en la sociedad, teniendo en cuenta la nece-
sidades actuales. (UdG)
“a jungio de valores, sensibilidades com as racionalidades cientificas” (UNICAMP)
- “a dimensdo estética e suas implicagdes na nossa relagio com outros elementos da nature-
za” (UNICAMP)
- "os compromissos morais e éticos do desenvolvimento tecnoldgico e a produgio —em idéias
e em agdo- de alternativas de organizagio da sociedade.” (UNICAMP)

|

Debemos destacar en este apartado que, aunque el documento se aprobé como herramienta de
trabajo, la categorizacion no fue aceptada por todas la instituciones de la red. En Brasil la disgregacion
de los contenidos en (conceptos, procedimientos y actitudes) esta en discusion.
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CAPITULO 1l
AS 10 CARACTERISTICAS
EM UM DIAGRAMA CIRCULAR







CAPITULO Il
AS 10 CARACTERISTICAS EM UM DIAGRAMA CIRCULAR !

Wenceslio Machado de Oliveira Junior’; Josep Bonil Gargallo™
Antonio Carlos Rodrigues de Amorim®; Eva Arbat i Bau™

l. Breve histérico do diagrama circular onde constam as !0 caracteris-
ticas

A composigio deste texto traz em sua forma de organizagdo e linguagem a pro-
cura de aberturas para se contar, nas histérias dos trabalhos que realizamos na
rede ACES, muitos dos aspectos que, uma vez residuais durante os percursos que
buscam um ponto final, acabam deixando de ser registrados na forma de documen-
tos escritos. Essa iniciativa ndo deseja fazer das experiéncias que temos “monu-
mentos de registros historicos”. Quer apenas dizer de nossos percursos, nos pro-
prios percursos. Quer ser momentos, que no lugar “texto escrito”, fixe dividas e
deixe flutuar reflexdes e provocagdes.

Também queremos, com esta escrita, compor relagbes com construcdes
-representadas por diagramas, por tabelas— que fizemos em variados momentos de
trabalho, em diferentes grupos e em diversas diregdes. Estas construgbes foram
formas encontradas pelo grupo que possibilitaram acordos e caminhos na relagio
entre as diferengas dos diversos participantes e instituigbes. O texto quer e requer
uma sincronicidade nesses momentos; com isso inventa uma forma de dispor
extratos de nossas experiéncias. Por guardar caracteristicas das experiéncias, o
texto permite a quem lerd, sendo ou nio participante da Rede ACES, pontos que
se desfiam em incertezas, em identificagbes, em diferengas...

O primeiro momento coletivo. Fevereire de 2002, em Hamburgo/Alemanha

Na primeira reunido da Rede ACES foi produzido um documento longo no qual
encontravam-se listados |0 “eixos™?, que acabamos de ver no capitulo |, tomados
como linhas de discussdo naquele encontro, para gerar uma aproximagio e uma
caracterizagdo do que seriam os Estudos Ambientalizados. Estes |0 “eixos” visavam
a producdo de trilhas a serem seguidas na Rede ACES, de modo a produzir “falas

* Universidade Estadual de Campinas. ** Universitat Autdnoma de Barcelona. ** Universitat de
Girona.

| Alguns trechos deste artigo foram escritos originalmente em espanhol e traduzidos para o por-
tugués por Ysbelet del V. Lobo Sanchez.

2 A opgio pela palavra “eixos”, entre aspas, procura uma denominagio diferente apenas para dar
2 idéia de continuidade neste texto, uma vez que nos varios documentos escritos em Hamburgo, em
Mendoza e nos intervalos entre as reunides, variaram as denominacdes ao que caracterizaria os estu-
dos ambientalizados.
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comuns e compreensiveis” entre as universidades e pesquisadores participantes,
assim como apresentam os “critérios de diagnostico” do grau de ambientalizacio
nas diferentes instituicdes.

Ao final do encontro estes |10 “eixos” (assumidos como caracteristicas), que
vinham subdivididos em inimeros itens, com explicagbes do que se entendia por
aquela idéia. Estes 10 “eixos” foram chamados de marcos teoricos.

Este esforco foi realizado buscando maior aproximagio entre as instituicdes e
pessoas participantes, bem como maior entendimento do que seria o objeto cen-
tral desta rede de pesquisa, a saber, Ambientalizacio Curricular dos Estudos
Superiores. Ao final do encontro, tendo-se chegado ao documento referido no pri-
meiro paragrafo foi solicitado a cada uma das universidades participantes que rea-
lizassem conversas e utilizagdes, via diagndsticos, a partir deste quadro-tabela ori-
ginal e propusessem as alteragbes que se julgassem necessérias. Foi esta solicitagdo
que gerou o que estamos chamando de Segundo Momento.

O segundo momento coletivo. Setembro de 2002, em MendozalArgentina

No segundo dia da reunido da Rede ACES de setembro de 2002 foram apre-
sentadas as sugestdes de cada universidade acerca do quadro oriundo de
Hamburgo, que estdo resumidas abaixo (decidimos por manter o quadro em cas-
telhano, a lingua na qual foi escrito esta sintese, retirada tal qual esta na tabela pro-
duzida em Mendoza, quando da apresentagdo, da qual apresentamos somente a
primeira coluna intitulada “Revisio e Mudanca de Critérios” )

Revisdo e mudanca de critérios

— Universidade de Aveiro, Universitat Autdnoma de Barcelona, Universidade
Federal de Sdo Carlos, Universidad de Pinar del Rio: Necessidade de intro-
duzir um predmbulo com os principios gerais da proposta. Modificou-se
a ordem e distribuicdo dos indicadores, mas nenhum foi suprimido. A
mudanca responde a cultura de cada instituicdo. Sugere-se desenvolver
também os dmbitos de gestdo e participagdo coletiva.

— Uiversidad Nacional de San Luis: Consideram-se identificadores os princi-
pios 10, 3, I, 2 e 7 nesta mesma ordem de prioridade. Os demais sdo
principios importantes, mas comuns em muitos cursos universitdrios.

— Universidad Nacional de Cuyo: Mantiveram-se os critérios, embora
alguns geraram duvidas em relagdo ao modo de determinar o grau em
que se concretiza a caracteristica. 1:8, 2:4, 3:2, observou-se que o 6
somente se poderia analisar através de entrevistas. 7:2, 7:3, 9:2, 10:4,
foi verificado que essas caracteristicas devem ser analisadas comple-
mentarmente com entrevistas e observagdes de aulas.
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— Universitat de Girona: Para aplicar o diagndstico participative na
Faculdade de Educagdo, mantiveram-se os principios, mudando somen-
te a sua ordem, reduzindo critérios para facilitar a discussdo.
Trabalharam-se dmbitos do Plano de curso, disciplina e dindmica institu-
cional. Apds o semindrio foram reelaborados os principios e os critérios.

— Universidade Estadual de Campinas — Foram excluidos os principios 6 e
8, e entende-se que o principio 5 estd incluido no 4.

— Universidade Estadual Paulista - Rio Claro ~ Adequagdo dos critérios rea-
lizados em Hamburgo de acordo com o idioma e o contexto institucional,
Realizou-se um agrupamento dos principios. Substituiu-se a caracteristi-
ca 5 por aspetos de valor (éticos e estéticos), em razdo de que os indi-
cadores contidos neste item jd estavam contemplados no 4.

— Technical University Hamburg-Harburg Technology - Trabalharam-se
parcialmente os critérios 3 - 4-5 - 6 -7 — 9 e 10. Os demais critérios
e caracteristicas ndo foram trabalhados por serem considerados inade-
quados para o dmbito de TUTECH.

Na Universidade Auténoma de Barcelona, a partir da discussio das caracterfs-
ticas e dos critérios, elaborou-se o que veio a ser conhecido como o Diagrama
Circular, que ora esta sendo o tema deste Capitulo I, como modelo pra apresen-
tar as |0 caracteristicas,

Os membros da UAB apresentaram um primeiro diagrama com as suas com-
preensdes sobre as caracteristicas, reagrupando as 10 em 7.

A seguir, mostramos a proposta da UAB de organizagio das |0 caracteristicas
em um diagrama que foi tomada como foco de nossa discussdo e inspiragio den-
tro da Rede ACES.
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Fig. |. Diagrama apresentado pela UAB com a sua interpretacdoo das 10
caracteristicas desenhadas pela rede ACES em Hamburgo
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E certo que as demais universidades fizeram discussdes também, mas se manti-
veram na mesma estrutura de apresentacio no quadro-tabela oriundo de
Hamburgo.

Como péde ser verificado houve propostas variadas, desde a aglutinagéo até a
eliminacio de algum destes “eixos”/marcos tedricos originais.

Quanto as propostas de aglutinagio, de 2 ou mais “eixos” em um so6, houve
algumas em que ela seria realizada com a manutengio do nome dado a um desses
“eixos”, considerado amplo o suficiente para abarcar os que a ele seriam agrupa-
dos, mas também houve aquelas propostas em que haveria a alteragio do nome do
“eixo”, buscando cruzar no préprio nome o cruzamento das idéias que ali seriam
agrupadas.

Com relagio as propostas de eliminagio de alguns dos |0 “eixos”/marcos teé-
ricos elas foram marcadas pela histéria e pelas possibilidades dos pesquisadores e
das institui¢des, refletindo portanto, os conhecimentos e praticas ja existentes em
cada instituicio ou grupo de pesquisadores. Daf que, da mesma forma que as pro-
postas de aglutinagio, estas propostas foram bastante diversificadas, indo inclusive
até o extremo de uma instituigio propor a eliminagio do eixo considerado por
outra como sendo o principal entre os 0.
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A partir deste quadro extremamente heterogéneo, o que veio a refletir a hete-
rogeneidade da prépria Rede ACES [0 que ao nosso ver consiste exatamente na
sua maior riqueza e potencialidade], as discussdes em Mendoza se dirigiram por
dois caminhos basicamente.

O primeiro deles buscava acordar se deveriam permanecer todos os 10
“eixos”/marcos tedricos iniciais ou se alguns deles deveriam ser aglutinados ou eli-
minados, seguindo algumas das propostas feitas pelas institui¢des. O consenso se
formou em torno da idéia de que os 10 “eixos”/marcos tedricos originais deveriam
ser mantidos, e entdo a discussdo derivou para o segundo caminho.

Neste, por sua vez, buscavamos saber se, uma vez assumidos os |0, dever-se-ia
buscar inter-relaciona-los sempre [por ser este conjunto o que caracterizaria um
Estudo Ambientalizado], ou se cada instituigio ou pesquisador escolheria alguns
destes “eixos”/marcos tedricos de acordo com suas possibilidades e historia de
pesquisa e agio. Nio nos lembramos de termos chegado a qualquer consenso nes-
tas discussbes, mesmo porque o tempo de discussio foi relativamente curto.
Apesar de nos parecer ter sido forte a idéia de que deveriamos perseguir todos os
|0 “eixos”, é certo que alguns deles sdo verdadeiras caixas pretas para alguns pes-
quisadores, dado o seu pequeno contato com estes temas da Ambientalizacio
Curricular dos Estudos Superiores, o que torna bastante improvavel que esta apro-
ximagdo de todos os “eixos” se dé& num espago de tempo tdo curto quanto este de
2 anos no qual esta Rede terd existéncia. Essa situagio também aponta para uma
rica possibilidade de continuidade de trabalhos académicos, que incluam relagdes
(intervencionistas ou nio) com espagos culturais diversos, e que gerem a descrigio
e analise de diferentes formas de uso, apropriagio e produgio de sentidos para
cada um desses “eixos” e de suas variadas articulages.

Em outro momento da reuniio de Mendoza, quando o Diagrama Circular ori-
ginado em Barcelona estava em discussio, foi dito que aqueles |0 “eixos” chama-
dos oralmente de marcos tedricos ndo seriam marcos teéricos. Esta discussdo se
abriu e se estendeu por algum tempo, sendo que pudemos identificar que os ques-
tionamentos nio se faziam em uma so direcio, mas eram, na verdade, entrecruza-
dos.

Enquanto uns debatiam se aqueles 10 “eixos” eram ou nio marcos tedricos em
si, ou seja, eram ou ndo referéncias tedricas sob as quais as reflexdes e agBes se
dariam, outros debatiam se eram ou n3o marcos tedricos da Rede ACES, ou seja,
serviam como marcos das reflexées e caminhos propostos e seguidos pelo grupo
de pesquisadores da Rede. Em muitos momentos esses dois debates se cruzavam,
gerando outras linhas de continuidade: nio eram marcos teéricos em si, mas eram
da Rede; nio eram marcos tedricos em si, portanto ndo poderiam ser da Rede,
eram marcos teéricos em si e da Rede, pois ha mais de uma maneira de se pensar
0 que seja teoria, 0 que torna possivel, dentro de uma certa perspectiva que eles
sejam tomados como marcos tedricos seja em si mesmos, seja da Rede ACES.

Tendo sido um dos momentos mais acalorados da reunido, outras palavras
foram trazidas ao debate, visando tanto explicitar uma posigdo de algum dos pes-
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quisadores quanto alcangar um certo consenso aparentemente impossivel. Foi pro-
posto que seriam indicadores, principios, caracteristicas... Também foi proposto que
tomassemos aqueles |0 “eixos” como sendo uma plataforma da qual partirfamos ou
para a qual rumariamos.

As diferentes tomadas de posigdo frente aos |0 “eixos” e o enfrentamento que
tivemos ao denomina-los teoria efou marcos para a produgio de
conhecimentos/visbes de mundo/realidades, articulam-se com as compreensées
das variadas énfases e significagdes que conferimos 3 pesquisa e a intervengio,
também tensionadoras de nossos trabalhos na Rede. E ndo estamos falando de uma
dicotomia entre teorias e praticas, que deveriam/poderiam ser superadas. Trata-se
de uma condigio da produgio, em uma Rede, cuja unidade (2 imagem de uma rede)
permita o transitar, o capturar, o conferir singularidades 4 busca de padronizagéo,
de “pontos em comum”. Talvez a palavra teoria ndo nos tenha deixado muito
espago para circulagio/ imaginagio/identificagio.

De qualquer maneira, ao final, as menores tensées couberam na palavra carac-
teristicas, que dai em diante passou a figurar no centro do Diagrama Circular.

Talvez coubesse a nds nos perguntarmos por que essa palavra alcancou menores
tensdes, ou maior consenso, entre nds. Seria por que sua ampliddo de sentido permitiu a
cada um de nds colocar em seu interior aquele que nos é aprazivel? Seria por que em
nenhuma das linguas com que lidamos ela carrega em si entendimentos que nos distan-
ciem de tomd-la como sintese de nossas idéias? Seria por que estdvamos cansados demais
e ndo visualizdvamos um consenso possivel em torno daquelas outras palavras jd pro-
postas anteriormente e, quando a palavra “caracteristicas” surgiu nos submetemos a ela
como maneira de manter uma certa coesdo do grupo e dar continuidade aos trabalhos?
Ou outras razdes que ainda ndo foram aqui listadas? Quais seriam nossas “represen-
tacdes” acerca da pesquisa, da intervengdo, que nos levaram tanto ao debate quanto a
aceitacdo em torno da palavra “caracteristicas”?

Em meio a toda essa discussio também foi proposto que as linhas cheias que
figuravam entre as 10 caracteristicas do Diagrama Circular fossem substituidas por
linhas tracejadas, evidenciando uma interpenetragio entre elas, o que recebeu
apoio imediato.

Pode ser observado logo abaixo como ficou, ao final da reunido de Mendoza, o
Diagrama Circular, que passou a ser a maneira escolhida para representar aquilo
que os pesquisadores da Rede ACES colocam como sendo as caracteristicas de um
Estudo Ambientalizado’®.

3 Foi solicitado que cada instituicdo escrevesse qual é seu entendimento de cada uma destas dez
caracteristicas, de modo a facilitar para as demais reconhecer os motivos de suas escolhas e falas, e
também promover discussées em torno das diferengas de entendimento,
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2. Breva andlise do diagrama circular final

Retomando o processo historico descrito anteriormente, o resultado tangivel

das reflexdes desenvolvidas em Mendoza foi a elaboragio de um diagrama circular,
no qual se expressam de forma conjunta as 10 caracteristicas que precisa ter um
estudo ambientalizado. Uma vez elaborado o trabalho surge a necessidade de pro-
por reflexdes no nivel léxico, estrutural e das caracteristicas que precisa ter o dia-
grama.
No nivel léxico, & necessario encontrar uma denominacio adequada e que refli-
ta a totalidade de instituigdes que formam a Rede ACES. Neste nivel é preciso
refletir se o diagrama é um conjunto de caracteristicas, uma plataforma, um marco
tedrico ou um instrumento de avaliagio.

No nivel estrutural, é importante explicitar a forma circular do diagrama que
adota as linhas e as idéias fundamentais que deseja refletir esse tipo de desenho.
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Neste sentido a idéia de dialogo, transdisciplinariedade e processo aparecem como
opgdes chaves que originam o formato proposto.

Uma reflexdo sobre os significados do diagrama

Uma vez acertada a forma do diagrama circular que refletira os trabalhos reali-
zados, apareceu a necessidade de dar um nome ao produto obtido. Conferir uma
palavra a um objeto significa dar-lhe um significado além do que tem para a Rede
ACES.

Falar de caracteristicas, plataforma, instrumento ou marco teérico significa criar
uma ponte entre a bagagem tedrica que tem cada palavra e a forma que na Rede
se concebe o diagrama. A presente secdo pretende esclarecer o significado de cada
um dos termos e apresentar uma breve relagdo entre esses e o diagrama circular.
Com a finalidade de evitar controvérsias na escolha de um nome, optou-se por cha-
mar o produto do trabalho de diagrama circular tendo como referéncia a sua
forma geométrica.

Quando falamos de caracteristicas fazemos referéncias a um conjunto de atri-
buicées concedidas a um objeto. No caso da Rede ACES, entender o diagrama
como conjunto de caracteristicas significa outorgar as atribuicdes que deveria ter
um curriculo para que seja considerado “ambientalizado”. Representa os dmbitos
que devem ser considerados pela avaliagio do grau ambientalizacio de um curri-
culo, como um conjunto de enfoques que se consideram de forma simultinea ao
fazer uma aproximagéo ao objeto de estudo.

Propér o diagrama como uma plataforma nos da a visao de base sélida sobre a
qual pode se iniciar um processo de construgio do conhecimento. Esta idéia situa-
nos no diagrama como o resultado de uma reflexio profunda que é um ponto de
partida sélido para avangar no estudo de grau de ambientalizagdo de um curriculo.

Compreender o diagrama como um instrumento significa entende-lo como um
elemento mediador entre a realidade e o grupo de pesquisa que facilita a coleta de
informag¢io com o objetivo de criar conhecimento. Nesse ponto de vista, o dia-
grama adquire uma perspectiva operativa que favorece sua aplicagdo a realidade
estudada e a possibilidade de facilitar a elaboragio de conclusdes.

Associar o diagrama com um marco teorico nos leva a defini-lo como um
espago de didlogo entre teoria, pensamento e agdo constituindo-se assim, em um
enfoque coerente, solido e completo que orienta o trabalho a ser realizado. Por
esta perspectiva, o diagrama aponta uma visao ampla e fundamentada do que enten-
demos por ambientalizagdo curricular e sua caracterizagdo formal.

Torna-se importante estabelecer um espago de discussao sobre os termos con-
cedidos ao diagrama que foram elaborados pela Rede. Um processo pode facilitar
por sua vez a conceitualizacio e caracterizagido do diagrama atual como a definigio
de linhas de pesquisa futuras.

Finalmente, é fundamental que se estabeleca uma relagio de coeréncia entre a
elaboragiio do instrumento e os fundamentos epistemolégicos que o sustentam.
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Deve expressar a opgido conceitual sobre a qual se constréi a ambientalizagio
curricular na sua definicio e na forma de obter dados.

Explicitacdo da estrutura (forma)

Construir um diagrama também significa refletir na forma em que sera concre-
tizada no papel. Este processo reflete uma série de opgées que vio além de valo-
rizagdes de utilidade ou grificas para abrir espago a opgdes de fundamento.

No caso do diagrama que apresentamos, essas op¢des se refletem na estrutura
circular e na opgdo de linhas descontinuas que separam cada um dos segmentos cir-
culares. Ambas opgdes estdo inter-relacionadas e propdem a necessidade de com-
preender o diagrama como um espaco de didlogo entre diferentes enfoques.

A forma circular nos permite pensar sobre os diferentes elementos sem hie-
rarquia prévia, e sim a partir uma relevincia igualitaria. As linhas descontinuas per-
mitem a expressdo visual da permeabilidade e facilitam a percepgio de um rico con-
junto que pode ser produzido a partir das especificidades de cada caracterfstica.

O desenho do diagrama também responde a uma forma de entender o diagnés-
tico da ambientalizagdo curricular e neste nivel nos parece relevante considera-lo
ao mesmo tempo como um processo, um didlogo e dota-lo da possibilidade de
fazer uma concretizacio diferenciada.

Entender o uso do diagrama como um processo significa assumir a diversidade
de situacdes em que se encontra cada institui¢do e os diferentes processos que tém
lugar nela. E importante compreender que a prioridade aparece no momento em
que cada instituicdo assume o desafio de conceber o diagnéstico como um pro-
cesso continuo que responde as caracteristicas do entorno, mas que por sua vez
propde novos desafios num dialogo constante entre estabilidade e mudanca.

Propor um diagrama que contenha como principio o didlogo, constitui uma
forma de evitar o reducionismo na geragio do conhecimento. Assumir este desa-
fio significa estabelecer espagos de dialogo entre culturas, disciplinas, &mbitos de
trabalho numa relagdo continua entre o simples e complexo.

A histéria de cada instituigdo e o processo de trabalho aparece como um ele-
mento significativo na definigio e uso do diagrama o que torna necessario, sem
abrir mio do rigor, dar respostas as exigéncias de cada &mbito. Inclusive é impor-
tante favorecer a adequagdo a cada entorno de forma, que sem renunciar a uma
forma de trabalhar complexa, cada institui¢io possa selecionar e reelaborar os indi-
cadores apresentados. Tudo isso assumindo-se a0 mesmo tempo a indeterminagio
e o rigor. A primeira como aventura de criagio continua de conhecimento e a
segunda como imperativo de validagdo das conclusdes obtidas.

3. O desafio de uma visdo de conjunto

A Rede ACES se move no didlogo entre a homogeneidade e heterogeneidade.
Esta estruturada por um conjunto de instituigdes com a diversidade de culturas e
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contextos se movimentam pelo interesse de avangar no conhecimento dos pro-
cessos de ambientalizacdo curricular, A Rede enfrenta-se constantemente 4 cons-
trugdo de espagos conjuntos que geram adesdes, que nido significam necessaria-
mente rendncia 4 identidade individual e sim a valorizagio da diversidade como um
elemento que integra de forma simultinea as semelhangas e diferengas entre as ins-
tituigdes participantes.

O digrama que se apresenta neste capitulo constitui uma imagem dessa realida-
de. No consenso da reuniio de Hamburgo a Rede assumiu um conjunto de [0
caracteristicas para avaliar o grau de ambientalizagdo de um curriculo. O consenso
gerado em Mendoza deu a forma de diagrama as caracteristicas e significou o
avanco a um sentido compartilhado sem renunciar 4 especificidade institucional.

O presente capitulo mostra o didlogo entre heterogeneidade e homogeneida-
de.

Faz-se importante encontrar uma forma de poder captar o modo em que cada
universidade tem adequado o diagrama a sua prépria realidade e as diferencas
resultantes que estas tém frente aos mesmos indicadores. Apresenta-se uma dis-
tribuicio das caracteristicas cuja estrutura é de uma tabela de dupla entrada, as
colunas representam as universidades e as filas, as caracteristicas.

Pode-se observar como algumas universidades adicionam novas caracteristicas
e suprimem outras, ou seja, a estrutura e os principios que movimentam a geragio
do diagrama sdo comuns a todas as universidades, e na maioria dos casos as carac-
teristicas que aparecem suprimidas sdo incluidas em outros 4mbitos. O diagrama
situa-se, portanto, em um contexto de diversidade.

A visio dos diferentes quadros nos apresenta um panorama da forma em que
as diferentes instituicdes tdm adaptado o diagrama a sua realidade. Isso constitui
um passo para uma visdo comparativa que permita ao leitor e a propria Rede ACES
avancar no processo de definicio da forma de avaliar o grau de ambientalizagéo
curricular.

Uma visdo vertical permite observar a forma em que cada universidade tem
concretizado o diagrama. A leitura horizontal facilita a comparagio entre a defi-
nicio que dos diferentes indicadores que tem feito cada instituicio. Os quadros
em branco revelam que algumas instituigdes nio adotaram determinados indicado-
res.

A leitura pretende conferir uma visio do grau de aproximacgio dos significados
compartilhados pelas diferentes institui¢Ses e por sua vez detectar aqueles ncle-
os que constituem elementos de divergéncia, tanto no nivel conceitual quanto no
de necessidade da adaptacio ao contexto.

Propor este tipo de trabalho constitui um desafio fundamental na evolugio da
Rede ACES, pois representa um salto na formalizagio da “bagagem” coletiva e por
sua vez destaca as problematicas a serem abordadas nos préximos encontros.
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Fig. 3. Quadro comparativo da concretizacdo do diagrama entre as diferen-
tes universidades participantes da Rede (decidimos por manter o quadro nas lin-
guas nas quais foi escrita esta sintese)

UAB Universitat Autdonoma de Barcelona, Catalunha. Espanha.

UNSL Universidad Nacional de San Luis. Argentina.

UNCu Universidad Nacional de Cuyo. Argentina.

UFSCar Universidade Federal de Sio Carlos.

UNESP-Rio Claro Universidade Estadual Paulista, Cimpus Rio Claro, Brasil.
UNICAMP Universidade Estadual de Campinas. Brasil.

UPR Universidad de Pinar del Rio. Cuba.

UA Universidade de Aveiro. Portugal

UdG Universitat de Girona. Catalunha. Espanha

TUTECH Technical University Hamburg-Harburg Technology. Alemanha
UNISANNIO Universita degli studi del Sannio. Itlia.

CARACTERISTICAS

Compromiso para la transformacién de las relaciones
Sociedad-Naturaleza

UAB

UNSL

UNCu

UFSCar

UNESP - Rio Claro

UNICAMP

UPR

UA

Geragdo de um pensamento estratégico capaz de atuar de forma trans-
formadora no entorno social e natural

Propiciar a participagdo para incidir nas politicas que tendem melhorar
qualidade de vida da sociedade. Geragio de um pensamento estratégi-
co e de capacidades para intervir na transformacio das relagdes entre
a sociedade e a natureza, a fim de manter e/ou melhorar a qualidade
de vida, em especial dos setores marginais

A questio da sustentabilidade é ética, politica e cognitiva, antes de ser
técnica, gerencial e financeira, Necessitamos um novo sistema de idéias,
que molde um novo sistema de técnicas e uma nova institucionalidade
para o desenvolvimento sustentavel. Para poder concretizar tais
desejos é necessario uma reconfiguragio das relagdes estabelecidas
entre as organizagdes que conformam a sociedade, assim como das
relagbes sociedade-natureza, O homem deve considerar o planeta
como um recurso esgotavel que deve ser preservado.

Construgiio/ reconstrugio de uma visdo de mundo (*¥) que gere uma
agdo transformadora do meio social e natural *(concepg®es, valores,
atitudes e praticas individuais e coletivas)

Considerar as possibilidades de transformagdes entre sociedade e
natureza tendo como referéncia as relagdes dialéticas que se estabele-
cem entre estas transformacdes e as ocorridas nas relagdes sociais,

Produzir outras praticas sociais e discursivas que explicitem e reduzam
as relagbes discriminatorias e predatdrias das praticas sociais existen-
tes, de modo a reduzir os sofrimentos e perdas dos homens e seus
meios ambientes naturais e construidos.

Desenvolvimento de um pensamento integrador, capaz de potencializar
harmonicamente as relagdes Sociedade-Natureza

Fomento do pensamento estratégico capaz de atuar de forma trans-
formadora no contexto social e natural

=)
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UdG

TUTECH

UNISANNIO

Deve favorecer o compromisso para a mudanca até a sustentabilidade,
ou seja, a uma equidade social, um desenvolvimento econémico e um
equilibrio ecologico..

O ponto mais importan-te é a preparagio dos alunos para enfrentar-se
a perguntas relacionadas com o social e com a natureza

A percepcio dos problemas ambientais tem produzido nos (ltimas
décadas a consciéncia para encontrar solugbes que superem a crise
causada pelo ser humano no meio natural e no meio social.

CARACTERISTICAS

Complejidad

UAB

UNSL

UNCu

UFSCar

UNESP = Rio Claro

UNICAMP

UPR

UA

UdG

TUTECH

UNISANNIO

Integracio dos principios do paradigma da complexidade na forma de
interpretar o mundo

Promover uma visio complexa da realidade, e evitar as simplificagbes
por omissdo de fatores e variaveis dos processos sociais e/ou naturais.
Integracio dos principios do paradigma da complexidade na forma de
interpretar o mundo, considerando entre outros aspectos a organi-
zagio sistémica, cadtica e incerta das relagdes da esfera natural e
social, assim como as caracteristicas das interagdes entre ambas esfe-
ras.

O paradigma sistémico complexo, trabalha os conhecimentos, nio a
partir da fragmentacio e da divisio, mas da complementaridade.
Prop&e uma nova maneira de olhar o mundo, de compreendé-lo a par-
tir de atitudes abertas, relativizadoras, que aceitam as incertezas, os
paradoxos e as contradigdes. O campo educativo deverd propor a uma
formagio que compreenda a complexidade do mundo e que come la se
possa trabalhar. S3o conceitos fundamentais da complexidade: a global-
dade, a auto-regulagio, a equidade (equiafinidad), a auto-organizagéo, o
principio dialdgico, o principio da “recursividade” e o principio holo-
gramatico.

Presenca do pensamento complexo e dos principios do paradigma da
complexidade na forma de ‘ver, sentir e estar’ no mundo.

Assumir o paradigma da complexidade enquanto concepgio de mundo
e principio norteador da agio.

Buscar um “rigor imaginativo” capaz de contemplar constantemente o
nimero de “aproxima-gdes” feitas com o intuito de estudar/entender
qualquer obra ou agdo existente no mundo.

Visdo integrada dos princi-pios que emanam da enorme complexidade
que carateri-za os sistemas ambien-tais

Integragio dos principios do paradigma da complexidade na forma de
interpretar o mundo

Deve integrar a complexidade como paradigma interpretativo da reali-
dade e do pensamen-to

Relagio entre aspectos que se apresen-tam como proble-mas imedia-
tos ou como soluges para proble-mas

A educagio deve ser ao mesmo tempo, um produto e um motor da
sociedade e do meio ambiente, deve servir ao ser humano para com-
preender-se a si mesmo e ao mundo que o rodeia, para poder apro-
veita suas potencialidades
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CARACTERISTICAS

Orden disciplinar: flexibilidad y permeabilidad

UAB

UNSL

UNCu

UFSCar

UNESP - Rio Claro

UNICAMP

UPR

UA
uUdG

TUTECH

UNISANNIO

Abertura as diferentes disciplinas a partir de uma reflexio critica, abrin-
do espago ds emogdes e A tomada de decisbes

Assinalar a limitagio disciplinar para o estudo dos problemas ambien-
tais e prever formas para supera-la Abertura ds diferentes formas do con-
hecimento e de outras disciplinas cientificas, a partir de uma reflexdo criti-
ca, dando espago ds emogdes e d tomadas de decisdes.

O pensamento complexo supde que o conhecimento se construa a
partir da interculturalidade cientifica. Um estudo ambientalizado, impli-
ca orientar o processo cognitivo frente a percepgio e i interpretagio
da complexidade ambiental, através do aporte da multiplicidade de dis-
ciplinas que nele intervém. Buscando alcanzar uma aprendizagem trans-
versal, significativa, humanista e construtivista, que permita compreen-
der e explicar os processos de desenvolvimento dos alunos, que seja
consensuado, aberto e flexivel, afim de adequar os conteidos educati-
vos ao contexto sociocultural,

Aceitar/possibilitar mudangas e aberturas para dialogar com as dife-
rencas de idéias e posi¢des filosédficas /metafisicas/epistemolégicas,
numa permanente postura de reflexdo critica sobre os processos de
formacgio.

Abertura do curriculo para interagées entre curso, disciplinas e profis-
sionais de diversas areas do conhecimento incorporando tematicas e
procedimentos diversificados relatives ao meio ambiente.

Ampliagio dos “espagos de escuta” no interior de nossas praticas
sociais [notadamente as curriculares] as demais formas de produzir e
organizar conhecimentos, de modo a permitir a reconfiguragio do
maior nimero de falas/discursos no processo de entendimento do
mundo.

Flexibilizar el sistema de enfoques, desde la disciplina a la transdiscipli-
na, potenciando el alcance de esta dltima.

Abertura a diferentes disciplinas e intercimbio entre profissionais

Flexibilizar o sistema de enfoques, da disciplina até a transdisciplina,
potencializando o alcance desta tltima.

Os conted-dos especifi-cos integram as discipli-nas sem deixar margem
as emogdes

Um processo de educagio deve detectar e modificar aqueles habitos
que favoregam comportamentos errados, superando os obstaculos que
ndo permitem sua revisdo e sua modificagio

CARACTERISTICAS

Contextualizacion Local-global-local / Global-local-global

UAB
UNSL

Forma de vincular a disciplina com o entorno imediato e global

Contemplar a analise dos conflitos ambientais nos contextos espago-
temporais apropriados. Nao restringi-los ao aqui e agora. Forma de vin-
cular temas da disciplina com o entorno imediate e global, situar seu tra-
tamento no presente, comparar suas caracteristicas com tempos passados
e antecipar cendrios futuras.

()
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UNCu

UFSCar
UNESP - Rio Claro

UNICAMP

UPR

UA

UdG

TUTECH

UNISANNIO

O pensamento complexo propde analizar os fatos reais dentro de um
contexto e uma globalidade multidimensional. Os acontecimentos
devem ser analizados levando-se em conta o contexto socioambiental
local em que se desenvolvem, quer dizer as circunstancias sociais, poli-
ticas, econdmicas e culturais, assim como aquelas relacionadas a seu
contexto eco-fisico, sem deixar de considerar os efeitos diretos e indi-
retos que implicam na sua interrelagio com o contexto global em que
se encontram inseridos. Isso quer dizer, analizar o porqué dos fatos,
levando em conta que existe um tecido inter-dependente, interativo e
Inter-relacionado, entre o objeto de conhecimento e seu contexto,
entre as partes e o todo, das partes entre si.

Integrar os conhecimentos/ concepgdes ao cotidiano  social,

Incorporagio de problemiticas locais e globais no tratamento dos pro-
blemas referentes a relagio sociedade-natureza.

Realizar raciocinios e “voos imaginativos” que levem em conta as diver-
sas escalas e condigdes de producio, além das marcas de estruturagio,
em que se manifestam os fenémenos e processos estudados.

Desenvolvimento de um pensa-mento holistico que assuma a contex-
tualizagio local dos proble-mas globais e vice-versa.

Forma de articular a(s) disciplina(s) com os contextos ambiental, social,
econdmico e cultural

Deve estar contextualizado no espaco (local e global) e no tempo (his-
toricamente, no presente e com visdo de futuro)

Aspectos locais e globais tornam-se favoreci-dos ao invés de serem s6
os globais, os quais apresen-tam um contexto especifi-co

As estratégias educativas multimodulares devem reapresentar”, numa
tica critica, os contelidos aprendidos para projetar a escola no meio
ambiente e na escola para “agir localmente pensando no nivel global”

CARACTERISTICAS

Tener en cuenta el sujeto en la construccion del conocimiento

UAB

UNSL

UNCu

Importincia de favorecer a participagio ativa por parte dos alunos no
processo de EA a partir de medidas de organizagio e da utilizagio de
diversas estratégias

Verificar a existéncia de aprendizados significativos por parte dos alu-
nos. Importdncia de favorecer a participagdo ativa dos alunos no processo
de aprendizado a partir de medidas de organizacdo e da utilizagdo de diver-
sas estratégias de ensino.

A razio de ser das institugdes educativas & o aluno, Contemplar suas
opinides, suas necessidades, seus pontos de vista é parte importante do
processo educativo. O qual se organiza nos modos como se constréem
as disciplinas, as metodologias de ensino-aprendizagem propostas pelos
docentes, a distribugao da carga horaria e as aulas, de maneira que cada
sujeito possa construir seu proprio caminho, em fungio de suas possi-
bilidades e necessidades. Por exemplo, a possibilidade de brindar
caminhos diferenciados para os alunos € uma maneira de dizer-lhes que
a instituciio os considera, assim como de desenvolver capacidades rela-
cionadas com a auto-regulagio, com o desenvolvimento do pensamen-
to critico e com a resolugio de problemas.
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UUFSCar

UNESP - Rio Claro

UNICAMP |

UPR

UA

UdG

TUTECH

UNISANNIO

Construir um ambiente de trabalho diversificado para possibilitar a
emergéncia das diferencas e idiossincrasias e garantir a participagio efe-
tiva dos alunos tanto no campo intelectual quanto emocional.

Considerar o papel do sujeito no processo de construgio do conheci-
mento. Levar em conta o sujeito - como individuo e como grupo - na
definicio e no desenvolvimento de contelidos, nas metodologias ado-
tadas e nos projetos desenvolvidos.

Promover “espagos de escuta” em nossas praticas sociais [notadamen-
te nas pedagogicas] de modo a permitir os encontros das falas do maior
nimero de pessoas [individuos] na produgio dos conhecimentos.

Reconhecer o papel transformador do homem na biosfera, descons-
truindo posigGes antropocéntricas na constru-gio do conheci-mento
ambien-tal,

Importincia da participa-¢o ativa dos alunos no processo de ensinof
aprendiza-gem

Deve considerar a pessoa (individuo ou coletivo) como agente ativo na
construgio do conhecimento

Seguimento da participa- ¢do ativa por parte do estudan-te em
situagbes especifi-cas

Utilizar expressoes graficas com variedade de linguagens, permitira a
criagio de exposigdes e a realizagio de experiéncias interativas em
tematicas territoriais da educagio ambiental funcionando como caixa
de ressonincia.

CARACTERISTICAS

Considerar los aspectos cognitivos y afectivos de las personas

UAB

UNSL

UNCu

UFSCar

Apoio integral aos alunos na perspectiva da aquisi¢do critica de saberes
multiplos (conhecl-mentos, competén-cias e atitudes)

Considerar os interesses, capacidades e dificuldades dos alunos.
Conferir aos alunos condigBes materiais de aquisigio de habilidades e
conhecimen-tos, além da contencio sécio- afetiva, especialmente nos
momentos iniciais do curso

Abordar o homem a partir de uma perspectiva global, supde considera-
lo como uma totalidade complexa na qual todos os aspectos que os
formam estdo interrelacionados e atuam entre si e com o todo, sem
que nenhum deles tenha um grau de relevincia maior que o outro.
Complementariamente, sob esta perspectiva, 0 homem é considerado
ator social, como protagonista das mudangas histéricas e culturais da
sociedade. Uma educagio que partilhe destes principios, devera poten-
cializar a condigdo humana, recuperando a capacidade analégica, as
facetas sensfveis do intelecto, a meméria, os sentidos e a capacidade de
comparagio préprias do ser humano, na intengio de unir o desunido.

Fornecer suporte integral (material, estrutural, pedagégico, psicologi-
co) para a formagdo de habilidades, construcio de conhecimentos e
produgdo de diferentes formas de expressio (arte, religido, filosofia,
politica)

)

49



UNESP - Rio Claro

UNICAMP

UPR

UA

udG

TUTECH
UNISANNIO

Intencionalidade para trabalhar outros aspectos além dos conceituais e
proposigio de acdes que desenvolvam as dimensdes ética e estética,

Entender que as pessoas existem de maneira “inteira”, de modo a pro-
mover sua participagio com a mesma “inteireza”, com suas singulari-
dades e subjetividades.

Integra-gio dos aspectos coghiti-vos e afetivos no processo.

Apoio integral aos alunos na perspectiva da aquisicdo critica de saberes
multiplos (conhecimentos, competéncias e atitudes)

Deve favorecer um desenvol-vimentos , e considerar os aspectos cog-
nitivos, afetivos e da acio da pessoa (individuo e coletivo)

A principal prioridade e proporcionar conheci-mentos cientifi-cos

A Educacio Ambiental, como sintese de capacidade expressivas, pro-

move uma mensagem educativa transversal, indutora de valores de
comportamento

CARACTERISTICAS

Coherencia y reconstruccién entre teoria y practica

UAB

UNSL

UNCu

UFSCar

UNESP - Rio Claro

UNICAMP

UPR

UA

Articulagio entre teoria e pritica, como duas formas necessariamente
complementares de criagio dindmica do conheci-mento

Refletir sobre a coeréncia entre a Teoria a Pratica em todos os con-
tetidos. Vinculagdo entre teoria e prdtica, como duas formas necessaria-
mente complementares de criagdo e recreagdo dindmica do conhecimento.

Além de ressaltar a importancia da vinculagdo tedrico-pratica como
formas complementares do processo de produgio de conhecimento,
nos interessa assinalar a importincia de definir as bases ideologicas do
pensamento complexo. Para isto tomamos como antecedente a teoria
critica da Escola de Frankfurt, cujos postulados fundamentais se
baseiam numa atitude critica projetada para o futuro, através da for-
mulagio de uma teoria que possibilite caminhar para uma sociedade
mais justa. Propde-se a superagio da separagio entre teoria intelectual
e pratica imediata e nega-se a possibilidade de uma ciéncia auténoma
que se desvincule dos processos sociais em que se desenvolve.

Exercicio permanente de reflexfio e critica na produgdo do conheci-
mento de forma a articular de maneira mais coerente os  movimen-
tos entre a teoria e a prética.

Coeréncia entre o discurso e as praticas desenvolvidas, seja no ambi-
to institucional, no das organizagdes estudantis e no da pratica docen-
te.

Reconhecimento de que teorias e préticas socials se fazem mutuamen-
te mergulhadas em dindmicas culturais especificas, guardando em si as
marcas desta origem.

Estabelecimento do imprescindivel nexo entre teoria e pratica, em
todo o processo de construgio do saber ambiental

Articulagio entre teoria e pratica, como duas formas necessariamente
complementares de criagio dindmica do conhecimento
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udG

TUTECH

UNISANNIO

Deve ser coerente e favorecer a relagio entre o discurso e a acio,
entre teoria e pratica (em diferentes niveis: institucio-nal, docente e de
pesquisa

A teoria e a prética estdo relacionadas. Com freqiiéncia os exemplos se
utilizam como meio de aprendizado

A revolugio esta na pluralidade metodolégica, que utiliza varios meios
de conhecimento e que em uma 6tica global devem ser o patriménio
cultural para a formagio de uma consciéncia ambiental.

CARACTERISTICAS

Orientacién prospectiva de escenarios alternativos

UAB

UNSL

UNCu

UFSCar

UNESP - Rio Claro

UNICAMP

UPR

UA

UdG

TUTECH

UNISANNIO

Reflexdo e compromisso com o futuro a partir de uma perspectiva
cidadi e tecno-cientifica atual

Assumir responsabilidades cidad3s i respeito das geracdes futuras.
Reflexdo e compromisso responsdvel com as geragdes futuras a partir de
uma perspectiva cidadd, mediante o uso critico e reflexivo de recursos tecno-
cientfficos accessiveis e inovadores.

O futuro como algo Unico, certo e predizivel ndo existe. Constréi-se
a partir da compreensdo das influéncias que marcam as tendéncias
atuais e da visdo coletiva que os diversos atores sociais tém acerca do
futuro que se quer construir. Tudo isto em contextos com altos graus
de incerteza. Por isto é que a construgio de cenarios alternativos & um
dos modos mais indicados para poder gerar um futuro rumo i sus-
tentabilidade. A luz destes fatos, o futuro ndo & predizivel, por isto o
melhor modo de influencia-lo & inventi-lo.

Reflexio e compromisso com a construgio de novas visdes de cién-
cia/sociedade/tecnologia/ambiente na perspectiva de uma participagio
responsavel com as geragdes atuais e futuras.

Promover a formagio de profissionais criticos, abertos para novas
experiéncias e para propostas alternativas de gestio das relagdes socie-
dade-natureza, comprometidos com a construgio de um “novo
mundo” e com as futuras geragoes.

Produzir outras préticas sociais e discursivas que explicitem e reduzam
as relagbes discriminatérias e predatérias das praticas sociais existen-
tes, de modo a imaginar e produzir maior tranquilidade e liberdade nas
pessoas e garantir a continuidade do mundo.

Potencializar com carater prospectivo as anilises das conse-qiiéncias
ambien-tais geradas pelas agdes humanas,

Reflexdo critica @ compromisso com o futuro a partir de uma pers-
pectiva de cidadania

Deve favorecer o pensamento critico e a tomada responsavel de
decisGes, pensando nos possiveis cenarios

Insistir na responsabilidade do estudan-te, em seu futuro como engen-
heiro na hora de solucio-nar os proble-mas

A cultura ambiental deve ser transferida a outras situagdes culturais e
emocionais para uma nova organizagio criativa e racional dos diferen-
tes elementos do conhecimento e de comportamento

=)
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CARACTERISTICAS

Adecuacién metodolégica

UAB

UNSL

UNCu

UFSCar

UNESP - Rio Claro

UNICAMP

UPR

UA

udG

TUTECH

UNISANNIO

Vinculagio coerente entre teoria e agdo a partir da reflexdo e do
desenho metodolé-gico que favoreca seu desenvolvimento na pratica

Verificar a consisténcia, a ética e o rigor entre as metas e os meios que
se propbem para alcanga-las. Vinculagdo coerente entre teoria e agdo
a partir da reflexiio e o desenho de metodologias que favorecam sua
pratica. Por exemplo: Resolugio de Problemas e Analises de Casos

O pensamento complexo supde uma metodologia complexa, que impli-
ca considerar todas as caracteristicas englobadas na complexidade
como forma de olhar o mundo Toda concepgdo teoricia para ser com-
plexa, supde uma metodologia adecuada e coerente com a concepgao
de mundo de onde parte. Quer dizer que além do caminho que se
adote, para que este seja coherente, devera basear-se em uma orden
disciplinar flexible, considerar a relagdo global-local, levar em conside-
ragio o sujeito, considerar os aspectos afetivos e de agao das pesso-
as, ter coherencia tedrico- pritica, a orientagio prospectiva de cena-
rios e a relagdo entre sociedade-natureza.

Vinculagio coerente entre as praticas educacionais e 0s pressupostos
tedricos que as fundamentam a partir de modelos metodologicos e
processos reflexivos-avaliativos que favorecam essa articulagio.

Coeréncia e articulagio entre conteidos e metodologias, valorizando
propostas metodoldgicas participativas.

Optar por metodologias que se pautem ne estabelecimento de fortes
interacdes entre teorias e agdes/observagdes, de modo a fazer com
que os aspectos politicos [ricos em suas manifestagdes de producio
racional e sensivel] sejam norteadores das escolhas dos estudos e pra-
ticas sociais desenvolvidas.

Desenho metodolégico de estratégias de atuagdo mais comprometi-
das, com a solucio dos problemas que afetam o ambiente

Articulagio coerente entre teoria e pritica a partir da reflexio e do
desenvolvimento de metodologias participativas

Deve-se adequar a metodologia propria da disciplina 2 que propde a
educagio para a sustentabilidade.

Os conteli-dos estio relacionados entre si. Utilizagio de exemplos pré-
ticos para expressar a relagio existente entre os diferen-tes métodos.

A atividade de educagio ambiental podera se articular em diferentes
momentos: a) o momento analitico para salientar os conhecimentos e
os comportamentos atuais; b) a elaboragio de metodologias informa-
tivas e de formagio orientadas a socializagdo dos conhecimentos; c)
uma atuagio cognitiva utilizando conteldos interdisciplinares

4. O desvelamento de pontos em comum em meio a diversidade

Ao buscar as semelhangas quanto ao entendimento do termo COMPLEXI-
DADE, encontramos que a complexidade é entendida como um paradigma especi-
fico em quase todas as universidades [UdG, UAB, UNCu, UA, UFSCar, UNSL e
UNESP]. A UNICAMP estaria proxima destas universidades ao assumir a idéia de
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complexidade como uma busca para se entender melhor o mundo, mas se distan-
cia ao desloca-la do paradigma e localiza-la na pluralidade imaginativa.

As trés outras universidades [TUTECH, UNISANNIO e UPR] tiveram entendi-
mentos que também podem ser aproximados. Dentro do que chamamos “enten-
dimento pragmatico” poderfamos incluir TUTECH e UNISANNIO com a comple-
xidade estando ligada as solugbes para problemas e geradora de potencialidades.
Mas se quanto as potencialidades humanas podemos aproximar UNISANNIO de
TUTECH, quanto as potencialidades ambientais devemos aproximar a universidade
italiana da cubana UPR pois nelas a complexidade se manifestaria nos préprios
ambientes. E ainda, poderiamos aproximar UNISANNIO da UNESP no que se refe-
re ao destaque dado a complexidade como principio norteador das acdes.

Com excegdo da TUTECH [que deu destaque 2 restricio as emogdes], todas
as demais universidades entenderam a expressio ORDEM DISCIPLINAR: FLE-
XIBILIDADE E PERMEABILIDADE como uma proposta de reorganizagio
dos curriculos académicos. No entanto, ha interessantes diferencas entre elas: a
comegar pela perspectiva da UNISANNIO que propée mudangas para alterar habi-
tos errdneos, o que a distancia das demais que nos pareceram apostar nestas
mudangas justamente por nio acreditarem que exista algo certo ou errado em si,
ou seja, as mudangas visariam justamente a abertura ou ampliagio para outros con-
hecimentos hoje alijados destes curriculos. Essas mudangas seriam promovidas pelo
didlogo com as diferencas. Com relagio a este Ultimo grupo de universidades
[UdG, UFSCar, UNSL, UNCu, UNESP, UA, UNICAMP e UPR] ha um forte pre-
dominio do entendimento de que esta reorganizagio se daria dentro dos parime-
tros institucionais hoje vigentes [disciplinas, cursos, profissionais] nas préticas
sociais e discursivas das universidades [interculturalidade cientifica ou transdiscipli-
naridade, seriam exemplos disto], & exce¢do da UNICAMP que nio faz referéncia
a nenhum destes termos. Em oposigio direta a TUTECH estaria a UAB que deu
destaque justamente A entrada das emog&es.

Ao nosso ver, hi um predominio da idéia de flexibilidade curricular [novas for-
mas de organizagdo dos cursos superiores] ante a de permeabilidade, sendo esta
Gltima ainda restrita, na maior parte dos casos, aos conhecimentos produzidos em
alguma instincia [pratica social] universitaria.

A idéia de CONTEXTUALIZACAO foi entendida por todas as universida-
des como uma maneira de valorizagio do local [lugar], pensado espacialmente
[entorno]. Todas também propdem maneiras de relacionar este local com o glo-
bal. Praticamente todas elas [UNESP, UPR, UdG, UAB, UNCu, UFSCar, TUTECH
e UNISANNIQ] citam apenas as dimensdes local e global. Duas universidades
[UNICAMP e UNSL] lidam com a nogdo de diversas escalas de maneira mais expli-
cita. Outra semelhanga entre a UNICAMP e UNSL [e também a UdG, UA, UNCu
e UFSCar] é incluirem a idéia de contextualizacio em dimensdes ndo sé espaciais,
mas também temporais e sociais [de produgio].

Com excegio da UNICAMP [que destacou a promogio da escuta e do encon-
tro], todas as demais universidades deram destaque 4 condigdo de atividade [parti-
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cipagdo ativa, agente transformador] no item LEVAR EM CONTA O SUJEITO
NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO. As semelhancas sio ainda
maiores entre a UNESP, a UdG e a UPR ao darem a este sujeito a possibilidade de
ser também coletivo. As demais universidades [UNICAMP, UNSL, UFSCar, UAB,
UNCu, UA, TUTECH e UNISANNIOY] salientaram a dimensio individual [alunos,
pessoas).

Enquanto UNSL, UNESP, UAB, UNCu, UA, UdG e TUTECH parecem falar da
construgdo do conhecimento no plano mais psicolégico [individual], UNICAMP,
UFSCar e UNISANNIO se referem ao conhecimento pensado de forma genérica
[social], ou seja, as primeiras dio a entender que o papel ativo se refere ao pro-
cesso de conhecer do préprio sujeito, enquanto as (ltimas destacam a participagio
dos individuos na produgido de conhecimentos deles préprios e dos outros.

Ao CONSIDERAR OS ASPECTOS COGNITIVOS, AFETIVOS,
ETICOS E ESTETICOS algumas universidades [UAB, UNSL, UFSCar, UPR e
UA] entenderam basicamente que se deve proporcionar aos alunos o seu “desen-
volvimento integral”. Outras [UNCu, UdG, UNESP e UNICAMP] explicitaram ter
este “entendimento mais inteiro-global” das pessoas, nao sé dos alunos, o que da
margens para se pensar também nos professores e demais participantes dos pro-
cessos de ensino, aprendizagem e produgio de conhecimentos.

Algumas universidades [UAB, UA, UNICAMP, TUTECH e UNCu] considera-
ram que a COERENCIA ENTRE TEORIA E PRATICA ¢ necessaria devido
ao fato de serem elas atividades complementares e inseparaveis na produgdo do
conhecimento. No entanto, enquanto umas destacam esta inseparabilidade vincula-
da as agdes [UNCu e TUTECH], outra [UNICAMP] vincula-a ao universo cultural
de origem dos conhecimentos. Duas universidades [UNESP e UdG] falaram em
coeréncia entre discurso e acio. Outras trés universidades [UNSL, UFSCar e UPR]
salientam a necessidade de se refletir sobre esta coeréncia entre teoria e pratica.

Ao tratar da ORIENTAGAO PROSPECTIVA DE CENARIOS ALTER-
NATIVOS algumas universidades [UAB, UNSL, UA] destacaram a idéia de cida-
dania como balizadora das agdes que visam o futuro. Outras [UNCu] tomam a idéia
de sustentabilidade como seu centro. Quatro delas [UPR, UdG, TUTECH, UNESP]
parecem colocar a formagio dos alunos no centro desta reflexido. No entanto, um
maior numero de universidades [UFSCar, UNESP, UNICAMP, UNISANNIO,
UNCu] se aglutina em torno da idéia de produgio de diferentes [novas, outras]
formas de pensar e agir.

Compromisso com o futuro para algumas foi entendido como um compromis-
so com os mais jovens [UAB, UNSL, UNESP, UA] ou com estes e nés mesmos
[UFSCar], enquanto outras vinculavam esse compromisso com esse “mundo”
[UNICAMP, UNCu, UdG] ou com um “novo mundo” [UNESP].

Quando se fala em ADEQUAGAO METODOLOGICA hi uma considera-
vel diversidade em seu entendimento. Ainda assim, é possivel encontrar proximi-
dades entre algumas universidades. Algumas entendem por adequar as metodolo-
gias para alcangar uma agio mais comprometida com solugdes de problemas
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ambientais [UPR, TUTECH, UdG]. Outras buscam essa adequagio visando maior
participagio [UNESP, UA] e maior vinculo com a politica [UNICAMP]. Muitas
entenderam essa adequagio como uma busca de coeréncia [consisténcia/rigor],
seja entre a teoria e a acdo [UAB, UA, UNCu UNSL] ou entre os contelidos ou
praticas e a metodologia [UNESP, UFSCar], enquanto outras nio falaram em
coeréncia, mas em aproxima¢des entre as metodologias e as agdes [UNICAMP,
UNISANNIO, UdG].

Quando estio a falar dos ESPACOS DE REFLEXAO E PARTICIPAGCAO
DEMOCRATICA, algumas das universidades falam mais diretamente da necessi-
dade de se criar espagos para a participagio de todos [UAB, UNSL, UA, UPR, UdG,
UNESP, UFSCar] enquanto outras dio destaque para a idéia de promover encon-
tros [aproximag¢des] [UNCu, UNICAMP] entre os diferentes de modo a gerar
diversidade. Cremos que o primeiro grupo de universidades pensa nas pessoas
[gerar autonomia e reflexdo nos individuos] envolvidas nos estudos superiores, e o
segundo grupo pensa na propria maneira de produgio de conhecimentos [a dife-
renca como maneira preferencial de se produzir conhecimentos mais democrati-
cos].

A caracteristica COMPROMISSO PARA A TRANSFORMACAO DAS
RELAC()ES ENTRE SOCIEDADE E NATUREZA esboga-se entre os cam-
pos da a¢io e do pensamento humanos, na busca de modificar e, muitas vezes, mel-
horar as condicdes de nossa existéncia em sociedade, tendo na relagio com a natu-
reza pontos de tensionamento. O destaque ac entorno/contexto social e natural é
referéncia para algumas universidades indicarem potencialidades para produzir for-
mas de pensar [UAB, UFSCar, UNICAMP, UA, TUTECH]. Os pensamentos, que
essa caracteristica parece gerar ou necessitar, sio qualificados como integradores
[UPR], estratégicos [UAB, UA], produzidos a partir de outras praticas sociais e dis-
cursivas [UNICAMP], geradores de perguntas [TUTECH)] e derivados de um siste-
ma de idéias que redefinam as relagdes estabelecidas [UNCu]. No campo de pro-
postas transformadoras dessas relagdes, discriminatérias e predatorias [UNI-
CAMP], dialéticas [UNESP], geradora de problemas ambientais [UNISANNIO],
indica-se a sustentabilidade [UdG, UNCu], potencializar harmonicamente essas
relagdes [UPR], a melhoria da qualidade de vida de setores marginalizados [UNSL].
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CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIOS AMBIENTALIZADOS

Ralph Behrens, Rafael Garcia, Walter Leal Filho
Technical University Hamburg-Harburg Technology

PREAMBULO: La formacién técnica se diferencia de las ciencias sociales tra-
dicionales en que la primeras tiene un objetivo concreto y proporciona contenidos

especificos.

CARACTERISTICAS

Technical University Hamburg-Harburg
Technology. Alemania

Compromiso para la transformacion
de las relaciones Sociedad-Naturaleza

El punto mas importante es la
preparacién de los alumnos para
enfrentarse a preguntas relacionadas
con lo social y con la naturaleza

Complejidad (forma de mirar el mundo)

Relacion entre aspectos que se presen-
tan como problemas inmediatos o
como soluciones a dichos problemas

Orden disciplinar: flexibilidad y
permeabilidad

Los contenidos especificos integran las
disciplinas sin dejar margen a las emo-
ciones

Contextualizacion Local-global-local
Global-local-global

Aspectos locales y globales se ven
favorecidos en lugar de sélo globales
que presentan solamente un contexto
especifico

Tener en cuenta el sujeto en la
construccion del conocimiento

Seguimiento de la participacion activa
por parte del estudiante en situaciones
especificas

Considerar los aspectos cognitivos y
afectivos de las personas

La principal prioridad es proporcionar
conocimientos cientificos

Coherencia y reconstruccién entre teoria
y prdctica

La teorfa y la practica estan relaciona-
das. A menudo se utilizan los ejemplos
como medio de aprendizaje

Orientacién prospectiva de escenarios
alternativos

Hacer hincapié en la responsabilidad
del estudiante en su futuro como inge-
niero a la hora de solucionar los pro-
blemas

(segueix)
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Adecuacién metodolégica

Los contenidos estan relacionados
entre si. Utilizacién de ejemplos practi-
cos para poner de manifiesto la rela-
cién existente entre los diferentes
métodos

Espacios de reflexion y participacién
democratica

No tiene demasiada importancia
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ADECUACION Y APLICACION DE LAS CARACTERISTICAS
DE AMBIENTALIZACION A CADA UNIVERSIDAD

Maria Ximena Erice, Ofelia Beatriz Agoglia, Cristina Moretti
Universidad Nacional de Cuyo

" Les propongo, entonces, con la gravedad

de las palabras finales de la vida, que nos

abracemos en un compromiso...sélo quienes sean capaces
de sostener la utopla, serdn aptos para

el combate decisivo, el de recuperar cuanto

de humanidad hayamos perdido”.

Ernesto Sabato

A partir de la propuesta de Ambientalizacién Curricular de la Universidad
Nacicnal de Cuyo, nos proponemos iniciar el camino hacia la busqueda y concre-
cion de un modelo sostenible, que haga compatible la satisfaccién de las necesida-
des basicas de la sociedad con la preservacién del equilibrio ecolégico y de los
recursos naturales, a fin de posibilitar que las generaciones futuras tengan las mis-
mas oportunidades que sus predecesoras de disfrutar de una vida digna y de cali-
dad.

Se sefiala a la Educacién como instrumento clave para dinamizar un proceso de
accion orientado al logro del desarrollo sostenible. Educar para la sostenibilidad
constituye un objetivo que implica un cambio valorativo y cultural que requiere
tiempo y esfuerzo, espacios de encuentro y discusion, disefios y estrategias de
accién, por ello, este proceso necesariamente debe comenzar en la educacién. En
este sentido, la Universidad y la Facultad de Educacién, en particular, constituye un
potencial agente dinamizador de cambio, puesto que tiene en sus manos la forma-
cién de los formadores de las nuevas generaciones. La Agenda 2| de la Declaracion
de Rio sefiala "“La educacién es de importancia critica para promover el desarrollo sos-
tenible y aumenta la capacidad de las poblaciones para abordar cuestiones ambientales
y de desarrollo”.

Cuando se habla de desarrollo se refiere a “aquel que satisface las necesidades de
las presentes generaciones sin comprometer la habilidad de las futuras para satisfacer sus
propias necesidades”

La Educacion Ambiental se convierte asi, en el nexo entre Educacion y
Desarrollo Sostenible, es decir, se Educa para el Desarrollo Sostenible. En
este sentido una propuesta centrada en la formacién de formadores como la que
se plantea en este proyecto, resulta no sélo innovadora, sino necesaria.
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A. Estrategia de Ambientalizacién Curricular de la Facultad de
Educacién. Disefio de intervenciones y andlisis de proceso.

Se define como Estrategia de Ambientalizacion al proceso gradual, complejo y
dinamico de integracién arménica y transversal de conocimiento, procedimientos,
actitudes y valores, generador de acciones de transformacion y participacién com-
prometida en las mdltiples relaciones sociedad-naturaleza.

Propone educar para el desarrollo sostenible, capacitando formadores, com-
prometidos con las generaciones futuras, que sean capaces de actuar como agen-
tes del cambio valorativo que implica la transicién hacia la sostenibilidad.

Esta estrategia debe materializarse inicialmente en un diagnéstico fiel de la rea-
lidad observada, para luego centrarse en el disefio de propuestas y el desarrollo de
acciones concretas de formacion, informacién y participacion, que tiendan a lograr
un cambio en la percepcion que la institucién tiene acerca de la temética ambien-
tal.

I. Descripcidon del dmbito de aplicacion

La unidad académica seleccionada, como unidad piloto, para la puesta en mar-
cha del proyecto de Ambientalizacién Curricular en la Universidad Nacional de
Cuyo, es la Facultad de Educacién Elemental y Especial. La misma, se encuentra ubi-
cada en la ciudad de Mendoza, de la Reptblica Argentina y brinda la siguiente ofer-
ta educativa:

Oferta de Grado

- Profesorado de Grado Universitario en Educacién General Béasica

— Profesorado de Grado Universitario en Sordos y Terapia del Lenguaje.
- Profesorado de Grado Universitario en Deficientes visuales

- Profesorado de Grado Universitario en Discapacitados Mentales y Motores.
- Ciclos de licenciatura.

— Licenciatura en Psicomotricidad.

— Licenciatura en Gestion Curricular e Institucional.

— Licenciatura en Creatividad.

- Licenciatura en Educacién Especial

— Licenciatura en Nivel Inicial.

Oferta de Posgrado
— Maestria en Ensefianza de las Ciencias.

2. Objetivos
Obijetivo Estratégico.

El proceso de ambientalizacién curricular integral de la Facultad de Educacién
Elemental y Especial apunta a incentivar, sensibilizar, incorporar y desarrollar con-
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tenidos, actitudes y practicas ambientales, en sus asignaturas, practicas profesiona-
les y objetos de investigacion y extension, asi como en la vida cotidiana de la insti-
tucion.

Persigue promover un cambio valorativo en la comprension y el tratamiento
adecuado de las tematicas ambientales, asi como en el reconocimiento de la impor-
tancia que significa una practica profesional acorde a estos nuevos valores, en la for-
macion de las generaciones futuras.

Objetivos generales.

Explorar el grado de ambientalizacion de la actual curricula de la Facultad de
Educacién Elemental y Especial.

Disefiar estrategias adecuadas de accion para ambientalizar las practicas profe-
sionales.

Objetivos especificos.

|. Elaboracién de un diagnéstico que ponga de manifiesto la situacién actual de
los contenidos ambientales en el plan de estudios.

2. Disefio de estrategias de Educaciébn Ambiental que apunten a lograr un cam-
bio valorativo en la sensibilizacién de la comunidad educativa en su conjunto.

3. Aplicacién de estrategias orientadas a conseguir el maximo grado de ambien-
talizacién de la institucion,

4. Creaci6n de espacios institucionales que dirijan su accién hacia la ambienta-
lizacion integral de la comunidad educativa, a través de la insercion de crite-
rios ecoldgicos, ambientales y paisajisticos en la gestién de temas tales como:
4.1. Movilidad
4.2, Ordenacién y adecuacién de espacios
4.3. Optimizacién de recursos
4.4, Seguridad y prevencién de riesgos
4.5. Tratamiento de residuos.

3. Proceso de Ambientalizacion

El Proceso de ambientalizacion, se desarrollari en las siguientes etapas:

l. Diagnéstico

2. Determinacion del grado de ambientalizacion de la institucién

3. Acciones tendientes a introducir cambios que contribuyan al desarrollo de la
A C.

4, Evaluacién del proceso
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PROCESO DE AMBIENTALIZACION

RELEVAMIENTO

DEL GRADO DE
SEhprqBé:_érzﬁ'ilPN < DIAGNOSTICO > ANALISIS
INSTITUCIONAL

DE LA INSTITUCION Y
LA COMUNIDAD
ACADEMICA

CARACTERISTICAS DE AMBIENTALIZACION
Complejidad « Flexibilidad
Contextualizacién - Participacion
Coherencia entre teorfa y practica
Orientacién prospectiva -  Adecuacién metodolégica
Aspectos cognitivos y afectivos

Tener en cuenta al sujeto en Jla construccidn del conocimiento

Compromiso Sociedad-Naturaleza

b, J h 4

INSTRUMENTOS
Encuestas
Entrevistas en
profundidad

e

DESTINATARIOS

Docentes
Alumnos
Graduados
Personal de Apoyo
Personal Directivo
Autoridades

INSTRUMENTO

Matriz de Datos

MATERIAL DE ANALISIS
Planes de Estudios
Asignaturas
Normativa
Dinamica Institucional
Investigacién
Extensién
Evaluacién

Para la realizaciéon del diagnéstico de ambientalizacion de la Facultad de
Educacién Elemental y Especial se tom6 como punto de partida la concepcién, ide-
olégica y tedrico-metodoldgica del paradigma de la complejidad y el pensamiento
complejo en pos de la sostenibilidad.

A partir de este marco tedrico de referencia y desde nuestra mirada particular,
la complejidad como forma de mirar el mundo, engloba y supone todas las
demas caracteristicas desarrolladas por la Red en el encuentro de Hamburgo.
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En este sentido consideramos que, si partimos de la complejidad como forma
de mirar el mundo, serfa incoherente analizarla como una caracteristica mas den-
tro de las consideradas en el proceso de ambientalizacién. Complejidad, deviene de
complexus, que significa “lo que esta tejido o junto”, supone una totalidad confor-
mada por diferentes elementos interdependientes e interrelacionados que inte-
racttan entre si y con el todo complejo. De acuerdo a esta concepcién, optamos
por considerar las caracteristicas restantes, como partes de este todo que supone
la complejidad como forma de mirar el mundo.

Para llevar adelante el proceso de ambientalizacién curricular abordamos la ins-
titucién educativa desde el analisis del curriculo, la gestién y la participacion. Para
ello, disefiamos los instrumentos de andlisis y de relevamiento de datos,
teniendo en consideracion las caracteristicas mencionadas,

Para la elaboracién del instrumento de andlisis institucional se confeccioné una
matriz de datos con el fin de diagnosticar el grado de ambientalizacién presente en
los planes de estudio, las planificaciones de las asignaturas, la normativa, la dinami-
ca institucional, los proyectos de investigacién y extension y el sistema de evalua-
cién de la institucion.

Para el relevamiento de datos se disefiaron encuestas de opinién diferenciadas
de acuerdo al perfil del destinatario y un modelo de entrevista en profundidad, ela-
borado de acuerdo a una guia de preguntas base.

DETERMINACION Interpretacién de los datos obtenidos
DEL GRADO DE en el an4lisis institucional y en el
AMBIENTALIZACIO > relevamiento.
N DE LA UNIDAD
ACADEMICA DE :
ANALISIS l

L Técnicas ‘

{ Cuantitativas ‘ Cualitativas ‘

La interpretacion de los materiales y los datos obtenidos se realizar4 a partir de
técnicas cuantitativas y cualitativas. Las técnicas cualitativas se utilizaran en la inter-
pretacion de los datos obtenidos en el diagnostico, y en la elaboracién y aplicacion
de estrategias de accion de todas las etapas subsiguientes, mientras que las cuanti-
tativas se utilizaran para analizar la medicion, el cruce de variables intervinientes y
la sistematizacién de los datos obtenidos en la etapa de diagnéstico.
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DESTINATARIOS

Departamento de
Aplicacién
Escuela Carmen Vera
Arenas

ACCIONES TENDIENTES A
INTRODUCIR CAMBIOS QUE

CONTRIBUYAN AL
DESARROLLO DE LA
AMBIENTALIZACION

CURRICULAR

/

DESTINATARIOS

Facultad de Educaci6n
Daocentes
Personal de Apoyo
Graduados
Alumnos

Comunicacion de los
resultados obtenidos a la
Comunidad Educativa

Disefio de experiencias
piloto que signifiquen
aplicaciones concretas de
criterios ambientales

AN

Organizacion de Jornadas
institucionales de debate
que involucren a los
distintos miembros de la
comunidad educativa

INSTRUMENTO
Campafias de
concientizaclon institucional

"

1
|

INSTRUMENTO
Organizacién de jornadas
ambientales en centro
interactivo de las Ciencias

%

INSTRUMENTO
Insercién de Tematicas
Ambientales en las practicas
profesionales

Una vez determinado el grado de ambientalizacién de la institucién, para continuar
el proceso resulta necesario comprometer a los distintos actores sociales. Este
compromismo se promovera a través de acciones que tiendan a introducir cambios
que contribuyan al desarrollo de la ambientalizacion curricular. Dichas acciones
estan orientadas a comunicar los resultados obtenidos a la comunidad educativa y
su contexto, el disefio de experiencias piloto que signifiquen aplicaciones concre-
tas de criterios ambientales y la organizacién de jornadas institucionales de debate

y formacién que contribuyan a la transferencia del proyecto.

[ Ex - ante

EVALUACION DEL
PROCESO

( Durante }

Ex -

post

|

/

Permitird retroalimentar el proceso e ir realizando las i
modificaciones y cambios que resulten pertinentes.
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Etapas del proceso desarrolladas hasta el momento
I. Diagnéstico de la situacién ambiental en la Institucion:

Disefio de una matriz de datos, a partir de las caracteristicas elaboradas en el I
Encuentro en Hamburgo y su adaptacion al contexto sociocultural de la Facultad
Educacion Elemental y Especial.

Aplicacién de la matriz de datos a:

- A los planes de estudio de cuatro de las carreras impartidas en el centro de

estudios.

- Las asignaturas del Ciclo Basico Comun de las cuatro carreras consideradas.

- La normativa institucional.

- La dinamica institucional.

- Los proyectos de investigacion.

Disefio de encuestas elaboradas del acuerdo al perfil del destinatario: docentes,
alumnos y graduados; con el objeto de conocer la opinién y la visién que se tiene
acerca del abordaje que la institucién y sus actores sociales realizan de la temética
ambiental. (Ver Anexo )

Aplicacion de las encuestas a una muestra de alumnos.
En este caso el tipo de muestreo realizado es probabilistico estratificado.

Tamafio de la poblacién: 1420 alumnos
Numero de alumnos del Profesorado: | 147
Numero de alumnos del Ciclo de Licenciaturas; 273

Tamafio de la muestra (Profesorado): ?1147= 34
Tamafio de la muestra (Licenciatura): 1273= 16

Para la realizacién del muestreo por estratos se tuvo en cuenta el porcentaje
que cada carrera tiene sobre el total de la matricula de los Profesorados. (1147
alumnos)

Determinacion del tamafio de los estratos y sus correspondientes muestras

Estratos Alumnos Muestra Cursos
por estrato por estrato  seleccionados

N° Total de Alumnos de Profesorado
de Educacion General Bésica 321 10 3er y 4to afio

N° Total de alumnos del Profesorado

de Mentales Motores 290 9 Jer y 4to afio
N° Total de Alumnos de Sordos 232 6 Jer y 4to afio
N°® total de Alumnos de Ciegos 39 1 3er y 4to afio
N° Total Alumnos de Ciclo Basico 272 8 ler afio
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Aplicacion de las encuestas a una muestra de profesores,

Los docentes de la Institucién estin organizados por departamentos, el modo
de ingresar a los mismos es por concurso de antecedentes, mérito y oposicion. La
Facultad cuenta con || departamentos que engloban a todos los docentes que se
hacen cargo del dictado de las distintas asignaturas.

En este caso el tipo de muestreo utilizado es probabilistico, sistematico
estratificado.

Los criterios que se tuvieron en cuenta para la elaboracion de la muestra fue-
ron los siguientes:

I. Cada departamento fue considerado como un estrato.

2. En aquellos departamentos formados por mas de 8 miembros, se selecciona-

ron dos representantes.

3. En aquellos departamentos formados por menos de 8 miembros, se selec-

ciond un representante.

4. Los profesores que se encontraban de licencia no fueron considerados para

la realizacion del muestra.

En ambos casos la seleccién de los representantes se realizé por muestreo sis-
temidtico.

Estratos por Departamento Profesores Muestra
por departamento por estrato
Fundamentos de la Educacion 5 |
Ciencias del lenguaje 20 2
Didactica 17 2
Ciencias Sociales 9 2
Expresién 9 2
Ciencias Naturales 6 |
Matematica 8 2
Servicio de orientacién educativa 5 |
Metodologia de la investigacién 4 !
Psicologia 20 2
Tecnologia 5 |

Total de la muestra: |7 profesores.
Realizacién de una entrevista en profundidad a la profesora Elsa Cabrini,

Directora de las Practicas y Reflexion docente (Ver anexo II)
Andlisis del programa de la asignatura Practica y reflexion docente.
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Estos dos puntos si bien han sido considerados como parte del diagnéstico,
darén sustento al disefio de las estrategias de ambientalizacion de las practicas pro-
fesionales (2° objetivo del Proyecto de la RED ACES).

2. Acciones tendientes a introducir cambios que contribuyan al Desarrollo de la
Ambientalizacién Curricular.

- Comunicacion de las acciones realizadas en el marco de la Red Aces a partir
de la organizaciéon de las “l Jornadas Universitarias de Ambientalizacion
Curricular de los Estudios Superiores”, organizadas en el marco del Il
Encuentro de la Red ACES, desarrollado en la Universidad Nacional de Cuyo,
Mendoza, Argentina. (setiembre de 2002)

3. Prospectiva.

- Ambientalizar la unidad académica piloto.

- Conformar equipos de trabajo interesados por la tematica ambiental desde
toda su dimension.

- Proponer estrategias de ambientalizacién curricular a otras unidades acadé-
micas de la Universidad.

- Establecer relaciones con el medio de la regién de Cuyo, a través de acciones
que se desarrollaran en el Marco Estratégico 2012, implementado por la
Universidad Nacional de Cuyo.

Valoracién y resultados preliminares del diagnéstico
Evaluacién y valoracion del proceso (ex — ante)

De la evaluacién realizada previo a la implementacién del proceso de ambien-
talizacion en la Facultad de Educacién, observamos que las acciones en favor del
ambiente, desarrolladas en la Institucién presentan un panorama disperso, que no
responde a un plan de gestién institucional integral, sino a la iniciativa individual de
algunos docentes comprometidos con la problematica ambiental.

Por otra parte se pudo apreciar que, en general, la tematica ambiental es erré-
neamente valorada, ya que se la percibe desde una perspectiva reduccionista, que
asocia al ambiente con movimientos verdes o ecologistas, luego de lo cual se puede
concluir que la ambientalizacion curricular en la Facultad de Educacién de la
Universidad Nacional de Cuyo, se presenta como una carencia institucional.

Frente a la situacion observada, se plantea como necesaria una estrategia de
accion que coordine y ordene las acciones, esfuerzos y recursos, de los diferentes
agentes que participen en el proceso, lo que, en sintesis, significa una ambientaliza-
cion integral de la comunidad educativa.
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Evaluacion y valoracién del proceso (durante)

La evaluacién durante, nos permite valorar como positiva, la implementacion del
proceso de ambientalizacién de la Facultad, desarrollada hasta el momento. Ya que,
a pesar de la concepcidn descripta y de la dispersién de esfuerzos que presenta la
instituciéon en cuanto a su ambientalizacién curricular, la propuesta del equipo de
investigacion de ACES ha tenido buena aceptacién por parte de los distintos sec-
tores que conforman la comunidad educativa de la Facultad, especialmente de algu-
nos docentes que han solicitado sumarse a la misma. Por otra parte, los resultados
del diagnéstico, han generado expectativa por parte del equipo de conduccién de
la institucion.

En cuanto al impacto y resultados de las “Iras Jornadas de Ambientalizacién
Curricular de los Estudios Superiores”, desarrolladas en el marco del Il Encuentro
de la Red. Estos pueden valorarse como muy positivos, ya que a partir de su reali-
zacién se logré instalar la tematica y transferir los objetivos de la RED fuera del
ambito de la unidad tomada como piloto, lo cual puede considerarse como el pri-
mer paso hacia la consecucion del 3er objetivo del Proyecto de la RED ACES.

Para finalizar, consideramos que el Il Encuentro de la RED desarrollado en
Mendoza, significé un avance muy importante en la consolidacion interna del grupo
de trabajo que conforma el ACES, asi como en la vision integral de equipo, que se
percibe desde el exterior de la Red.
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ANEXO |
RELEVAMIENTO DE DATOS GRADO DE AMBIENTALIZACION - ALUMNOS

Carrera:
Afio de Ingreso :
Afio de Cursado:

|- jAlguna vez escuché hablar o trabajé temdticas relacionadas con la Educacién
Ambiental?
S| ((pasa a pregunta 2) NO U(pasa a pregunta 3)

2- ;A través de qué medios?
Lecturas o textos U

Trabajos Practicos O

Asignaturas especificas J  jCuél/es?
Seminarios, cursos, talleres O
Internet 1

Otros: O ;Cuélfes?

3- jConoce alguna propuesta referida a educacién ambiental?
siQ Medianamente O NolQ

4- ;Piensa que la FEEYE tiene alguna relacién con el Ambiente y las temdticas ambi-
entales?

sia Totalmente O No O
Medianamente O
Poco 4

{Por qué?

5- Para usted jel Ambiente es importante?
sig Medianamente O NoO
jPor qué?

6- jPodria considerarlo un valor?
sia NoO

7-;Qué lugar ocupa dentro de su escala de valores?

8- Podria definir ;qué es el Ambiente?

9- Nombre diez temiticas relacionadas con el Ambiente.

10- Desde su futuro rol docente, piensa que puede contribuir a mejorar la calidad de
vida de la gente?

siQ Medianamente O Noll

:Por qué?

I 1- ;Qué acciones concretas desarrollaria para lograrlo?
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12- La Facultad y la Carrera, jte preparan para ser un agente de cambio que con-
tribuya a mejorar la calidad de vida de la gente?

sitl Medianamente [(pasa a pregunta |3) No U(pasa a pregunta 14)

{Por qué?

13-; A través de que medios, herramientas, estrategias o insumos te prepara la
Facultad y la Carrera para cumplir esa tarea? (menciénelos)

14- Tanto desde la Facultad como desde la Carrera y las asignaturas en general, se
considera el tema ambiental?
siQ Medianamente O Nol

15- j;En qué dreas del conocimiento, considera que estd mds presente la temdtica
ambiental? (mencidnelas)

16 -; Piensa que es suficiente en relacién a la totalidad de las asignaturas que confor-
man el plan de estudios de la Carrera?

sig Medianamente O NoQl

JPor qué!

17-; A través de que modos se aborda el tema del Ambiente?

Trabajos practicos U Charlas especificas
Salidas O Practicas profesionales O
Jornadas O Clases Teéricas O
Talleres U Practica Final U

18- Te interesaria trabajar temas tales como:
Conducta social y valores ambientales O

Energias alternativas O

El ambiente como valor sacial U

Tratamiento de residuos O

Adecuacion de espacios O

Salud y ambiente O

Manejo de los recursos U

Exclusién social y ambiente U

Otras O Cudles

19- ;Piensa que la Facultad le brinda espacios de participacién?
siga Totalmente O Ne O

20-; Las asignaturas son flexibles?
sia Totalmente Neo O

21- Tanto en la Facultad, como en la Carrera y en las asignaturas en general, jse tiene
en cuenta tu opinion?

Sid Totalmente O Ne O

22-; Se te brinda participacion en las dreas de extensién e investigacién? (becas y
proyectos)

siQ Totalmente O No O

72



23 -}En que grado de | a 5 ubicarifas la flexibilidad de la metodologia de evaluacién de
la FEEyE?

I- Nada flexible O

2 - Poco flexible Q

3- Medianamente O

4 - Flexible O

5 — Muy flexible O

24- Considera que existe articulacion entre:

Asignaturas de un mismo departamento si  no O
Asignaturas de distintos departamentos si d no O
Asignaturas de una misma area disciplinar si Ono O
Asignaturas de distintas areas disciplinares si O no U
Entre distintas asignaturas en general sid no O

Entre las Carreras si d no U

25-; Cémo se abordan las temdticas en las distintas asignaturas?
Unicausalmente U

Multicasualmente O

Contextualidas O

No contextualizadas O
RELEVAMIENTO DE DATOS GRADO DE AMBIENTALIZACION - DOCENTES

Carrera:

Departamento:

Asignatura/s: Afio/s:
Cargo:

I- {Conoce la propuesta y los objetivos que persigue la Educacién Ambiental?
SIQ Medianamente Q(pasa a pregunta 2) NO O(pasa a pregunta 3)

2- ;A través de qué medios conoce esta propuesta?
Ha trabajado textos U

Nuevas Tecnologia O

Trabaja contenidos desde esta concepcion O ;Cual/es?
Seminarios, cursos, talleres, cangresos U

Otros: A  Cuidlles?

3}Qué grado de importancia tiene la temdtica ambiental en el ambito educativo?
Muy importante O Importante O Poco Importante L Nada Importante O
{Por qué!
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4-;Qué importancia piensa que se le asigna al tema ambiental desde las siguientes

instancias?

Instancia Mucha Suficiente Poca | Nada

Institucién en general;

Extensién e investigacion:

Planes de estudio:

Dindmica institucional:

Conduccién de la Facultad:

En su Carrera

En su Departamento

En el plan de estudio de la carrera

Los proyectos de investigacion y/o la exten-
sién que usted trabaja

Su asignatura/s

El alumnado

Los graduados

5- ;Qué incidencia tiene el graduado de la FEEyE como agente de transformacién de

la realidad?

Mucha O Relativa O Poca O Ninguna O
}Por qué?

5-Los graduados de la FEEyE ;son conscientes de esto?
siga Medianamente O NoO
{Por qué?

6- jLe parece importante que tomen conciencia de ello?
siQ Noll

7-;Qué medios implementaria para logrario ?

8- Podria definir ;qué es el Amblente?

9- Nombre diez tematicas relacionadas con el Ambiente.

10- Tanto en los planes de estudio como en los Departamentos jcree que las temdti-

cas relacionadas con el Ambiente estdn presentes en el grado suficiente?
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1- ;Desde su/s asignaturals trabaja temas, criterios o valores relacionados con el
Ambiente?

sig Medianamente O Noll

{Cudles y por qué!

12- Para usted jqué significa ambientalizacién curricular?

13-; Desde esta perspectiva considera que su/s asignaturals esta/n ambientalizada/s?
sid Medianamente (pasa a pregunta [5) Nol(pasa a pregunta 14)
iPor qué?

14- jPodria/n ambientalizarse?
sig No O No sabeld
iPor qué!
15- ;En qué medida considera que se encuentra ambientalizada? (pasa a 16)
100% Q 50% Q menos del 50% O

iPor qué?

16- [Le parece suficiente?

17- jLe parece importante la ambientalizacién curricular para su asignatura?
Si@ No O No sabeld]
{Por qué!

18 - ;Qué tipo de material utilizaria para ambientalizar su asignatura?

19- jPiensa que la Facultad le brinda espacios de participacion?
siQ Medianamente O NoQ

20-;A través de que medios los canaliza?

21- Tanto en la Facultad, como en la Carrera y el Departamento jse tiene en cuenta
su opinién?

siQ Medianamente O NoQ

{Por qué!

22-; Se le brinda participacion en las dreas de extensién e investigacion?
sig Medianamente U NoQO

23 -;En que grado de flexibilidad de | a 5 ubicaria la metodologia de evaluacién de
la FEEyE?
|- Nada flexible ]
2 - Poco flexible d
3- Medianamente O
4 - Flexible
5 — Muy flexible

Y
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24- Considera que existe articulacion entre:

Asignaturas de un mismo departamento si O no U
Asignaturas de distintos departamentos si no O
Entre asignaturas de distintos afios si 0 no O
Entre las Carreras si 0 no U
Entre los docentes si O no O
Entre los docentes y la conduccién si O no
Entre los docentes y el alumnado  si O no
Entre la Facultad y los graduados ~ si O no O

25- jA través de que métodos aborda las distintas temdticas en su asignatura/s?
Resolucion de Problemas ]

Estudios de Caso a
Trabajos de campo Q
Otras formas de conocimiento a

26- ;Desde qué perspectiva lo realiza?




ANEXO 2

FUNCIONAMIENTO DE LAS PRACTICAS PROFESIONALES
DE LA FACULTAD DE EDUCACION ELEMENTAL
Y ESPECIAL U.N. CUYO

Se realizé una entrevista en profundidad a la profesora Elsa Cabrini, responsable de las practicas
en el Profesorado de Educacién General Bisica.

iCudl es la modalidad de trabajo para la E.G.B. y los profesorados de especiales?

Las practicas para la E.G.B. son realizadas solamente en la escuela y se lleva adelante actividades
de docentes de aula.

Las practicas en las carreras especiales tienen dos etapas, las |levadas adelante en las escuelas y las
realizadas en los laboratorios en la Facultad con chicos con necesidades educativas especiales que se
acercan a la institucion,

{Cuadl es el funcionamiento de las Practicas?

Las practicas duran un cuatrimestre.

Para poder llevarlas adelante los alumnos deben realizar un taller con anterioridad denominado

Reflexion y planificacién dictado por la profesora Nélida Esnal.

Los requisitos para poder realizarlas es tener cursado y aprobado el tercer afio de la carrera. Por

ello se cursa en el cuarto afio de la carrera.

Esta organizada de la siguiente manera:

— Desarrollo de talleres de reconstruccién tedrica y metodologica, Se los realiza con anticipacién
de manera que cuando inician las practicas en las escuelas ya lo han cursado.

— Ubicacion de las escuelas en donde se llevaran adelante las practicas. Los docentes responsables
se relinen con los organizadores de las regionales y se elabora el organigrama para Practicas,
pasantias y observaciones. En las escuelas los alumnos estan desde el 2 de septiembre al |5 de
noviembre.

- Las practicas las realizan de | a 7 afio de la E.G.B.

- El n® total de alumnos que realiza las practicas por cuatrimestre es aproximadamente de 35
alumnos. Cada docente universitario realiza el seguimiento de la actuacién de 8 alumnos apro-
ximadamente. Dada la cantidad de alumnos por semana alcanzan a ver a cada alumno a un alum-
no por vez.

La organizacion de las actividades es la siguiente:

I° y 2° semana: Observaciones participantes.

3° semana; los alumnos eligen un 4rea curricular y realizan las practicas en la misma. (planificar, dic-
tar y evaluar la clase)

Los temas a abordar constan en el plan periédico. Pueden ser los que adn faltan dictar, los cuales
pueden ser seleccionados por el docente del aula o elegidos por los alumnos de acuerdo con sus pre-
ferencias

4° semana: los practicantes continian observando al docente en el 4rea curricular en donde han
realizado la préctica y comienzan a hacer observaciones en otra area. Si tienen posibilidades de reali-
zar articulaciones las proponen.

5° semana: no realizan practica docente, sino observan y trabajan fundamentalmente sobre algunas
consideraciones sobre las cuales sea necesario profundizar.

En este momento preparan las tres semanas de residencia (porque tienen que disefiar los planes
periddicos para todas las dreas)

Una vez que han finalizado las etapas anteriores deben seleccionar un irea o problemitica que
deseen abordar durante un mes. Para ello elaboran un proyecto que lo trabajan dos semanas més. Para
le abordaje del proyecto se les plantean lineamientos tedricos, Una vez disefiado el proyecto es pre-
sentado y evaluado en tiempo y forma.
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{Como se realiza el monitoreo tanto de los practicantes como de los docentes de
aula?

Observacion de la actuacion de los practicantes:

Todos los docentes encargados de prictica cuentan con grillas de evaluacién disefiadas para el
espacio curricular.

- Grilla de observacion:

- Grilla de evaluacion de Etapa preeliminar:

- Grilla de evaluacién de la Secuencia didactica diaria

— Grilla evaluacidn de proyecto

- Grilla evaluacién final

Para la evaluacion diaria se utiliza la grilla que es completa todos los dias y una vez finalizado el
proceso la docente universitaria le entrega a cada alumnof/a su evaluacién. Una estrategia muy utiliza-
da es que previamente a la entrega de la evaluacién el alumno haga su autoevaluacion respecto a su
desempefio,

La practica culmina con dos notas:
~ Practica de nivel: de la 1° a la 5° semana.
- Nota del 4rea o ciclo: dada por el proyecto.

Observacién por parte de los practicantes a la docente de aula:

La grilla utilizada por las practicante es elaborada individualmente y consensuada con los pares
durante las jornadas de reflexion que se realizan en la Facultad.

Durante este proceso los practicantes observan:

~ Caracteristicas del grupo

- Caracteristicas de la maestra

- Recursos utilizados

— Planificaciones

— Cuadernos de los alumnos

— Trabajo de los alumnos en el aula

- Conformacién de los grupos de trabajo

{Cudl es la organizacion de la prictica respecto a las distintas actividades?

La prictica se lleva delante con tres modalidades:

- Actividades presenciales: cada quince dias se realizan encuentros en la facultad con una dura-
cion de tres horas. El segundo ciclo se trabaja diferente ademas se realizan reuniones semanales
para analizar las problematicas grupales e individuales.

- Actividades no presenciales: a partir de trabajos individuales y grupales donde se abordan los
ejes de la asignatura (se utilizan materiales bibliograficos y entrevistas)

- Trabajo de campo: asistencia a las escuelas jornada completa.

Cuando se realiza la implementacién de los nuevos planes de estudio las practicas docentes que-
dan con una carga horaria de |74 horas.

{Han pensado el modo de solucionar la problemdtica del manejo por parte de los
docentes tutores de los contenidos especificos de cada drea curricular?

Uno de los proyectos de cambio es que los docentes de practica formen pareja pedagoégica con
docentes de las didicticas especiales y asi seglin sea el area donde el alumno realice la practica podra
ser acompafiado y asesorado por el especialista del area en cuanto a los contenidos y al docente de
practica en cuanto al proceso de ensefianza y aprendizaje.
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{Qué ideas tiene sobre la Educacion Ambiental?

El ambiente es todo, se debe considerar la clase como un todo {los alumnos, el medio social)

Cuando los practicantes definen las caracteristicas del grupo, la comunidad donde esta inserta la
escuela y deben tener en cuenta las distintas dimensiones, y conocer de antemano que todos los fac-
tores influyen y que existen relaciones entre todos los elementos. Tienen en cuenta la relacién hom-
bre- medio social-medio natural.

Como anécdota respecto al ambiente, en la institucidn que actualmente se estin llevando adelan-
te practicas, no se ven a la hora de salida de clases no se observan transportes escolares. Cuando las
alumnas comentan este hecho con la docente analizan las caracteristicas de los padres respecto ala
situacién laborar y un gran porcentaje de ellos son profesionales y/o trabajan en la reparticion publica.

{Qué es la Ambientalizacién Curricular?
Desde las nuevas teorias de la complejidad, se considera a la escuela como un elemento mas del
ambiente.

A su parecer, jseria posible la introduccién en las prdcticas docentes la
Ambientalizacién Curricular?

Considero dificil |la introduccién, porque la escuela como sistema no tienen esta concepcion de
ambiente y no se toman en consideracién otras variables ni la complejidad de las interacciones.

iConsidera importante la introduccién de la dimensién ambiental en las practicas
docentes?

La introduccién de las tematicas ambientales en la practicas serfa muy positivo porque darfan una
visién integral al sistema.

1Es factible la introduccién de la temdtica?
Quizas podria ser posible hacerlo en los proyectos que elaboran los alumnos y que ponen en prac-
tica al finalizar las observaciones? )

1Qué estrategia utilizaria para ambientalizar las practicas?

Para poder llevar adelante la Ambientalizacion, se deberfa comenzar por formar a los alumnos en
esta concepcion y asi comprometerlos con el proyecto. Podrfa disefiarse un taller para el abordaje de
la tematica antes de comenzar las practicas. Dicho taller se podria realizar en abril del afio 2003,
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EL PROCESO DE CARACTERIZACION DE UN CURRICULUM
AMBIENTALIZADO EN LA UNIVERSIDAD NACIONAL
DE SAN LUIS

Hector L. Lacre, Antonio M. Mangione, Beartriz E. Pedranzani,
Liliana L. Bozzolo, Mirta Carrasco
Universidad Nacional de San Luis

Introduccién

La revision del grado de ambientalizacion curricular de las carreras piloto per-
tenecientes a cada una de las universidades integrantes de la red ACES, preveia la
elaboracion colectiva de un conjunto de caracteristicas que, de comin acuerdo,
permitiesen explicar la concepcién de la red acerca de lo que se entendia por
Ambientalizacién Curricular de los Estudios Superiores (ACES).

La elaboracion de dichas caracteristicas constituyé un proceso complejo en el
cual los integrantes del equipo de la Universidad Nacional de San Luis (UNSL) par-
ticiparon de diversas instancias de debate y reflexién, desarrolladas todas en un
clima interno estimulante en el que se pusieron en evidencia algunas dificultades
derivadas de la diversidad de concepciones; la necesidad de reflexionar sobre el
tema desde diferentes perspectivas disciplinares y con la consecuente reestructu-
racién de algunos esquemas conceptuales previos.

En este capitulo, el mencionado proceso de elaboracion de las caracteristicas de
un curriculum ambientalizado estuvo condicionado por factores internos y exter-
nos que son presentados cronologicamente en las siguientes cuatro etapas:

— Etapa |: Aproximacion a la problematica de la ACES. Esta etapa incluye la ela-
boracién de una propuesta a ser discutida en la primera reunién de la red
ACES.

- Etapa 2: Socializacion de las caracteristicas de la ACES. Se describe el proce-
so de presentacién de la propuesta de caracteristicas e indicadores elaborada
durante la primer reunién de la RED en Hamburgo a los integrantes del equi-
po de la UNSL.

— Etapa 3: Reelaboracion de las caracteristicas de una carrera ambientalizada. Se
analizan las alternativas consideradas para su aplicacién en la elaboracién del
diagnostico.

— Etapa 4: Adopciodn critica de las caracteristicas de la ACES.,
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Etapa |: Aproximacion a la problemitica de la ACES

Previo a la primera reunion de la red ACES en Hamburgo, se elaboré un docu-
mento para responder a dos interrogantes que servirian como orientadores para
dicha reunién, ellos fueron: 1) *;Cual es nuestro concepto de Ambientalizacion
Curricular?”, y 2) “;Qué caracteristicas deberia tener una carrera para estar
Ambientalizada™? (ver Capitulo |, Anexo I)

La elaboracién de dicho documento permitié poner en evidencia diversas con-
cepciones sobre lo ambiental, sobre todo en relacién con aquellas carreras cuyos
objetos de estudio estin menos vinculados con los procesos naturales o con el
manejo de los recursos naturales. De todos modos hubo tres acuerdos bésicos: a)
Redefinir, en los Planes de Estudio el Perfil de los graduados y Alcance de los titu-
los a fin de que estos reflejen la formacion ambiental de los profesionales, b) pro-
mover (o profundizar) la flexibilizacién en los planes de estudio como forma de
generar condiciones para introducir diversas alternativas de formacion vinculadas
con problematicas ambientales y c) introducir contenidos procedimentales de
manera que los mismos contenidos que actualmente se dictan sean ofrecidos usan-
do metodologias que favorezcan: el desarrollo del espiritu critico acerca de las rela-
ciones sociedad-naturaleza, el trabajo en equipo, el contacto de los alumnos con
los problemas ambientales reales en el escenario en que estos ocurren y el mane-
jo de grandes volimenes de informacion,

Etapa 2: Socializacién de las caracteristicas de la ACES

Luego de la primera reunién de la red en febrero de 2002, realizada en
Hamburgo, se realizaron reuniones del equipo de la UNSL con el objetivo de socia-
lizar el proceso de debate y de construccién colectiva de las caracteristicas e indi-
cadores (véase Capitulo |). En esta oportunidad se comentaron y analizaron las
propuestas iniciales ofrecidas por cada universidad y fueron objeto de considera-
ciones y negociaciones que permitieron arribar a una propuesta consensuada acer-
ca de cuales deberian ser las caracteristicas de un curriculum ambientalizado, adap-
tado al contexto de la UNSL.

Para contextualizar adecuadamente las condiciones en las que dicho trabajo se
llevd adelante en la UNSL, cabe mencionar que en esos momentos habia un clima
politico enrarecido, poco propicio para la reflexion. Por otra parte se debe men-
cionar que el equipo de investigadores se redujo a la mitad por cuanto los inves-
tigadores de cuatro de las ocho carreras inicialmente invitadas, a participar de la
experiencia piloto (Psicologia, Informatica, Trabajo Social e Ingenieria agronémica)
no pudieron garantizar su continuidad. En consecuencia, el equipo inicial se redujo
a 5 investigadores procedentes de las restantes carreras invitadas: Biologia,
Bioquimica, Educacién y Geologia.

Las razones de la discontinuidad es muy variada pero sintéticamente se podria
aludir a que durante los primeros meses del afio 2002 la Argentina se hallaba en

82



una situacion social, econdmico y financiera caética que influenciaba negativamen-
te el animo de los docentes e investigadores universitarios y sobre todo condicio-
naba fuertemente la capacidad de concentracién en las problematicas, nuevas y
complejas, que involucra el analisis de la ambientalizacién curricular.

Por otra parte, en el periodo marzo-junio de 2002, en el hemisferio sur hay una
intensa actividad con los alumnos de los primeros afios, que involucrd a la mayoria
de los investigadores que inicialmente se manifestaron interesados en participar del
proyecto. Esta circunstancia, en alguna medida dificultd su implicacién con el pro-
yecto.

Paralelamente, algunos colegas manifestaron preferencias para el desarrollo de
acciones concretas y practicas para producir cambios, antes que participar en esta
etapa inicial de profundizacion y caracterizacion del marco tedrico de la ambienta-
lizacién curricular, prevista como punto de partida en el esquema de trabajo. En
relacion a este aspecto se convino en retomar mas adelante los contactos, ya que
desde el punto de vista metodolédgico, el proyecto ACES prevé proponer y ensa-
yar intervenciones en la etapa final de su desarrollo. Ademds en forma previa se
convino en establecer el marco tedrico a partir del cual se realizaria un diagnosti-
co para recién después proponer estrategias de intervencion.

Probablemente hayan existido deficiencias en la comunicacién ya que el equipo
de investigadores originalmente previsto estaba integrado por representantes de
ocho carreras de la UNSL, sin que haya existido una historia previa de trabajo con-
junto. Esta circunstancia, quizas haya dificultado que se alcanzara una mayor cohe-
sion y comprensién de la metodologia de trabajo prevista. Por otro lado se hipo-
tetizé6 que las razones de mayor peso que incidieron en la citada discontinuidad
pudieron haber estado relacionadas con la situaciobn general de cansancio y
desazén, ademas de las multiples tareas en las que los docentes se ven involucra-
dos.

Dichas deficiencias también podrian haberse derivado del nivel de incertidum-
bre propio de las etapas iniciales de un proyecto como éste en el que se aborda
una tematica novedosa y, en particular, porque en las primeras reuniones en las que
se presento el trabajo producido en Hamburgo (Capitulo 1) el cuerpo tedrico ain
estaba en elaboracién, faltando aclarar con mayor precisién la propuesta en su con-
junto: el significado de cada una de las caracteristicas y sus indicadores.

En sintesis, en los momentos iniciales del trabajo, la sensacién del equipo fue de
cierta desorientacién o desconcierto, no sélo por lo antes expuesto, sino porque
era la primera oportunidad en que, como equipo, se produjo una aproximacion al
tratamiento de cuestiones ambientales y se lo hacia desde un angulo que promovia
la ruptura de la sinonimia ambiente-naturaleza e incorporaba los aspectos humanis-
ticos, generando asi una nueva perspectiva de la dimensién ambiental. A esto se le
debe agregar la novedad (inexperiencia) de intentar comprender de que manera
serfa posible introducir o percibir la presencia de dicha dimensién en la formacion
de los estudiantes universitarios.

Considerando las circunstancias antes mencionadas, se infirié que las dificulta-
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des de comprension que se le presentaron al equipo, probablemente también
podrian presentarse para otros docentes de la Universidad. A partir de esta per-
cepcion, se pensé que dificilmente tendria sentido investigar en que medida esta-
ban presentes las “caracteristicas ambientalizadoras™ en carreras que inicialmente
no previeron la inclusion de la dimension ambiental. Esta idea (estudio innecesario)
se hizo extensiva a las carreras en las que se consideré que la ambientalizacion
curricular estaria “satisfecha” con la presencia inclusién de cursos disciplinares vin-
culados a conocimientos y técnicas para el estudio, caracterizacion y manejo de los
recursos naturales.

Derivado de dichos preconceptos, en un primer momento, se infirié que, no
seria necesario indagar sobre el grado de ambientalizacién (objetivo | del proyec-
to) de las carreras piloto, porque no habian sido planeadas con esa finalidad. Sin
embargo se considero que las caracteristicas (y los indicadores) de un curriculum
ambientalizado, serian muy dtiles como guias para proponer estrategias de inter-
venciones para profundizar la ambientalizacién curricular en la UNSL.

Etapa 3: Reelaboracién de las caracteristicas de una carrera ambien-
talizada

En el contexto antes mencionado, y luego de revisar algunos preconceptos, se
comenzo un proceso en el que el equipo de la UNSL reviso los preconceptos antes
descriptos sobre la base de considerar que, pese a que no hubiese existido la inten-
cionalidad expresa de introducir la dimensién ambiental en los planes de estudio,
estos podrian exhibir algunos indicadores de la ambientalizacion

En este nuevo escenario se decidié que era necesario: a) elaborar un texto que
nos permitiera comunicar a la comunidad cual era la propuesta de ambientalizacién
curricular sobre la que nos proponiamos trabajar y b) esclarecer el significado y
alcances de las caracteristicas, su grado de pertinencia y prioridades.

Con respecto al texto, se elaboré una propuesta ecléctica en la que se intentd
recoger todos los aportes realizados por nodos de la red al primer encuentro de
Hamburgo, en relacién sobre qué entendia cada nodo por la Ambientalizacion
Curricular de los Estudios Superiores, en especial las propuestas de contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales (véase Capitulo I).

Dicho texto (ver Capitulo 3), fue preparado con el objeto de ser discutido
durante la segunda reunién, en Mendoza y en el se propuso:

“el concepto de la Ambientalizacion Curricular de los Estudios Superiores deberia par-
tir de la premisa de que en la formacién de un graduado universitario influyen factores
que llamaremos enddgenos, en el sentido que son de responsabilidad de las universidades
pero también influyen factores exdgenos sobre los cuales la universidad no puede res-
ponsabilizarse pero tampoco puede desentenderse.
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El reconocimiento de esta doble condicién, deberia permitir que la universidad se abra
a la sociedad y procure establecer vinculos con otras instituciones politicas, sociales, econd-
micas, etc, a fin de generar “mejores” condiciones exdgenas para potenciar el impacto
de los factores enddgenos.

Esta premisa nos permite reconocer dos grandes escenarios que influyen en los aspec-
tos curriculares en los cuales las universidades deben participar, aunque con diferentes
grado de responsabilidades y de objetivos.”

Con respecto al significado y alcances de las caracteristicas se propuso estable-
cer las caracteristicas prioritarias y organizarlas en dos grupos de los cuales el pri-
mero incluye las caracteristicas que identifican el caricter ambientalizado de una
carrera y el segundo incluye las caracteristicas que son (o deberian) ser comparti-
das por todos los estudios superiores. Obviamente, las del segundo grupo son
también pertinentes a los estudios ambientalizados en la medida que efectivamen-
te se constituyan en herramientas metodologicas para mejorar la formacién
ambiental,

En definitiva, lo que se buscaba era encontrar algunos rasgos que nos permitie-
ran diagnosticar grados de ambientalizacion, los que podrian ser alto, mediano y
bajo, seguin el tipo de caracteristicas que se pongan en evidencia a través de los
indicadores. A tal efecto se pensé que las caracteristicas que nos permitirian diag-
nosticar el grado de ambientalizacion de una carrera serian aquellas que priorita-
riamente tuvieran un alto grado de especificidad y pertinencia con Problemas
Ambientales (actuales o potenciales); que en su mayoria fueran exclusivas de los
estudios que efectivamente estdn ambientalizados y que, ademas, permitiesen
excluir a los que no lo estan. Una sola caracteristica no podria identificar cabal-
mente una carrera ambientalizada pero su presencia seria un rasgo orientativo de
peso en ese sentido,

No obstante, para mayor claridad se acordd en que un Problema Ambiental
puede configurarse a partir de cualquier proceso, elemento, factor, situacion, idea
o concepciodn ideoldgica, cuya accion o presencia sea reconocido como responsa-
ble o causa inmediata previa (un precedente cercano) a cualquier deterioro (pasa-
do presente o futuro) en la calidad de vida (salud, cultura, economia, etc) de los
individuos. Asi definido el problema, deberian identificarse claramente todas las
causas naturales y/o antropicas que lo promueven asi como todas las consecuen-
cias que de el se podrian derivar.

A modo de ejemplo, si consideramos el dafio producido por la ingesta de aguas
o verduras contaminadas, el problema no serfa el hecho de que el agua o el suelo
estén contaminados sino los procesos que llevaron al deterioro de dichos recur-
sos. Planteado de este modo, la solucién de fondo, tiene mayores posibilidades de
ser alcanzada mediante:

a) la identificacién y denuncia e inmediata de los responsables de la falta de con-
trol o prevencion del impacto de los procesos que causan el deterioro de los
recursos naturales.

b) la suspension de los procesos contaminantes.
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c) restauracion de los recursos contaminados.

Si por el contrario se planteara que el problema son los recursos contaminados,
la solucién pasaria por descartarlos y utilizar otros que efectivamente no produz-
can dafios. Sin embargo, de este modo s6lo se atacaria las manifestaciones del pro-
blema pero no el problema mismo.

Sobre la base de lo expuesto se concluyé que de las 10 caracteristicas pro-
puestas en Hamburgo, sélo 5 exhibian rasgos especificos de una carrera ambien-
talizada en tanto que las 5 restantes eran comunes a todo estudio superior. A con-
tinuacién se desarrollarén algunas reflexiones sobre ambos agrupamientos.

|- Caracteristicas Identificatorias de una Carrera Ambientalizada.

I.1.- Favorecer el compromiso para la transformacion de las relaciones entre la
sociedad y la naturaleza (Permite exhibir conflictos, desarrollar la responsabilidad ciuda-
dana, promover la participacion politica. Incluye la identificacion y tipificacién de proble-
mas ambientales y aplica el concepto desarrollo sostenible enfocado hacia el manejo de
los recursos dentro del marco tedrico de capital natural. Ademds, incluye el andlisis y la
pertinencia de incorporar matices sobre el desarrollo sostenible en lo econémico y lo socia).

Esta caracteristica no deberia estar ausente en una carrera que merezca lla-
marse ambientalizada ya que “la naturaleza es aprehendida de acuerdo a formas
materiales e ideolégicas, concepciones particulares que son generadas por el deve-
nir de la sociedad. El ambiente/entorno es construido socialmente y se genera
como resultado de la articulacién sociedad-naturaleza® (Galafassi, 1998)'

Considerando que los Problemas Ambientales poseen variadas facetas, se
deberia acordar que las mismas derivan, en primer lugar del tipo de relaciones que
la sociedad establece con la naturaleza (S-N) y, en segundo lugar del tipo de rela-
ciones que se establecen entre sectores de la sociedad (S-S). Respecto de relacio-
nes S-N se podrian identificar diversos modelos tales como: expoliativo, intangibi-
lidad, desarrollo sostenible ingenuo, desarrollo sostenible critico, punitivo (conta-
mine y pague), etc.

Seran diferentes los indicadores pertinentes para cada tipo de carrera ya que los
mismos deberan guardar coherecia con cada campo disciplinar y manifestarse
como actividades y/o estrategias (curriculares, institucionales, interinstitucionales,
proyectos de Investigacion y Desarrollo, etc.) orientadas a:

a) Poner en evidencia situaciones conflictivas en las que las relaciones S-S y/o

las S-N produzcan (pasado, presente o futuro) intervenciones probada o pro-
bablemente no sostenibles.

|. Galafassi, Guido P, 1998. Aproximacién a la Problematica Ambiental desde las Ciencias Sociales.
Un Analisis desde la Relacion Naturaleza-Cultura y El Proceso de Trabajo Theorethikos |, nro 6
<http:/iwww.ufg.edu.sv/theorethikos/Noviembre98/argentina.html>
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b) Cuestionar la neutralidad de la ciencia y/o la tecnologia en los procesos cul-
turales, econémico y sociales. Asumir que es el cientifico y el tecnélogo quien
decide si pone sus conocimientos y destrezas al servicio de un desarrollo
sostenible o no, y que esas decisiones se derivan de los principios éticos y
los valores que cada quien sostiene y sobre los que posee una responsabili-
dad intransferible e imprescriptible.

¢) Promover en los alumnos capacidades para identificar situaciones problema-
ticas S-N conflictivas del pasado, del presente y anticipatorias de efectos futu-
ros. Se trata de analizar con sentido critico aquellas situaciones paradojicas,
contradicciones, falsedades, etc.,, inmersas en los modelos y herramientas
usados para explicar (justificar) determinadas relaciones S-N

d) Promover en los alumnos capacidades para analizar criticamente las diferen-
tes variables involucradas en los origenes y consecuencias de las situaciones
problematicas identificadas. Sobre esta base, reconocer los campos discipli-
narios que tienen incumbencia para el estudio (preventivo o correctivo) de
un conflicto dado.

e) Desarrollar actitudes de compromiso y solidaridad para intervenir o promo-
ver la identificacion de responsables y los modos de viabilizar denuncias e
intervenciones tendientes a evidenciar, evitar y/o paliar el avance de relacio-
nes S-N nocivas para un desarrollo sostenible.

f) Favorecer el conocimiento y practica en el campo (el espacio y tiempo reales
en los que tienen lugar los sucesos que se estudian) de estrategias de inter-
vencion tendientes a revertir y/o anular el desarrollo de obras, procesos,
actitudes, etc., que generen problemas ambientales presentes o futuros.

g) Tomar conciencia de los diversos roles del graduado como sujeto social: ciu-
dadano, profesional, padre, etc. y analizar la coherencia de los principios éti-
cos que se ponen en juego en el desempefio da cada uno de los diferentes
roles de un mismo individuo.

I.2.- Ofrecer Alternativas de Contextualizacién Local-Global-Local: (Incluye
estudios de casos de problemas ambientales pasados — presentes o potenciales y pro-
pone el andlisis de claves de comprension incluyendo, ademds de los aspectos discipli-
nares, aquellos de otro orden que pertenezcan tanto a factores como a procesos concu-
rrentes, en escalas locales y globales.)

Esta caracteristica aporta al desarrollo de capacidades para analizar un mismo
fenémeno en diferentes escalas de espacio y tiempo. Pensar globalmente y actuar
localmente y advertir le efectiva importancia e interrelacién de ambas escalas.

1.3.- Promover un Curriculum “Sumergido” en el Concepto de Complejidad

Esta caracteristica podria ser otra de tipc emblematico, toda vez que en gene-
ral los estudios universitarios se han caracterizado por una tendencia cada vez
mayor a la fragmentacién del conocimiento y muchas veces a su descontextualiza-
cion.
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En efecto, un estudio ambientalizado deberia incluir, cada vez que fuera posible,
el tratamiento de casos paradigmaticos a través de los cuales los alumnos puedan
percibir con claridad el grado de complejidad de alguna problematica ambiental.

Un caso tipo, deberia poner en evidencia la multicausalidad del problema bajo
estudio, los grados de incertidumbre sobre las variables involucradas, la eficacia y
viabilidad de las medidas preventivas y/o correctivas. Estos rasgos, en parte, mues-
tran la naturaleza cadtica de algunos procesos a la vez que ponen en evidencia la
necesidad de no descartar la contribucion de diversos saberes cientificos y vulga-
res a la hora de abordar un problema ambiental complejo. Esto promueve el reco-
nocimiento de la complementariedad de los diversos aportes de conocimientos, y
capacidades.

1.4.- Poseer una estructura curricular abierta, flexible y permeable a los enfo-
ques interdisciplinarios.

Esta es una caracteristica que permite, por una parte promover, instancias de
ruptura con la organizacién disciplinar tradicional y concretarla a través de la
incorporacién de situaciones problematicas ambientales antes imprevistas y que
son emergentes en determinados contextos geografico-histdricos y socio-cultura-
les. Dicha ruptura disciplinar deberia promover la consideracion y didlogo entre
diferentes saberes eruditos, y entre estos con los saberes vulgares, Por otra parte
esta caracteristica sugiere una estructura curricular que facilita la libre elecciéon de
alternativas de formacion. De este modo, ademas se favorece el desarrollo de la
responsabilidad y la autonomia en los alumnos universitarios.

Con relacién los enfoque interdisciplinarios se ha considerado especialmente la
perspectiva propuesta por Leff (1997)' quien propone “las ciencias no sélo se
transforman a partir de los problemas internos a sus disciplinas, sino de un cues-
tionamiento externo. Este no genera ciencias ambientales como tales. El campo del
saber ambiental esta conformado por ciertos saberes, técnicas y conocimientos
existentes, y por el potencial “ambientalizador” de las ciencias mediante un proce-
so social que le es externo y que las transforma para constituir un sistema gnose-
olégico que sirve de soporte a la construccién de una racionalidad ambiental”, y
agrega: “la interdisciplinariedad ambiental no se limita al vinculo de las ciencias exis-
tentes y a la integracién de recortes selectos de la realidad para el estudio de sis-
tema s ambientales complejos. Es un proceso de reconstruccién de la racionalidad
social gracias a una reformulacion de los saberes constituidos”.

I.5.- Tener Una Orientacién Prospectiva de Escenarios Alternativos.

Dicha orientacién puede ser alcanzada en la medida que las practicas curricula-
res promuevan el analisis, desde diversas perspectivas, respecto de los modos en
que el hombre administra (maneja) el intercambio de materia con la naturaleza. A

2 Leff, Enrique, 1997. Ambiente, Interdisciplinariedad y Curriculum Universitario: La Educacion
Superior en la Perspectiva del Desarrollo Sustentable. pp. 205-211. En Curriculum Universitario, de
cara al nuevo milenio. Alicia de Alba (Coord), 2da Ed. Plaza y Valdés Editores UNAM
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tal efecto se requiere el desarrollo de estrategias didcticas que incluyan metodo-
logfas participativas y democraticas en el estudio de casos y en el tratamiento de
situaciones ambientales problematicas. En este abordaje los alumnos deberian
“sumergirse” en el concepto de la complejidad y adoptar compromisos individua-
les de trabajar en equipo. Los objetivos deberian consistir en la formulacién de
posibles intervenciones en el presente a fin de generar condiciones futuras para
que los casos problematicos analizados, resulten evitados, mitigados y/o reparados
usando estrategias que tiendan a restaurar las condiciones naturales.

I.- Caracteristicas Compartidas por todos los Estudios Superiores

En esta etapa del trabajo el equipo de la UNSL consideré que las cinco carac-
teristicas que se enuncian mas abajo, si bien son importantes para todos los estu-
dios superiores y, ademas, que no podrian estar ausentes en una carrera ambien-
talizada, no alcanzan para identificar dicho caracter, aunque efectivamente contri-
buyan a la formacién ambiental del futuro profesional.

En otras palabras, la ausencia (o la escasa presencia) de alguna de estas carac-
teristicas no serfa indicativa de la falta de ambientalizacion, en todo caso se podrian
cuestionar aspectos didacticos y/o metodolégicos del disefio curricular.

II.1.- Tener coherencia y promover la reconstruccion entre teoria y prdctica

I.2.- Tener en cuenta el sujeto en la construccién del conocimiento

1.3.- Considerar los aspectos cognitivos, afectivos y de accién de las personas

I1.4.- Favorecer la existencia de espacios de reflexién y participacién democrdtica

I1.5.- Poseer una adecuacion metodoldgica. (para cada una de la disciplina de las carre-
ra involucradas)

Esta Gltima caracteristica parece obvia, si consideramos que un proceso educa-
tivo no podria desarrollarse sin una adecuada metodologfa. En el caso que nos
ocupa, se ha mencionado la interdisciplinariedad, transversalidad, permeabilidad,
etc. las que pueden entenderse como metodologias complementarias o antagéni-
cas y en este contexto parece dificil definir a priori que es lo mas adecuado a las
diferentes realidades de los integrantes de la red. En consecuencia seria necesario
esclarecer el sentido de esta caracteristica, o bien eliminarla.

Etapa 4: Adopcién critica de las caracteristicas de la ACES

Lo expuesto en el apartado anterior, formé parte de un interesante debate
mantenido durante la segunda reunién de la red ACES en Mendoza (véase Capitulo
3), en el que se esclarecieron los significados y alcances de las |0 caracteristicas
propuestas. Como resultado de dicho debate se acordé en revisar la postura pre-
cedente y considerar que el conjunto total de las caracteristicas constituian una
parte importante del marco teérico dentro del cual trabajarfamos para la realiza-
cion del diagnéstico del grado de ambientalizacion de las carreras de la UNSL y por
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consiguiente se advirtid que se deberfan reformular los instrumentos de diagnosti-
co elaborados previamente.

En particular se alcanzé a comprender el sentido de mantener dentro del marco
teorico las 5 caracteristicas que previamente se denominaron no especificas de una
carrera ambientalizada (véase Etapa 3.11). El motivo de la revisidn se basé en consi-
derar que dichas caracteristicas contribuyen fuertemente a mejorar las condiciones
de formacién los alumnos como ciudadanos criticos y a favorecer la construccion
de aprendizajes significativos, lo cual no podria estar ausente en ninguna carrera
universitaria. Ademas, el cambio obedecié fundamentalmente a que se amplid la
perspectiva del equipo de la UNSL, inicialmente mas cercana a una estructura de
pensamiento disciplinar a un nuevo punto de vista que incorpora la dimension
curricular con un criterio mas amplio en el que, ademas de los contenidos discipli-
nares se incluyen contenidos mas pertinentes para contribuir a la formacién inte-
gral de los futuros profesionales.

Por otra parte, se consideré que aunque las cinco caracteristicas aludidas en
segundo lugar pudieran ser comunes a todos los estudios superiores, desde el
punto de vista metodolégico, tal circunstancia no deberia ser asumida como obvia.
En efecto, en el diagnostico se deberia indagar si efectivamente ellas estan presen-
tes y de que manera se concretan. Omitir este aspecto podria conducir, hipotéti-
camente, a una situacion paraddjica en la que, estando presentes las cinco carac-
teristicas prioritarias, las restantes (consideradas obvias) estuvieran ausentes y en
este caso tampoco se podria hablar de una carrera ambientalizada.

Este reposicionamiento teérico nos permitié perfeccionar los instrumentos de
diagnostico (entrevistas semiestructuradas), realizar experiencias piloto y comen-
zar con su aplicacion. A tales efectos se realizé un folleto informativo que incluye
datos generales y contiene dos elementos importantes para utilizar durante las
encuestas, a saber: un texto descriptivo de la propuesta de la red ACES para la
Ambientalizaciéon Curricular (cuadro 1) y un cuadro descriptivo-explicativo de cada
una de las caracteristicas (cuadro 2), ambos elaborados de la perspectiva del equi-
po de la UNSL.

Dichos elementos fueron considerados muy importantes porque serian la clave
para que los encuestados pudieran comprender el marco teérico de ACES, para
contextualizar las respuestas y las opiniones en el mismo marco de referencia uti-
lizado para elaborar el instrumento de diagnostico. Para ello se intentd realizar una
adecuacion de las ideas centrales de la red ACES, utilizando una terminologia que
fuese accesible y no se distorsionaran ni banalizaran dichas ideas. El texto con la
sintesis de la propuesta ACES, se baso en el acuerdo alcanzado en Mendoza, en
donde se trabajo sobre la base de los aportes que las diferentes universidades lle-
varon a Hamburgo.

Para facilitar su comprensién se modificaron algunos parrafos y en particular se
intentd esclarecer el alcance del concepto de Desarrollo Sostenible, el que se plan-
tea como una utopfa socialmente compartida (Reboratti, 1999)%, en el sentido de
que es una meta, un norte que puede guiar las acciones ambientalizadoras ya que a
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la luz de nuestro conocimiento, no hay ninglin experiencia conocida que cumpla
con todas las condiciones que se exigen para la vigencia de ese concepto desde el
punto de vista que se expresa en el texto. Dicho punto de vista se basa en que
no puede haber un (nico modo para pensar estrategias para el Desarrollo
Sostenible ya que las singularidades de cada pais hacen que los escenarios de par-
tida y las prioridades sean diferentes. En Argentina de principios del tercer milenio,
con un 50% de pobres y un 24% de indigentes, las estrategias para un Desarrollo
Sostenible seran necesariamente diferentes a las que se pudieran pensar en Suecia,
aunque nada impide que se compartan utopfas.

Cuadro |: ;Qué entendemos por ambientalizacion curricular?

La ACES persigue la consideracion permanente de la dimensién ambiental en
los contenidos, procedimientos, actitudes y valores en la Educacién Superior.

Involucra un proceso continuo de produccion cultural tendiente a la for-
macion de profesionales comprometidos con la bisqueda permanente de las
mejores relaciones posibles entre la sociedad y la naturaleza, atendiendo a los
valores de la justicia, la solidaridad y la equidad, aplicando los principios éticos
universalmente reconocidos y el respeto a las diversidades.

En el ambito universitario dicho proceso incluye decisiones politicas de la ins-
titucion en el sentido de generar todos los espacios necesarios para la participa-
cién democritica de los diversos estamentos internos en la definicién de las
estrategias institucionales y en el fomento de normas de convivencia que respon-
dan a los objetivos y valores antes mencionados.

Dichos aspectos deben quedar reflejados en los Planes de Estudios de las dife-
rentes carreras tanto en la caracterizacién del Perfil del graduado como en los
Alcances de los Titulos que se otorguen. A la vez el disefio curricular debe incluir
contenidos, metodologias y practicas sociales que aporten explicitamente
a las competencias que se enuncien en el Perfil y los Alcances.

Implica la formacién de profesionales que puedan vivenciar situaciones reales
que propicien la reflexion sobre las dimensiones afectivas, estéticas y éticas de las
relaciones interpersonales y con la naturaleza. Ello requiere la realizacion de
trabajos que faciliten el contacto con los problemas socio - ambientales en el pro-
pio escenario en que ellos ocurren.

Estas vivencias deben involucrar el anlisis y la reflexion critica acerca de las
alternativas de intervencion en las relaciones entre la sociedad y la naturaleza
toda vez que ello se constituye en una participacién politica sobre la cual
debera tomarse conciencia para reconocer a qué segmentos de la sociedad se
favorece (o se perjudica) en cada intervencién.

La ACES propicia el Desarrollo Sostenible, como una utopia socialmente
compartida. Se asume este concepto de modo critico, como la interrelacién
simultanea de sus tres variables: a) equilibrio ecolégico b} desarrollo econémico
y €) equidad social, incluyendo: d) todas las vinculaciones posibles a nivel local/glo-
bal y e) todos los agentes y procesos involucrades por cada una de esas variables.
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Para la redaccion del cuadro 2, descriptivo-explicativo de cada una de las carac-
teristicas se adoptd un criterio de tipo iconogréfico al destacar en negrita el rasgo
principal de cada caracteristica y agregar un breve comentario inmediatamente por
debajo. Ademds, en una columna paralela se redactd una explicacion complemen-
taria que intenta ampliar el campo de significados e implicaciones de cada carac-
teristica, utilizando como fuente de consulta el texto aportado por los integrantes
de la Universidad Auténoma de Barcelona (Grupo Complex). En algunos casos,
como es el de la contextualizacion temitica, se utilizé la palabra “entorno” con el
objeto de que los encuestados pudiesen reconocer en ese concepto aspectos fami-
liares a sus propias disciplinas. Por ejemplo el entorno social para los pedagogos, la
salud para los bioquimicos, la naturaleza (abittica y/o biética) para gedlogos y bié-
logos. Entre diversos enfoques considerados durante el trabajo del equipo se
tuvieron en cuenta algunos conceptos expuestos por Gonzalez Gaudiano (1997)*
quien propone que en las licenciaturas se “desplace el enciclopedismo alienante y
estéril que distorsiona la conciencia del estudiante, toda vez que aplaza indefinida-
mente la necesidad del cambio”, y propone “...una formacién que aborde el con-
flicto. Ello exigira para los paises del Tercer Mundo el establecimiento de estrate-
gias propias. No copiadas, no reactivas ni contestatarias, sino estrategias profunda-
mente arraigadas con nuestra manera de ver nuestros problemas y necesidades.
Una estrategia que nos permita hacer teorfa,..., en la que el maestro y el alumno
deban dar su maximo esfuerzo. Solo asf podremos salirnos del pernicioso circulo
de la injustificada autocomplacencia o de la derrota anticipada”.

Finalmente, otro aspecto que fue revisado respecto de las concepciones previas,
expuestas en la Etapa 2, se refiere al concepto de “grado de ambientalizacién”. Este
aspecto represento un problema dificil de resolver por cuanto se interpretd que
ello requeria establecer una graduacion cuali o cuantitativa de “la medida” en que
un curriculum estuviera ambientalizado. Esta vision del concepto requeria el esta-
blecimiento de indicadores para poder realizar aquellas estimaciones. La segunda
reunién, sirvio también para compartir y consensuar el significado de dicho con-
cepto y lo que se acordé fue que no se buscaba ni cuantificar ni comparar diferen-
tes universidades, y el significado que se compartiria en adelante es el de incluir
dentro de ese concepto una memoria descriptiva, enunciativa y explicativa de la
presencia o ausencia de las caracteristicas, a través de ejemplos, presencia de indi-
cadores, etc. Sin embargo aln no queda claro de que manera, en la etapa final del
proyecto, se evaluard el resultado de las acciones e intervencion.

3 Reboratti, Carlos, 1999. Sociedad y Ambiente, conceptos y relaciones. Ed Planeta/Ariel, pp. 225,

4 Gonzalez Gaudiano, Edgar, 1997, La Dimension Ambiental: Convergencia o Disyuntiva en el Curriculum
Universitario. Pp. 199-204, En Curriculum Universitario, de cara al nuevo milenio. Alicia de Alba
(Coord), 2da Ed. Plaza y Valdés Editores UNAM
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El uso de las caracteristicas asi presentadas en el cuadro 2 serian utilizadas
durante el diagnostico con el objeto de indagar en particular lo siguiente:

- La importancia que se le asigna al aporte de cada caracteristica para la forma-
cion del perfil ambiental de los graduados de las carreras bajo estudio.

- La contribucién que se realiza actualmente desde las diferentes asignaturas
para el desarrollo de cada una de las caracteristicas.

- Las innovaciones que se podrian introducir para mejorar o iniciar el desarro-
llo de las caracteristicas.

Sobre dichos aspectos se prevé indagar a diversos grupos: los docentes en cuan-
to a la contribucién que ellos hacen; a los alumnos en cuanto a su percepcién acer-
ca de lo que los docentes ofrecen, y a las autoridades en cuanto a sus opiniones
sobre el desarrollo de la propuesta de la red ACES. En todos los casos se prevé
distribuir previamente el folleto con los cuadros | y 2.

El instrumento previsto inicialmente para el diagndstico es una entrevista
semiestructurada, diferente para cada grupo, que se realizarfa en forma personal
por los propios investigadores del equipo ACES o por colaboradores especialmen-
te preparados a tal fin. La idea de realizar entrevistas obedece a la percepcion de
que durante su desarrollo podria ser necesario esclarecer algunos conceptos. De
otro modo dichos conceptos deberian haberse divulgado con anterioridad y con un
nivel de explicacion que hubiera convertido en muy tedioso tanto el estudio pre-
vio de un documento de cierta extensién asi como la realizacion solitaria de una
encuesta.

Por otra parte, se acota que, a los efectos de no hacer una entrevista muy
extensa, en el caso de los docentes, se decidio solicitarles:

a) Que mencionen la importancia que le asignaban a cada caracteristica y

b) Que comenten sobre lo que cada docente realizaba en relacién con cada

caracteristica, basados en el grado de comprension y/o acuerdo que tuvie-
sen las mismas.

Finalmente y con el objeto de contrastar las respuestas de los docentes a los
aspectos precedentes, se definieron algunos indicadores con el objeto de detectar
la presencia de algunas de las caracteristicas aces, aunque de modo parcial.

Dichos indicadores fueron definidos como “acciones clave” de modo que su
desarrollo durante la labor de cada docente podria considerarse como una evi-
dencia (parcial) de ambientalizacién curricular, en la medida que cada accién es tri-
butaria a alguna de las 10 caracterfsticas. se insiste en que se trata de una primera
aproximacion ya que para cada caracteristica podrian proponerse un mayor nume-
ro de indicadores.
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Cuadro 2: Caracteristicas de una carrera ambientalizada

N° La formacion del PERFIL Complemento Explicativo
AMBIENTAL Incluye:
I  El compromiso politico:
Propiciar la participacién para Generacion de un pensamiento estratégico y de
incidir en las politicas que tiendan capacidades para intervenir en la transforma-
a mejorar la calidad de vida de la cion de las relaciones entre la sociedad y la
sociedad naturaleza, a fin de mantener y/o mejorar la cali-
dad de vida, en especial de sectores marginales.
2  La participacion democratica:
Generar la participacion reflexiva Creacidon de estrategias y mantenimiento de
y democritica de sus actores en espacios que posibiliten la participacién demo-
todos los ambitos institucionales. crdtica y reflexiva de todos los agentes.
3 La complejidad:
Promover una visién compleja de la Integracion de los principios del paradigma de la
realidad, y evitar las simplificaciones complejidad en la forma de interpretar el mundo,
por ocultamiento de factores y considerando entre otros aspectos la organiza-
variables de los procesos sociales cion sistémica, cadtica e incierta de las relaciones
y/o naturales de la esfera natural y la social, asf como la carac-
teristicas de las interacciones en y entre ambas
esferas.
4 La flexibilidad:
Sefalar la limitacion disciplinar Apertura a las diferentes formas del conocimien-
para el estudio de los problemas to y de otras disciplinas cientificas, desde una
ambientales y prever formas para reflexion critica, dando espacio a las emociones y
superarla a la toma de decisiones.
5 Al sujeto de aprendizaje:
Verificar la existencia de aprendizajes Importancia de favorecer la participacién activa
significativos por parte de los alumnos de los alumnos en el proceso de aprendizaje a
partir de medidas de organizacién y la utilizacién
de diversas estrategias de ensefianza.
6 La contextualizacién temaitica:
Contemplar el andlisis de los conflicto Forma de vincular temas de la disciplina con el
ambientales en los contextos espacio- entorno inmediato y global, situar su tratamien-
temporales apropiados. No restringir- to en el presente, comparar sus rasgos con tiem
los al aqui y ahora. pos pasados y anticipar escenarios futuros.
7 La atencidn a la diversidad:
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Considerar los intereses, capacidades
y dificultades de los alumnos.

Dar soporte integral al alumnado desde una pers-
pectiva material, de adquisicién de habilidades y
conocimientos, ademds de la contencién socio
afectiva, especialmente en los tramos iniciales de
la carrera.

(Sigue)



N° La formacién del PERFIL
AMBIENTAL Incluye:

Complemento Explicativo

8 La coherencia:
Reflexionar sobre la coherencia entre
la Teoria y la Practica en todos los
contenidos involucrados.

Vinculacién entre teoria y prdctica, como dos
formas necesariamente complementarias de
creacién y recreacién dindmica del conocimiento.

9 Una orientacién prospectiva:
Asumir responsabilidades ciudadanas
respecto de las generaciones futuras

Reflexion y compromiso responsable con las
generaciones futuras desde una perspectiva ciu-
dadana, mediante el uso critico y reflexivo de
recursos tecno-cientificos accesibles y novedosos .

10 Una adecuacién metodolégica:
Verificar la consistencia, la ética y el
rigor entre las metas y los medios
que se proponen para alcanzarlas.

Vinculacién coherente entre teorfa y accién a
partir de la reflexion y el disefio de metodologias
que favorezcan su puesta en prdctica. Por ejem-
plo: Resolucién de Problemas y Andlisis de Casos

NOTA: La columna con los nimeros no esta en el folleto. Aqui se incluye para referenciar comenta-

rios incluidos en el texto.

Esta metodologia de contrastacion se desarrollé a través de la pregunta jEn qué
medida estas acciones estdn presentes en su materia (o podrian estarlo)?, a partir de la

cual se completaria el Cuadro 3.
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Cuadro 3: ;En qué medida estas acciones estdn presentes en su materia (o
podrian estarlo)?

Acciones Frecuencia (1) [Ejemplos de cémo desarrolla
NP-A-M-B | (o desarrollaria) cada accién

a) Incorporar el andlisis historico y
epistemolégico de la disciplina

b) Favorecer el Trabajo en equipo
(ison interdisciplinarios?)

c) Trabajar con la metodologia de
resolucion de problemas

d) Introducir tematicas emergentes
sobre conflictos sociedad -
entorno.

e) Promover el debate y la libre
expresion de las posturas de
docentes y alumnos

f) Consultar intereses tematicos de
los alumnos y proponerles estra-
tegias para su desarrollo

g) Realizar trabajos de campo, que
involucren el contacto con pro-
blemas de la realidad. (del entor-
no fisico, biolégico, social, etc)

h) Promover el analisis critico y
reflexivo de los fundamentos y
finalidades de los Trabajos
Practicos.

i) Reutilizar insumos, desalentar el
consumismo, etc.

(1) NP: no pertinente a la materia. - A:alta - M:media - B: baja

En el cuadro 3 se puede advertir que algunas de esas acciones constituyen indi-
cadores de la presencia algunas caracterfsticas, a saber:

Acciones / Indicadores a b c d e f g h |

Caracteristicas a las que
tributan (ver cuadro 2)

En el caso de los alumnos, la realizacion del diagnostico acerca de su percepeién
sobre la presencia de las caracteristicas propuestas para un curriculum ambientali-
zado en las materias que hubiesen cursado, se disefio una estrategia similar a la
usada para los docentes. Sin embargo la aplicacién del diagnéstico tropezé con difi-
cultades derivadas de haberse implementado hacia fines del afio lectivo del afio
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2002. Por tal motivo se propusieron dos instrumentos de diagnéstico, en funcién
de dos posibles estrategias para el relevamiento. La primer estrategia consistié en
convocar a charlas - debate luego de las cuales los alumnos completarian encues-
tas. En este caso, las preguntas sobre las caracteristicas es similar a la prevista para
los docentes.

Debido a que la asistencia de alumnos a dicha convocatoria fue reducida se
disefié una segunda estrategia a fin de distribuir folletos informativos e instrumen-
tos autosuficientes de modo que los alumnos los completaran cuando tuviesen
oportunidad y los depositaran en una urna.

Comentarios finales

En relacién con las primeras experiencias de aplicacién del diagnéstico, se per-
cibieron diferentes niveles de comprension de las caracteristicas por parte de los
docentes y alumnos entrevistados. De igual modo se percibié diferente grado de
“amplitud” respecto de los aspectos involucrados en las probleméticas ambientales.

En particular se solicitoé a cada entrevistado, su opinién respecto de la impor-
tancia de cada una de las caracteristicas para la formacién de un perfil ambiental en
los futuros profesionales. Aunque al momento de cerrar este capitulo este proce-
so no ha concluido, se percibe que las opiniones de los docentes son variadas pero
en general con una positiva valoracién de las caracteristicas.

Paralelamente se percibe que los docentes manifiestan que, a través de sus
materias, sélo contribuyen escasamente con el desarrollo de algunas caracteristi-
cas, aunque también manifiestan interés en desarrollar algunas de ellas. En general
las contribuciones se producen bajo la forma de del curriculum oculto, a través de
comentarios o ejemplos, aunque con baja frecuencia debido a la escasez de tiem-

po.
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ESCREVENDO AS 10 CARACTERISTICAS DE UM ESTUDO
AMBIENTALIZADO: A UNICAMP E A TESSITURA
PELAS DIFERENCAS

Wenceslio Machado de Oliveira JGnior, Antonio Carlos Rodrigues de Amorim,
Guilherme do Val Toledo Prado
Universidade Estadual de Campinas

Notas introdutdérias

Escrever € tantas vezes lembrar-se do que nunca existiu.

Como conseguirei saber do que nem ao menos sei? assim: como se me lembrasse. Como um esforco de
“meméria”, come se eu nunca tivesse nascido. Nunca nasci, nunca vivi: mas eu me lembro,

e a lembranca é em carne viva.

Entdo escrever

€ 0 mode de quem tem a palavra como isca: a palavra pescando o que ndo é palavra,

Quando essa ndo palavra morde a isca,

alguma coisa se escreveu, Uma vez que se pescou a entrelinha, podia-se com alivio jogar a palavra fora.
Mas ai cessa a analogia:

a ndo palavra, ao morder a isca, incorporou-a.

O que salva entdo é ler “distraidamente”,

Clarice Lispector

Havera nestas consideracdes que ora iniciamos sopros mais ou menos
explicitos de escritores estrangeiros como Walter Benjamin, Friedrich Nietzsche,
italo Calvino, Marc Bloch, Gianni Vattimo, Gilles Deleuze, Hannah Arendt, Gaston
Bachelard, Elias Canetti, Jorge Luis Borges, Jorge Larrosa, Marguerite Duras,
Boaventura de Sousa Santos, James Hillman, Oliver Sacks, Michel Foucault, Carlo
Ginzburg e Jacques Derrida. E também de escritores brasileiros como Sueli Rolnilk,
Milton José de Almeida, Clarice Lispector, Milton Santos, Gilberto Velho, Goffredo
Telles Jr., Alfredo Veiga-Neto.

Muitas vezes nos € dificil identificar onde as falas destes nossos companheiros
de pensamento e sonhos se manifestam em nossos escritos, visto que eles ji se
encontram entranhados em nossas fibras pensantes... Alguns deles estfio a nos
iluminar caminhos, outros a nos dobrar e revirar os corpos de modo a
desencontrar estes mesmos caminhos. Dai que em meio a este jogo de sombras e
luzes, a esse lusco-fusco incessante, tomamos as palavras que nos vém 4 mente [ou
seria melhor dizer que elas nos vém as médos, ou aos pés, como sugere James
Hillman] como nossas e deles, mas principalmente como condi¢io do acaso de
estar sentado diante de uma tela de computador a escrever sobre as |0
caracteristicas de um Estudo Ambientalizado, algumas delas de dificil conexio com
nossas praticas sociais e discursivas atuais. Mesmo assim, aceitando o encargo
como desafio, faremos nossa escritura, assumindo as epigrafes acima como os fios
da tessitura.
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A escritura que se desdobra neste texto é nossa escolha de uma forma de
captura e expressio de entrecruzados olhares que langamos para as 10
caracteristicas de um Estudo Ambientalizado, a busca de construgdo de um jogo
metodolégico de trabalho coletivo, em que as diferencas sejam as forgas
propulsoras dos espagos, das conversas e das agbes comuns.

No conjunto de palavras que “definiram” as caracteristicas, atuamos como
caminhantes, tragando itinerarios de escavacdo, planificacio, extensdo, fraturando-
as e conferindo-lhes multiplicidade de significagdes. Nessa aventura, nés
renomeamos e sobrenomeamos palavras que ja tinhamos escolhido, aceitando a
impossibilidade da sua estabilizagdo em um conceito, uma posigio, um lugar.

Graficamente, as diferengas estio marcadas por tipos diferentes de letras,
marcas que escolhemos para corporificar a escritura com nossas divergéncias,
incongruéncias e sinteses, muitas vezes disjuntivas, que para existirem quase
precisaram ser esquecimento das significagbes construidas em paragrafos
anteriores ou posteriores,

Para noés, a produgdo deste texto apresenta-se como autoria coletiva
potencializada pela polifonia; vozes errantes.

|I. Complexidade

Buscar um “rigor imaginativo” capaz de contemplar constantemente o numero de
“aproximacdes” feitas com o intuito de estudar/entender qualquer obra ou agdo existente
no mundo.

Com esta forma de lidar com a idéia de complexidade buscamos
desloca-la de um universo teérico e filoséfico especifico — ou seja, ndo
estamos lidando com ela no sentido proposto por Edgar Morin — de
modo a destacar que a estamos tomando como vinculada ao proprio
mundo como algo complexo, dai té-la aproximado do “rigor
imaginativo”, tido por nds como necessario para que este mundo
complexo possa ser sempre narrado segundo outra perspectiva.
Destacamos que esse “rigor” desloca-se do tradicional rigor teorico
e conceitual para um rigor vinculado ao exercicio do devaneio que
leva ao maior nimero de reverberacbes e ressonincias de uma
imagem inicial. Essa é uma idéia central na obra poética de Gaston
Bachelard, quando trata da imaginagio como produtora de
conhecimento e onde ele diz que imaginagio ndo & tanto uma
faculdade humana interna, mas sim o universo no qual circulam e
pululam as imagens capazes de gerar outras e outras imagens.
Acreditamos também que este “rigor imaginativo” faz com que
estejamos sempre atentos as nossas proprias amarras culturais e
pessoais que dificultam nossos ouvidos e palavras para o mundo
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quando este se nega a se estabilizar sob os tradicionais discursos que
fazemos dele, normalmente colados aos conceitos elaborados
academicamente. Trocando em miGdos, buscar um “rigor
imaginativo” equivale a permitir que o maior nlmero de
“aproximagdes” [olhares e discursos] as coisas do mundo seja
possivel e desejavel na medida mesma que se assuma ser a
complexidade deste mundo grande demais para ser abarcada por
nossos olhares e discursos ja estabelecidos.

Tomamos a palavra “mundo” no sentido aproximado ao que
Hannah Arendt lhe di, a saber, mundo como produto das obras e
agdes humanas ou, dito de outra maneira, o mundo como morada dos
homens. Dai também as palavras “obra” e “acdo” estio aproximadas
dos sentidos que esta autora da a elas, notadamente em seu livro A
condicdo humana. “Acio” seria toda atividade humana realizada no
jogo politico, diretamente vinculada ao fato de existirem homens, no
plural, e ndo o homem, ou seja, “agdo” seria tudo aquilo que se liga 2
condicdo de pluralidade das sociedades e grupos humanos. “Obra”
seria tudo aquilo que permanece, no tempo, além das atividades do
trabalho humano que lhe deram origem e por isto se liga diretamente
a condigdo de perenidade do mundo.

Compreendemos entio que um “rigor imaginativo” devera ser
buscado e utilizado no estudo e entendimento deste mundo
complexo e humano. Tomar este mundo como existéncia a partir das
proprias praticas sociais e discursivas existentes nele seria o melhor
caminho rumo a complexidade, na medida mesma em que nio mais
desvinculariamos a sua existéncia daquilo que dizemos dela em nossas
inimeras narrativas. A idéia de complexidade, portanto, se realizaria
na medida em que assumissemos que vivemos num mundo narrado
nas proprias praticas sociais em que cada um dos homens e mulheres
estd inserido, e que so assim ele podera ser estudado e entendido em
sua riqueza, amplitude e continuidade.

A complexidade, também saindo do esteio posto por Edgar Morin, ao
serfestar tomada como a possibilidade de compreender as intmeras
maneiras das pessoas pensarem seus modos de serfestar no mundo,
articula-se @ compreensdo produtiva de inventar o mundo como uma
complexa rede de relacdes sociais e culturais. Entendendo que a
complexidade, constitutiva/constituinte de outros modos de pensar possa
estar/ser associada aos intdmeros encadeamento discursivos postos em
circulagdo nas prdticas sociais, poderemos buscar a compreensdo do
mundo, porque invencdo desses modos de pensar, nos diversos campos da
cultura e ndo s exclusivamente no campo da producde chamada cientifica.
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2. Ordem disciplinar: flexibilidade e permeabilidade

Ampliagdo dos “espacos de escuta” no interior de nossas prdticas sociais
[notadamente as curriculares] ds demais formas de produzir e organizar conhecimentos,
de modo a permitir a reconfiguragdo do maior nimero de falas/discursos no processo de
entendimento do mundo.

Ampliar os “espacos de escuta” tem sido por nos imaginado
principalmente como fugir do discurso do especialista, geralmente
ligado ao universo cultural cientifico-académico, de modo a nos
permitir escutar outras falas [narrativas] acerca do mundo,
possibilitando reconfiguragdes em nossas praticas sociais e

- discursivas, Essas reconfiguragdes se voltam para melhor entender e
utilizar as demais formas de produzir e organizar conhecimentos,
tomando a palavra entendimento como o fez Clarice Lispector ao
resumi-la na seguinte frase: “Todas as visitagdes que tive na vida, elas
chegaram, sentaram-se e nio disseram nada”. Visitages seriam tudo
aquilo que chega em nossa casa, ou como diria Jorge Larrosa ao tratar
da experiéncia, tudo aquilo que nos chega, que nos passa, que nos
acontece. Um tudo que é aos pedagos, a experiéncia que &
“patchwork”, aproximando-nos de Gilles Deleuze. Sentar & estar a
vontade, é sinal de que ficara por algum tempo maior que o instante
(embora mantido o carater de episddico e esporadico), indicando que
o entendimento esta distante das vivéncias, no sentido dado a esta
palavra por Walter Benjamin, e mais proximo daquilo que este autor
chamou de experiéncia, algo capaz de nos mobilizar, mas néo s6 pelo
choque, como dizia Benjamin, mas também e principalmente, pelo
siléncio. Dai as “visitacdes sentadas” ndo dizerem nada. Esse nio dizer
n3o significa ndo mobilizar, mas se coloca como algo refratario a idéia
de que o entendimento se da somente no plano da racionalidade onde
sempre hi uma linguagem capaz de abarcar o conhecimento por
inteiro, de torna-lo claro em todas as suas facetas. Escutar essas nio-
falas, os ndo-ditos, seria ser permeavel ao que vem de outros
universos culturais onde a fala [normalmente nio conceitual] vem
permeada do corpo vivo que a produziu, sem a pretensio de
neutralidade tipica dos universos cientifico-académico que, por
negligenciarem a corporalidade [talvez fosse melhor dizer
culturalidade] de seus discursos acredita na auséncia de sombras e
siléncios em meio a suas palavras.

Ao aproximar a idéia de permeabilidade da de escuta estamos a
propor, de certa maneira, que a propria idéia de ordem disciplinar
seja posta em questiio, uma vez que, seguindo o raciocinio de
Goffredo Telles Jr, uma ordem sé pode ser tida como tal do interior

102



dela mesma, caso contrario seria desordem. Desta maneira a idéia de
flexibilidade nio estaria vinculada a uma maior condigdo de dobrar-se
no interior de um mesmo pensamento ou universo cultural, mas sim
a idéia de permitir ser invadido por “outras substincias” [a idéia do
contagio...] que alterariam nossa prépria materialidade por uma
matéria mais flexivel justamente por ter incorporado estas novas
substincias, sejam elas pensadas [e recebidas] como conceitos,
l6gicas, desejos, estruturas, razdes, sonhos, etc a nos reconfigurarem
como pessoas no mundo e o préprio mundo em nds.

E a questdo da ordem disciplinar, reconhecida como mais uma insténcia
de poder no universo da produgdo académica, nos possibilita instaurar
diversas prdticas, quer discursivas quer sociais, em que a producdo de
saberes em relacdo aos conhecimentos instituidos entrem em conflitos e
gerem outras manifestacées de poder. Tomando, mais a circularidade dos
poderesfsaberes do que a permeabilidade e a flexibilidade dos mesmos,
pode-se instaurar na tensa rede de significados envoltos nas disciplinas e
suas ordenagbes a possibilidade de hibridizagdo e mesmo a criacdo de
disciplinas ndo disciplinares ou mesmo antidisciplinas.

Entdo numa permeabilidade potencializadora de
desordem, o curriculo é imaginado como linhas que
caoticamente (des)dobram-se por entre pontos fixos
[conceitos] e moveis [experiéncias], ganhando significacBes
instigantes nos modos de operar pelo meio e
transversalmente. Os espagos de escuta [curriculo] sdo
contaminados pelos sons, repetitivos e diferentes, como em
uma partitura musical, em expansio constante.

3. Contextualizdo: local-global-local; global-local-global

Redlizar raciocinios e “véos imaginativos” que levem em conta as diversas escalas e
condicGes de producdo, além das marcas de estruturacdo, em que se manifestam os
fenémenos e processos estudados.

Ao dizer que nossa idéia de contextualizagdo se vincula tanto 2
realizagdo de raciocinio quanto de vdos imaginativos estamos nio sé
explicitando nossa versio sobre o que seja produzir conhecimento
[que se da nas proximidades da razio e da imagina¢io], mas também
dizendo que o entendimento do que seja local ou do que seja global
é produto do préprio fazer-se do conhecimento produzido em cada
lugar, seja este lugar pensado como geografico, tedrico, social ou
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cultural. E do nosso “lugar” que estudamos os fenémenos e processos
e este “lugar” estard presente em nossas narrativas [falas] acerca
destes fendmenos e processos. Por isso salientamos a necessidade de
se levar em conta as condigdes de produgio e as marcas de
estruturacio de toda producio [obra, agio e pensamento] humana,
uma vez que esta produgioc so podera ser entendida em sua
“inteireza” [incluindo nesta idéia de inteireza, os esconderijos, as
inconclusdes...] se relacionada com o universo cultural de onde se
originou.

Uma vez que a produgdo dos conhecimentos se enrafza
necessariamente em algum lugar, as proprias definicdes do que vem a
ser local, regional ou global perpassam o lugar onde esse
conhecimento foi produzido, fazendo com que as escalas levadas em
conta estejam vinculadas a propria percepgdo dos autores/produtores
de seu lugar no mundo. Ao falarmos, portanto, nas diversas escalas
ndo apenas nos referimos as inimeras escalas espaciais e temporais
em que um fenédmeno ou processo pode ser estudado, mas também
ao fato de que estas diversas escalas sdo fruto das proprias condigdes
de produgdo e das marcas de estruturagdo presentes nas praticas
sociais e discursivas que caracterizam cada universo cultural no qual
tomam existéncia as narrativas do mundo.

A  contextualizagdo pode ser imaginada em
estratificacdes que arremessam as relacdes variantes entre
Local e Global a planos de existéncia cujas condigdes de
produgfio sejam marcadas pelo que lhe é mais interno ou
mais externo. Na contemporaneidade, o local tem sido
multiplicado intensamente devido aos deslocamentos que
foram gerados politica, social e culturalmente nas exclusivas
relacdes econdmicas como principais organizadoras da
nossa vida. A “um Local” multiplicado também se refere
“um Global” que, embora conceda brechas para a
constituicio de singularidades, almeja tensionadamente
produzir formas de regulacdo e de resisténcias. Tanto o
“Local” como o “Global” estabelecem campos de forga para
significar contextos dentro ou fora dos quais os
conhecimentos sédo produzidos, buscam suas explicagdes de
origem, enraizam-se a busca de conferir unidade as
estilhacos e a estabilizacio dinimica de identidades,
sobrepdem-se em relagdes de poder que, a guisa de
superacéio de contradicdes, ampliam as
significacdes/argumentos/ ag¢des sobre qual dessas
dimensdes/desses lugares exerce melhor o papel de
metanarrativa ou de conceito transcendental.



Se a contextualizagdo pode ser compreendida na relacéo
entre “Local” e “Global” e nas fung¢des que exercem nessa
relacdo [bem ao gosto da escritura em Derrida], as marcas
de estruturacdo dessas duas palavras estdo sempre sujeitas a
ser corroidas, a ser interpenetradas em suas fronteiras
[conceituais, por exemplo] e a produzirem hibridos ‘lecal-
global-glocal-lobal” . Os tragos, identificadores nas culturas,
de “Global” e “Local” ndo sdo apagados quando essas
palavras sdo carregadas e significadas em contextos
especificos. Dai o sentido de pensarmos na captura de
regularidades [prdticas sociais de um grupo, relagbes
econdmicas, politicas e ideolégicas], mas ndo explicativas,
nesses diferentes tipos de contextualizacdes.

E a contextualizacdo, nestes tempos de rompimento de fronteiras quer
espacial ou discursiva, a impossibilidade de fixar, nos miltiplos sentidos
intensamente registrados nesta palavra, uma relacdo estdtica entre o local
e o global. Sendo o local/global uma producdo discursiva enredada por
multiplos significados, o que significa local estd entremeado por intimeras
producdes globais; o que significa global estd marcado pela constante
tensdo entre os intmeros significados postos pelo que é local. As
regularidades e as singularidades produzidas neste contexto de significagdo
da contextualizagdo é que vdo por em marcha as intimeras, locais/globais
- globaistlocais, significagdes das enunciagbes produzidas neste campo
discursivo.

4. Levar em conta o sujeito na construgdo do conhecimento

Promover “espacos de escuta” em nossas prdticas sociais [notadamente nas
pedagdgicas] de modo a permitir os encontros das falas do maior numero de pessoas
[individuos] na producdo dos conhecimentos.

Ao utilizar o verbo promover estamos assumindo que existe,
entre as pessoas e grupos, forte desigualdade nas possibilidades de ser
escutado, se nos imaginamos perpassados por redes de poder. O que
queremos salientar é que estamos, enquanto professores e
pesquisadores universitirios, numa posigio privilegiada [lugar social
com mais poder de ser escutado] para promovermos outras praticas
sociais [com destaque para as educativas] que permitam a “apari¢io”/
a visibilidade e os encontros com outras falas no processo de
producio dos conhecimentos.
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Quando dizemos que buscamos permitir os encontros das falas do
maior nimero de pessoas, apostamos em potencialidades que nio se
associam unicamente ao plano da democracia e da luta por maior
igualdade [ou menor desigualdade] entre os individuos. Estamos
também assumindo que esses encontros sdo lugares e extensdes
temporais [acontecimentos] importantes para a produgio dos
conhecimentos, que o encontro com o outro [seja ele entendido
como algo que esta dentro ou fora de nés - o outro como
inconsciente ou vir-a-ser; o outro como o diferente cultural ou
socialmente] e o encontro como aglutinador e dispersor de formas
de conhecer o mundo sio promotores de imaginagbes, tensdes,
desassossegos criadores, ou seja, promotores/ potencializadores de
novas reconfiguracbes de nossas versbes do mundo e de nos
mesmos, além de promotores de “marcas”, como diria Sueli Rolnik,
que, em nosso continuo e inevitavel contato com o mundo, irdo se
constituindo em nossos devires subjetivos.

Subjetividade e sujeito, apesar de guardarem proximidades
fonéticas e semdnticas, nio sio a mesma coisa. Enquanto sujeito
remete, por tradi¢io do pensamento ocidental, a idéia de atividade [o
sujeito histérico], de agdo sobre os rumos do mundo, subjetividade
acrescenta a idéia de atividade uma forte dose de “passividade”,
entendida ndo sé no sentido de “estar a mercé”, mas no sentido de
“apaixonar-se”. Desta forma, a idéia de subjetividlade com a qual
lidamos é a de que “estamos no mundo”, numa certa aproximagio
com o ser-com heideggeriano. A pessoa, lugar da manifestagio de
uma subjetividade, nio pode ser apenas sujeito; ela deve se
reconhecer também como lugar das manifestagées do mundo [social,
cultural, geogrifico, histérico...] de modo a conseguir entender que o
conhecimento por ela produzido [suas obras, suas acbes e
pensamentos] esti dentro de certos limites que, se possivel,
poderiam ser reconhecidos como lugares de origem deste mesmo
conhecimento.

Parece-nos que, mais do que levar em conta o sujeito na produgao
do conhecimento, propomos estender a idéia de sujeito para a de
subjetividade, uma vez que ela traz junto consigo um “vento” [um
“gosto”] pelo enraizamento dinimico [nomadismo] da pessoa nos
lugares sociais onde circula e com os quais se identifica’com os quais
cria identificagdes, ainda que provisoriamente.



5. Considerar os aspectos cognitivos, afetivos, éticos e estéticos

Entender que as pessoas existem de maneira “inteira”, de modo a promover sua
participacdo com a mesma “inteireza”, com suas singularidades e subjetividades.

Ao salientar que as pessoas devem ser consideradas de maneira
inteira, estamos apenas nos colocando a favor da idéia de que nio so
a razio iluminada nos leva a conhecer e produzir. Considerar
aspectos nic somente cognitivos é assumir, de certo modo, a
presenca inerente da subjetividade em qualquer obra ou agio humana,
seja ela do campo das artes, das ciéncias, dos cotidianos... ou das
inimeras interfaces que estes campos t&m e mantém na vida concreta
de cada um de nés.

Entender que as pessoas participam do mundo com esta inteireza
nio é dizer que elas sejam inteiras e fixas ou que tém um destino
tragado pelos deuses ou impresso em sua personalidade que a faz
caminhar inexoravelmente num determinado sentido e manter
inevitavelmente certas caracteristicas desde seu nascimento até sua
morte, como se cada pessoa fosse uma espécie de monada fechada
para o mundo. Muito pelo contririo, a inteireza a que nos referimos
estd vinculada 2 relagio entre o mundo e a pessoa, ou melhor, que
essa inteireza € justamente o fato de que ndo nos é possivel nos
fragmentar em pedagos [um cognitivo, outro afetivo, outro ético,
outro estético...] de modo a agirmos apenas com uma parte de nés
em cada lugar, em cada momento. Agimos o tempo todo como nos
mesmos, cognitivamente e afetivamente, eticamente e esteticamente,
cada um destes campos cruzando-se com os demais nas tensdes de
suas racionalidades, interesses, sombras, habitos... Existir de maneira
inteira ¢, inclusive, saber que as “origens” [no sentido benjaminiano
deste termo] de nossas agdes e obras podem estar no passado ou
presente, mas podem também estar no futuro de nossos projetos ou
no tempo sem tempo cronoldgico de nossos sonhos e memorias.
Seria melhor dizer que estas “origens” estariam localizadas no
momento mesmo de nossos atos, onde linhas de pressdo e de fuga
nos cruzam entre tensdes e tranquilidades. Dai falarmos em
subjetividades e nio de identidades, de modo a salientarmos que a
inteireza da qual falamos ndo é tributaria da idéia de estabilidade, mas
muito mais de seus contrarios, a instabilidade, o movimento, a
transformacio, o vir-a-ser, o nhomadismo.

Se Hannah Arendt tem razio ao dizer que todo nascimento traz
ao mundo algo que nunca esteve entre nés [que nio pode ser
explicado por nada que existiu ou existe], entdo hid que se criar
lugares e oportunidades onde esta singularidade de cada um de nés
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possa se tornar publica e ser levada em consideragdo nas
continuidades tragadas para o mundo, sob pena de, caso isso ndo
ocorra, esse mundo vir a se tornar ruina. Onde estaria nossa
singularidade? Em que territorio subjetivo ela se localizaria? Como
nio o sabemos a nio ser quando da sua manifestagdo publica, “quanto
mais de nés” for levado em consideracio no entendimento de nossas
agdes, maior a probabilidade de que esta singularidade possa vir a ser
incorporada na continuidade do préprio mundo onde existimos.

Entender que as pessoas existem de maneira “inteira”, pode nos
remeter ds idéias de completude, muito peculiares em nossa sociedade
amalgamada. Essa inteireza, atravessada pelas condigbes de producdo a
que sdo submetidas, instaura a possibilidade, provisdria, de criagdo de uma
pessoa que ao dizer, diz por inteiro por estar inteira dizendo-se e dizendo
outros em seu discurso irrepetivel e sempre retomado nos contextos
discursivos e nas intimeras prdtica sociais. Por isso, a inteireza ndo associa-
se @ completude mas sim ds possiveis singularidades criadas no contexto
unico do acontecimento discursivo.

A consideraciio da pessoa “inteira” ndo é uma sintese de
sua caracterizagdio “aos pedacos”, fragmentadamente. E
situar que a “inteireza” culturalmente estd sendo convocada
a assumir-se como posicionamento desejivel, em especial no
ambito da Educacfio, para o qual sio valorizados os valores
agregados a conscientizacfo, emancipacgio, transformacio,
autonomia e critica, (in)dependentemente dos
objetos/sujeitos que serfio, com esses valores, modelados.
Ao situar culturalmente a “inteireza” como invencdo,
podemos olhar para as praticas educativas como imersas na
feitura de ‘“colchas de retalho”, com estofo, extensio,
comprimento e acabamentos; como imersas na organizacio
de linhas que estriam o mundo em feixes sobrepostos/
estratificados; como imersas em movimentos que permitem
a territorializacdo de lugares distintos [os curriculares, por
exemplo], na dependéncia de que “pedagos” se juntam e se
dispersam a busca de outros lugares.



6. Coeréncia e reconstrugio entre teoria e pratica

Reconhecimento de que teorias e prdticas sociais se fazem mutuamente merguthadas
em dindmicas culturais especificas, guardando em si as marcas desta origem.

Se ela realmente ha, esta coeréncia existente entre teoria e pratica
se refere as suas origens comuns num determinado grupo social [ou
movimento de pensamento individual] onde se desenvolve um
determinado universo cultural - imaginativo, conceitual, ético,
estético, familiar... A reconstrucio entre estas “duas faces da mesma
moeda” seria melhor pensada em termos de construgiio mutua e
inseparavel, ou seja, de que teorias e praticas sio construidas e
reconstrufdas incessantemente no interior ou nas interfaces das
diferentes  praticas sociais e discursivas, sejam esta
construgdes/dissolucdes/reconstrucbes pensadas em termos
coletivos ou pessoais.

Esta caracteristica tem pouco ou nenhuma interferéncia em nossas
agdes na Unicamp, uma vez que acreditamos ser totalmente possivel
[e até desejavel] que conhecimentos sejam produzidos e acdes sejam
realizadas num campo incoerente, onde nem mesmo as “origens
comuns” seriam localizaveis [capturéveis], visto terem-se perdido no
transcorrer do tempo, nas quebras e vazios de pensamento pessoal
ou nos entendimentos sempre parciais que temos dos discursos
alheios... Quantas e quantas vezes buscamos, a posteriori, entender e
explicar nossas agbes?!! E quantas vezes desistimos de encontrar estas
explicacdes sem desistir de dar continuidade as agdes?!!

Teorias e prdticas constituem-se como impulsionadoras de agdes e
pensamentos, que por sua vez produzem, na intrincada rede de
significacbes e sentidos constituidos nas relacées humanas, a possibilidade
de incontdveis combinacdes entre essas proprias teorias e prdticas
produzidas. Isto posto, a relagdo de coeréncia possivel, e mesmo impossivel,
se dd no dmbito da combinagdo entre prdtica que chama para si outras
teorias que ndo aquelas que dela emergiram, e teoria que associa-se @
prdticas que dela ndo foram decorrentes. A coeréncia entdo passa ser
produzida ndo sé pela relacdo “ duas faces de uma mesma moeda” mas
também, por conta dos usos e poderes/saberes, a de uma face de uma
moeda e de uma face de outra moeda, sendo essas faces as possives (e até
impossiveis!) combinagdes/criacdes entre teorias e prdticas.

Teorias e prdaticas ndo existem separadamente, se

compreendidas como movimentadoras de formas de
entendimento do mundo. Isso quer dizer, que na relacio
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ente elas, suas delimitacdes e construcdes sio fabricadas
socialmente [neste aspecto a indissociabilidade é condigio
de producédo]. Isso também quer dizer que organizadas em
relacio umas com as outras, sempre serfio coerentes, como
podemos lhes atribuir qualquer outro atributo ou
expectativa que as identifique, por exemplo, o caos, a
(in)consisténcia, a originalidade etc.

7. Orientagdo prospectiva de cendrios alternativos [que se respeitem
as geracdes futuras]

Produzir outras prdticas sociais e discursivas que explicitem e reduzam as relagoes
discriminatérias e predatdrias das prdticas sociais existentes, de modo a imaginar e
produzir maior tranqtiilidade e liberdade nas pessoas e garantir a continuidade do mundo.

Do lugar onde estamos em nossas sociedades e tendo as
condigbes de trabalho e producio que temos, inclusive esta de poder
participar de uma rede internacional de conversas acerca de um tema
relevante para todos, devemos nos debrugar sobre propostas que
visem criar condi¢des para o surgimento de outras praticas sociais e
discursivas que venham a explicitar e reduzir as relagdes
discriminatdrias entre as pessoas e grupos sociais, bem como outras
[ou as mesmas?!] que explicitem e reduzam as praticas e discursos
predatérios com que certos grupos e pessoas se apropriam da
natureza e de outros grupos e pessoas em franco beneficio de si
mesmos e em detrimento destes Ultimos [a natureza e os grupos e
pessoas com menos poder de agio e resisténcial.

Neste processo de imaginar e criar novos jeitos de agir e dizer
estaremos a imaginar e criar um outro mundo de relagdes que
esperamos seja mais tranqlilo e promotor de maior liberdade - o que
implica em menores desigualdades de poder - nos homens e
mulheres viventes, bem como maior possibilidade de garantir a vida
dos inlimeros outros seres nao humanos que povoam este planeta.

Mas ndo s6 da preservagio da vida biologica falamos ao pretender
criar condigdes para o surgimento e a imaginagio de novas priticas
sociais e discursivas que respeitem as geracdes futuras. A estas
geragcGes devemos legar também aquilo que estdi morto de vida
biolégica, mas contém uma enorme forga em termos de vida
simbdlica, como as marcas histéricas que foram sendo deixadas sobre
o planeta, as diversidades naturais e culturais que foram sendo
elaboradas por processos naturais e culturais imbricados, os sonhos
e as utopias sempre deslocadas para adiante...
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A projegdo de cendrios alternativos aos que se constroem
no presente guarda um adensamento temporal [e de
esperanca] que merece ser destacado: a fluidez entre
passado, presente e futuro. Entendido como um processo de
invengdo no presente, os cendrios alternativos que se
projetam futuro carregam significagbes as mais distintas
sobre passado, gerando movimentagdes que podem conferir
a fenémenos histéricos devires atos fabricados culturalmente,
intensamente mergulhados em relagdes de poder. O
alternativo, que recorre a tradi¢bes, a novas formas de
sobrevivéncia e sustentabilidade, a menores desigualdades
sociais, a conservacio e preservagio ambientais, € no
presente discursivamente produzido em agenciamentos
como o do nosso projeto de pesquisa dentro da Red ACES.

Orientarmo-nos prospectivamente é imaginarmos a
existéncia da vida na multiplicidade que lhe é marcante e, ao
mesmo tempo, na unidade que nela é buscada como
identificadora do humano. Os componentes que encenarido
no futuro sdo resultantes de uma antidialética que produz
sinteses disjuntivas sobre a vida, fazendo-a explodir em
heterogeneidades.

8. Adequagio metodoldgica

Optar por metodologias que se pautem no estabelecimento de fortes interagbes entre
teorias e agdes/observacies, de modo a fazer com que os aspectos politicos [ricos em suas
manifestacées de produgdo racional e sensivel] sejam norteadores das escolhas dos
estudos e prdticas sociais desenvolvidas.

O processo de adequagdio metodologica deveria realizar-se a
partir dos didlogos entre diferentes, entre homens e mulheres
envolvidos nas acdes a serem desenvolvidas, de modo a efetivar a
condigdo central dos aspectos politicos nas tomadas de decisio
quanto aos estudos e praticas sociais que estdo sendo realizadas.

Estes aspectos politicos sdo ricos em suas manifestagdes de
produgio racional e sensivel [de subjetividades] justamente por
serem aqueles que tomam existéncia nas relagdes entre os homens e
mulheres, sempre tomados no plural.

Também como adequagio metodologica entenderfamos a busca
de aproximagdes entre teorias e agdes que considerem as diferengas
existentes entre as pessoas e grupos sociais, explicitando-as com fins
de reduzir as desigualdades e ampliar os didlogos de modo a alcancgar
uma produgido de conhecimento mais diversa e democratica.
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Com os paragrafos acima cremos ter deixado clara a nossa nio
vinculagdo ao entendimento tradicional do que seria uma adequagio
metodolégica, ou seja, a utilizacdo de metodologias de
pesquisal/interpretagdo consideradas corretas para o campo de agio
no qual estamos estudando e propondo intervengdes. Ao destacar os
aspectos politicos dos envolvidos na agio em detrimento dos
aspectos tedrico-metodoldgicos das areas académico-cientificas,
estamos dizendo que nio hd um discurso mais correto e uma
metodologia mais correta para o desenvolvimento de determinada
agdo, mas sim que devemos levar em consideracio nas tomadas de
decisdo o maior nimero de pessoas e discursos possiveis, de modo a
ir encontrando, nesse didlogo, como e quais seriam as melhores
maneiras de se atingir os fins tragados [também eles por meio de
didlogos que permitam a sua prépria redefinicio a medida que as
acdes vio sendo realizadas].

Se a metodologia é um percurso de realizacéiof
atualizacdo/ imaginacdo da realidade pelo qual um grupo de
pessoas decide aventurar-se, a sua escolha como objeto de
discussdo ganha intensidade quando olhada em seus
itinerdrios, cuja adequacio é sempre varidavel [mesmo
quando age sobre mesmos elementos]. Quando na
metodologia incluem-se os sujeitos que a produzem como
percurso, pela adequacgio perpassam suas experiéncias, suas
identificactes, suas histérias, suas memdrias.

Em relacdo a opgdo de metodologias, ao pensarmos que os diversos e
diferentes modos de producdo do pensar  humano instaura
saberes/poderes na multipla e complexa rede de prdticas sociais, ndo cabe
fazer escolhas metodolégicas. Entendendo a metodologia conmo a
articulacdo entre diferentes instdncias produtivas, as escolhas discursivas e
as prdticas sociais estabelecidas, estruturam e pdem em movimento,
porque metodoldgice, um conjunto de agdes e pensamentos que pluralizam
as teorias e as prdticas, e este movimento, porque politico, instaura a
possibilidade de troca de saberes e a tensdo dos poderes, decorrentes deste
mesmo movimento produtor. As metodologias postas em movimento
evidenciam entdo o conjunto de associacbes éticos e estéticas que as
diferentes pessoas agenciam quando em coletivo e ddo a ver o movimento
do pensamento e das agdes que irrompem destes encontros.



9. Espagos de reflexéio e participagio democratica

Tornar o didlogo entre diferentes @ maneira preferencial de realizar “aproximagdes™
ds obras e acles existentes ou propostas, de modo a permitir os encontros com a
diversidade como um aspecto importante na produgdo de conhecimentos.

Dimensionar um trabalho em um contexto democratico
é reconhecer redes de poder entremeando ag¢bes como o
trabalho em grupo, o encontro com diferentes pessoas e
distintas nuances da realidade, o estabelecimento de
vinculos politicos tanto em campos da racionalidade como
subjetivos [ como a amizade, por exemplo], os
posicionamentos postos em movimento por didlogos. Os
espagos sdo, entdo, gerados para que a mais diversificada
quantidade possivel de linguagens se expressem e expressem
as experiéncias e as facetas da realidade, multiplicando
relagbes para além ou aquém dos pares que
costumeiramente vém-se apresentande na Modernidade:
emancipagéo-alienagéo, totalitarismo-democracia,
aceitagio-reflexio. Nido seria interessante nega-los para
supera-los?

A busca por significar a reflexdo e a participagdo como
democridticas é potencializada quando destacamos que a
diferenca é seu referencial, sua sinalizacgio. E na diferenca e
com a pluralidade que ela exige/produz que se configura o
estar em comum/o ser comum. O pensamento da diferenca
é o da singularidade do acontecimento, da experiéncia do
advir que acontece a partir do outro e o outro da
experiéncia irredutivel ao previsivel e ao programavel.

A experiéncia democritica assim tecida rompe a forcosa
homogeneidade, as miuiltiplas formas de ocultamento e
cancelamento da diferenca e da alteridade.

A reflexdo e a participagdo darédo lugar para a emergéncia
e conexdes de “pontos em comum” associados a moral, a
politica, as identidades, as tensdes entre uno/multiplof
heterogéneo/mesmo, a pluralidade que pée ao lado e
homogeneiza em nome de um mito, a comunidade.

113



10. Compromisso para a transformacdo das relacbes entre
sociedade-natureza

Produzir outras prdticas sociais e discursivas que explicitem e reduzam as relagbes
discriminatdrias e predatérias das prdticas sociais existentes, de modo a reduzir os
sofrimentos e as perdas dos homens e seus meios ambientes naturais e construidos.

Linha de encontros e posi¢oes de desejos de um mundo
com mais “vida”, em suas diferentes significacGes, a
transformacio das relactes entre sociedade e natureza é um
sonho desde hi muito tempo. O compromisso com a “vida”,
em nivel individual, coletivo, imagindrio e cultural, é parte de
discursos reguladores morais / éticos/ estéticos que tém
insistentemente buscado/encontrado formas de existir em
diferentes espacos de producdo de conhecimentos,
educativos ou ndo. Quando destacamos essa rede de
regulacdo em que se expandem as nogdes de compromisso,
“vida” e transformacio, chama-nos a atencio as
denominagdes “sociedade” e ‘“natureza” e o quanto é
produtiva, em certos momentos das nossas rela¢cdes sociais,
a separacdo efou aproximacio desses dois nomes.

Destacamos que a constituicio desses elos de
compromisso que a todo instante colocam “‘sob suspeita” as
relacbes entre sociedade e natureza, avancam tenuemente
em ramificagBes que possibilitam conferir condicdes de
existéncia material, moral e ética para todosfas. Em pelo
menos duas direg¢fes, ambas politicas, podemos colocar
nossas apostas de compromisso: no estabelecimento de
regimes de gestdo da vida que visem a sua
manutencio/conservacio e no dimensionamento da
produgio de subjetividades como parte das a¢des politicas [e
com isso, chama-nos a atencio o fato de que politica nio seja
exclusivamente produzida por categorias como
representatividade, como organizacbes partidirias e como
metas comuns organizadas por outros para solugdio de
problemas de todos/as].

Ao buscar o estabelecimento de regimes de gestio da vida que a
mantenham, estamos a dizer, em primeiro lugar, que vivemos num
mundo onde muitos dos regimes de gestio das coisas e pessoas
impede que a “vida” tenha existéncia, bem como muitos deles levam

efetivamente a “morte” isto que estamos chamando vida [como
exemplo impedir a fala de alguns, despejar dejetos toxicos em rios,
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bombardear cidades em nome da liberdade...]. Em segundo lugar, ao
assumir esse compromisso nas duas diregdes citadas acima estamos
também a dizer que acreditamos na possibilidade do estabelecimento
de outros regimes de gestdo da vida onde ela seja [em seus diversos
niveis] mantida ao mesmo tempo em que outros dimensionamentos
subjetivos e ambientais irdo sendo produzidos no campo politico por
eles estabelecido, a saber, o didlogo entre diferentes.
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CARACTERISTICAS DE UM ESTUDO
AMBIENTALIZADO-A EXPERIENCIA DO CAMPUS
DA UNESP DE RIO CLARO-SP-BRASIL

Carvalho, L.M., Cavalari, R.M.F., Santana, L.C.
Universidade Estadual Paulista-Rio Claro

Pretende-se com este texto descrever a maneira pela qual o grupo da UNESP-
campus de Rio Claro procedeu para adequar e aplicar as caracteristicas de um
estudo ambientalizado a investigagio que vém sendo desenvolvida neste campus no
ambito do Projeto Ambientalizagdo Curricular dos Estudos Superiores ( rede ACES),
vinculado ao Projeto ALFA, envolvendo universidades da Comunidade Européia e
da América Latina

Cumpre destacar que as caracteristicas referidas acima, num total de dez, foram
elaboradas durante a primeira reunido de trabalho da rede ACES, realizada em
Hamburgo, Alemanha, no periodo de 27 de fevereiro a 2 de margo de 2002, que
contou com a participagdo das seguintes universidades: Universidade Tecnolégica
de Hamburg-Harburg, (Alemanha), anfitrid do Encontro; Universidade Auténoma
de Barcelona, (Espanha); Universidade de Girona, (Espanha), coordenadora do
projeto; Universidade Pinar Del Rio, (Cuba); Universidade Nacional de San Luis,
(Argentina); Universidade Nacional de Cuyo, (Argentina); além das universidades
brasileiras, Universidade Estadual Paulista- UNESP, campus Rio Claro; Universidade
Estadual de Campinas - UNICAMP e Universidade Federal de Sio Carlos -
UFSCar.

Posteriormente a essa reunido, ao retornar as suas unidades de origem, cada
uma das universidades envolvidas procurou adaptar as caracteristicas definidas
naquele Encontro a sua realidade local e 4 especificidade do estudo realizado. Em
Rio Claro, essa adaptagio levou em conta as peculiaridades do campus, as
caracteristicas da institui¢io no que diz respeito i incorporagio da tematica
ambiental em seus estudos e praticas (descritos no vol. | p. 81) e a opgao feita pelo
grupo de priorizar os cursos de Ciéncias Biologicas, Ecologia e Geografia.

Assim sendo, o grupo de Rio Claro procurou reorganizar as dez caracteristicas
anteriormente acordadas ( ANEXO [), com o agrupamento em quatro grandes
grupos mais abrangentes:

I. Relagdo curso e realidade complexa (sécio-econémico-ecolégica-
cultural-tecnolégica), englobando as caracteristicas da complexidade e da
contextualizagio do quadro de Hamburgo (itens | e 3);

2. Estruturacio e organizagdo do curriculo, em que foram contempladas
as caracteristicas da flexibilidade e permeabilidade; o ter em conta o sujeito
na construgdo do conhecimento e também a consideragio dos aspectos
cognitivos, afetivos e de agdo das pessoas (correspondendo aos itens 2, 4 e
5 do quadro de Hamburgo). Além disso, a redagdo do item 5, proposto em
Hamburgo, “Considerar os aspectos cognitivos, afetivos e de agio das
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pessoas” foi modificada para “Considerar os aspectos valorativos”, tendo sido
al incorporada a valorizagio de agdes que desenvolvam as dimensdes ética e
estética;

3. Adequacgdo metodolégica, englobando a coeréncia e a articulagdo entre
teoria e pratica (itens 6 e 8 do quadro de Hamburgo);

4. Acdo e intervencdo, o ultimo grupo da reordenagio empreendida,
abrangeu as caracteristicas de orientacio prospectiva de cendrios
alternativos; espagos de reflexio e participagio democritica e também o
compromisso para a transformagio das relagées sociedade-natureza (itens 7,
9 e 10 do quadro de Hamburgo).

A adequacio da proposta elaborada pelo grupo de Rio Claro permitiu
empreeender o diagndstico do campus quanto a incorporagio da tematica
ambiental no curriculo. A busca foi realizada através da defini¢io de um foco mais
realista para a pesquisa e da adocdo de alguns procedimentos de investigagdo,
tanto qualitativos quanto quantitativos.

No que diz respeito ao foco da pesquisa desenvolvida, como ji foi apontado, o
grupo optou por tomar como objeto de estudo, dentre os diversos cursos
oferecidos no campus de Rio Claro, os cursos de Ciéncias Biologicas ( Bacharelado
e Licenciatura), Ecologia e Geografia ( Bacharelado e Licenciatura). Tal opcdo
justifica-se tendo em vista o entendimento do grupo de que esses cursos se
constituem Jocus privilegiado para a discussio das questdes relativas 4 temitica
ambiental.

Do ponto de vista dos procedimentos, os de natureza quantitativa foram
adotados no trabalho com documentos institucionais, ou seja, nos projetos
pedagdgicos dos cursos que incluiam os programas das disciplinas. Os
procedimentos de natureza qualitativa, por sua vez, foram utilizados na coleta de
dados junto aos professores e aos alunos.

Dessa forma a anélise documental permitiu a coleta de dados junto aos projetos
pedagogicos dos cursos e as entrevistas semi-estruturadas, a coleta de dados junto
aos professores e alunos.

Foram entrevistados os professores coordenadores e vice-coordenadores de
cada curso, assim como, em alguns casos, professores que desempenharam papéis
importantes nos processos de discussdo e de reorganizacio curricular.

No caso dos alunos, foram entrevistados os que participavam de grupos
identificados no campus , por nés caracterizados como grupos ndo institucionais,
entendidos como aqueles que se organizaram a partir do interesse pelas questdes
ambientais por iniciativa exclusiva dos alunos. Existem no campus de Rio Claro
quatro grupos dessa natureza, a saber: o Grupo Universitirio para o
Desenvolvimento da Educagdo Ambiental (GUDEA), que iniciou suas atividades em
1988; o Semente Viva, com inicio das atividades em 2000; O Espeleo Grupo de Rio
Claro (EGRIC), organizado a partir de 1979 e, finalmente, a Sociedade Rioclarense
de Defesa do Meio Ambiente, (SORIDEMA), cujas atividades tiveram inicio em
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1978 e que embora tenha se constituido uma organizacio nio-governamental
(ONG), conta com a expressiva participagio de alunos do curso de Ecologia.

Na analise documental, trabalho desenvolvido a partir de uma perspectiva
quantitativa, procurou-se identificar, nos programas das disciplinas, palavras ou
expressdes indicativas de algum dos elementos relativos as caracteristicas de um
estudo ambientalizado. Em seguida, anotou-se na planilha do curso, junto aoc nome
da disciplina, o nimero do item que estava associado a essas palavras ou
expressbes. Finalmente, tabulou-se em outra planilha, a partir dos itens
encontrados, a freqiiéncia de cada uma das caracteristicas anteriormente definidas.

A analise preliminar desses dados, tanto dos obtidos por meio da anélise
documental, quanto dos coletados por meio das entrevistas com coordenadores,
ex-coordenadores e alunos participantes de grupos nio institucionais, revelam, de
acordo com a metodologia empregada pelo grupo, algumas evidéncias ou indicios
que podem ser indicativos de ambientalizacdo. No entanto, para que tais indicios
se confirmem, hi necessidade de uma anilise mais apurada desses dados, uma vez
que, a0 mesmo tempo que o grupo encontrava nos dados coletados elementos
indicativos de ambientalizagdo, encontrava também, alguns elementos que
contraditoriamente pareciam negar ou dificultar a ambientalizagdo. Ndo cabe,
entretanto, nesse momento, explicitar essas “contradigbes” reveladas pelo
processo, seja devido aos objetivos desse capftulo, seja pelos resultados
preliminares do estudo.

Uma anilise mais aprofundada dos dados coletados até o momento sera
empreendida na ultima etapa dessa investigagio, ocasido em que tais dados serdo
cotejados com outros que serio coletados, com o intuito de complementar o
diagnostico que buscamos realizar. A insuficiéncia da analise realizada, no entanto,
nio impediu que o grupo de Rio Claro percebesse claramente que o exercicio
realizado em Hamburgo para identificar as caracteristicas de um estudo
ambientalizado foi um passo decisivo para a condugio dos trabalhos realizados por
nosso grupo. Aliado a esse processo, a liberdade que cada equipe teve para
reorganizar esse instrumento, a partir dos recortes definidos para a sua pesquisa e
da realidade e particularidades de cada campus, permitiu que esse exercicio se
transformasse em um fecundo instrumento de orientagdo para a coleta de dados.

De acordo com nossa experiéncia, a analise documental, quando realizada na
perspectiva quantitativa, apresentou um indicio da defasagem entre os projetos
pedagégicos e, mais especificamente, entre os programas das disciplinas e a pratica
do curriculo, ou seja entre o curriculo intencional e o curriculo real. Embora este
ndo seja um privilégio dos curriculos projetados e desenvolvidos em Rio Claro, o
procedimento adotado mostra, de forma muito clara, que parte da defasagem
decorre, muito provavelmente, do procedimento adotado, qual seja, o de
relacionar  palavras ou expressGes com as caracteristicas de um estudo
ambientalizado. Na verdade, da forma como foram definidas pelo grupo, as
caracteristicas apresentam-se demasiadamente complexas para serem identificadas
nos programas somente por meio de palavras ou expressées. E possivel que os

L9



dados preliminares sistematizados pelo grupo, além de indicarem uma real distincia
entre o desejado e o realizado também indiquem uma limitagdo do procedimento
e do instrumento definido para anélise.

Um outro aspecto que também parece decisivo para o estudo realizado em Rio
Claro foi, logo nas etapas iniciais do diagnéstico, a identificagdo e valorizagdo, pela
nossa equipe, dos grupos constituidos pelos alunos designados de grupos ndo
institucionais. As entrevistas semi-estruturadas, realizadas com esses grupos,
revelaram uma riqueza do ponto de vista das praticas presentes no campus, que
jamais seriam identificadas, se o foco da pesquisa se voltasse apenas para as praticas
institucionalizadas. Além disso, o contato com esses grupos indicou que a dindmica
por eles implementada é fator decisivo em certos processos de ambientalizagio do
curriculo dos cursos que estamos analisando.

Finalmente, como é de se esperar em uma pesquisa com a abordagem
qualitativa predominante, constatamos que, conforme o processo do diagnostico
se desenvolve, outros elementos nio incluidos no foco inicial da pesquisa, foram-
se delineando como significativo para a realidade que esta sendo investigada. No
caso especifico de Rio Claro, o contato com os grupos nao institucionalizados e o
contato informal com professores do campus e alunos ndo necessariamente
sujeitos de nossa pesquisa indicaram a importincia, por exemplo, do curso de
Educagio Fisica, na inser¢io de estudos e praticas ambientalizadas do campus.
Embora ndo tenhamos ainda a clareza em termos de possibilidades de ampliarmos
o nosso foco de pesquisa nesta esta fase de diagnéstico, os préoprios instrumentos
utilizados indicam que esse curso assume, no campus, um lugar significativo do
ponto de vista da ambientaliza¢io do curriculo.
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ANEXO |

RELAGAO CURSO E REALIDADE COMPLEXA
(Sécio - econédmico - ecolégica - cultural e tecnolégica. (itens 1 E 3)

I. COMPLEXIDADE

.1
1.2
1.3
|.4
1.5

1.6
1.7
1.8
1.9

De contextualizagio do curriculo (histéria da ciéncia, filosofia...)
De eixos norteadores do curriculo (sistémico - dialdgico - hologramatico)

Da ruptura da visio estdtica sobre os problemas tratados

Do pensamento sistémico nas analises efetuadas

De que os conhecimentos sdo gerados numa perspectiva de relagio com outros
conhecimentos e outras formas de conhecimento

De que a divida ¢ utilizada como geradora de conhecimento

De que se valoriza a criatividade/ imaginagdo nas interpretagdes e buscas de solugdes

De que as causas e efeitos dos problemas estio presentes nas analises empreendidas

Do que é valorizado pelo professor nas situagdes de ensino, aprendizagem e avaliagio.
Como!

3. CONTEXTUALIZACAO

3.1
32
3.3
34

3.5

Presenca de problemas referentes a relagdo sociedade - natureza

Incorporagio de problematicas locais

Incorporagdo de problematicas globais

Presenca significativa de areas de outros campos de conhecimento (ambiental - social -
econdmica)

Convénios entre universidade e comunidade
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ESTRUTURAGCAO E ORGANIZACAO DO CURRICULO (itens 2 - 4 - 5)

2. ORDEM DISCIPLINAR: FLEXIBILIDADE E PERMEABILIDADE

2.1

22

23
2.4
25
26
2.7

28
29

Incorporagio de tematicas diversificadas relativas ao meio ambiente em disciplinas
obrigatorias e optativas.

Participacio de profissionais de diferentes 4reas de conhecimento no desenvolvimento do
curriculo,

Intercimbio entre diferentes disciplinas — presenga de atividades interdisciplinares.
Experiéncias de intercimbios entre os diferentes cursos.

Proporgio entre disciplinas obrigatérias e optativas.

Distribuigiio da carga horaria ao longo do curso.

Niveis de abertura do curriculo para interagdes entre cursos, entre disciplinas, entre
atividades na classe e extra-classe.

Possibilidades de trabalho de campo; trabalho em grupo.

Relagio entre nimero de alunos e professores,

4. CONSIDERAR O SUJEITO NA CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO

4.1

42
4.3
4.4
4.5
4.6
4.7

Levar em conta o sujeito — como individuo e como grupo colétivo e seu entorno - quando
do desenvolvimento de contetdo.

Nivel de participagio dos alunos na definigdo dos contelidos.

Metologias de Ensino.

Participagio dos alunos em projetos.

Presenca de trabalho de conclusio de curso.

Participagio na avaliagio docente do curso.

Existéncia efetiva de horarios de tutoria.

5. CONSIDERAR OS ASPECTOS VALORATIVOS

5.
52

Agbes que desenvolvem a dimensio ética.
AgBes que desenvolvem a dimensio estética,
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ADEQUAGAO METODOLOGICA (ltens 6 E 8)

6. ARTICULACAO ENTRE TEORIA E PRATICA

6.1  Existéncia de trabalhos praticos coerentes com as propostas tedricas.

6.2 Identificagdo de atitudes individuais e coletivas relacionadas com os trabalhos desenvolvidos.

6.3  Experiéncias e praticas de avaliagio tem produzido mudancas no referencial tedrico e nas
praticas desenvolvidas.

64  Coeréncia entre o discurso e as praticas desenvolvidas (nas avaliagées, na pratica docente)
seja no discurso institucional nas organizagdes estudantis, na pratica de docente).

8. ADEQUACAO METODOLOGICA

8.  Articulagio entre contelidos e metodologias
8.2 Metodologia de “Resolugdes de problemas” .
8.3 Utilizacio de metodologias participativas (Resolugdes de problemas entre outras)
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ACAO E INTERVENGAO (Itens 7 - 9 - 10)

7. ORIENTAGCAO PROSPECTIVA DE CENARIOS ALTERNATIVOS

7.1 Identificar se a formagdo de profissicnais comprometidos com as geragBes futuras é
priorizada,
7.2 ldentificar opg&es por tecnologias alternativas.

7.3 Analisar se aspectos da ciéncia e da tecnologia que determinam cenérios alternativos futuros
sdo analisadas de forma critica.

9. ESPACOS DE REFLEXAO E PARTICIPAGAO DEMOCRATICA

9.1  Praticas de trabalhos participativos e colaborativos nas aulas.
9.2 Metodologias de reflexdo e participagio.

[0. COMPROMISSO PARA A TRANSFORMACAQO DAS RELACOES SOCIEDADE -
NATUREZA

[0.1 As linhas prioritirias, que possuem financiamento e que estio comprometidas com a
transformacio das relagdes sociedade - natureza.
10.2 Acgdes situadas na dinidmica das relagées sociedade - natureza.
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O CONTEXTO POLITICO-PEDAGOGICO E A CONSTRUCAO
DE CARACTERISTICAS PARA DIAGNOSTICAR E IMPLEMENTAR
A AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NOS CURSOS
DE GRADUACAO NA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SAO CARLOS - BRASIL

Haydée Torres de Oliveira, Denise de Freitas'
Universidade Federal de Sdo Carlos

l. Introducédo

As questdes das transformagdes que possamos realizar na educagio exigem, no
dizer de sociélogo Edgar Morin (2002:7), “uma profunda mudanga de mentalidade” e
com isso produz um grande paradoxo: “para mudar a mentalidade é necessdrio
mudar as estruturas de educagdo, mas para mudd-las é necessdrio mudar a
mentalidade”,

Entendemos que esta € uma tarefa complexa e que depende de uma conjungio
positiva de fatores relacionados com o contexto socio-politico e institucional. Qu
seja, no confronto do movimento das politicas piblicas educacionais com o
desenvolvimento cientifico e cultural e com as demandas da sociedade local e global
devem emergir projetos pilotos que permitam gerar dissidentes. Estes devem criar
movimentos de disseminagio de novos paradigmas que pode terminar na
construgdo de uma grande forga social.

A proposta que fazemos neste artigo é buscar, por meio da identificagdo do
contexto socio-politico e institucional, entender como estamos estabelecendo
espagos de didlogo com os nossos pares na Universidade e com a REDE ACES na
construgio desse projeto piloto que objetiva ser uma experiéncia dissidente capaz
de provocar uma nova maneira de pensar sobre a Ambientalizagio Curricular dos
Cursos Superiores.

Este artigo estd organizado de forma a apresentar, num primeiro momento, a
situagdo do contexto politico-pedagégico da instituicio que influencia na
construgio das nossas concepgdes e acdes dentro deste projeto. Posteriormente,
explicitamos nossas idéias e pressupostos teéricos iniciais que norteavam nossas
agBes nas praticas de intervencio sobre as reformas curriculares e como passamos
a estabelecer uma relacio dialdégica com o movimento da instituicio e com os
movimentos de outras universidades da REDE ACES. Finalmente apontaremos para
as adaptagbes que fizemos as caracteristicas estabelecidas pela rede nos dois
primeiros encontros - Alemanha e Argentina — ja citadas nos dois primeiros
capitulos, tendo como base as reestruturagdes em nossa maneira de pensar e agir
e a influéncia da dindmica politica-pedagdgica da UFSCar,

| Com auxilio parcial do CNPq.
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2. A Caracterizacio do contexto politico-pedagogico da UFSCar

Podemos dizer que ha no pais amparo legal que pode ser utilizado como
argumento para a implementacio de programas formativos em EA, pois desde a
promulgacio da Constituigdo Brasileira de 1988, em seu Artigo 25 - Inciso 6 -
define-se como incumbéncia do Poder Publico a promogio da EA em todos os
niveis de ensino, bem como a conscientizagio publica para a preservagio do meio
ambiente. Este inciso foi regulamentado pela Lei Federal 9795 (27/04/99), que
institui a Politica Nacional de Educagio Ambiental (PNEA), que por sua vez é
regulamentada pelo Decreto 4281 (julho/2002).

Ainda em termos de politicas publicas, a reforma educacional proposta em
1997, leva para as escolas de ensino Fundamental e Médio do pais, os chamados
Paridmetros Curriculares Nacionais (PCN), nos quais o Meio Ambiente figura como
um tema transversal. Os demais temas transversais, e que t&m intersecgao com a
tematica ambiental sio FEtica, Pluralidade Cultural, Orientacio Sexual, Saide,
Trabalho e Consumo. Independentemente das criticas que sio feitas ao processo
que culminou na elaboracio e distribuigio dos PCN para as escolas, criou-se um
fato positivo para a EA no pais que foi a emergéncia de inimeras iniciativas de
insergio da tematica ambiental nas escolas, gerando, por outro lado, um aumento
na demanda por formacio inicial e em exercicio do professor para trabalhar com
a tematica, o que nos levou em 1999 a criacio da disciplina Ensino e Pesquisa
em Educac¢do Ambiental ofertada para os oito cursos de licenciatura (formagdo
inicial de professores) da Universidade.

A partir de maio de 2002 tem infcio na UFSCar um processo para a construgio
compartilhada de um Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), que busca, de
forma planejada, participativa e sustentdvel, implementar processos democrdticos para a
definicdo de diretrizes para o seu desenvolvimento académico, organizacional, fisico e
ambiental nas proximas décadas. Os aspectos em que se divide o PDI mostram a
importincia que a questdo ambiental representa para a gestdo institucional. No
ambito académico, destaca-se a elaboragdo de diretrizes para a formagio do
profissional na UFSCar, que traz conceitos e demandas da comunidade que sdo
totalmente aderentes a concepgio de ambientalizacio que vimos trabalhando
(UFSCar, 2000; FREITAS & OLIVEIRA, 2002).

Desde 1998 a Pro-Reitoria de Graduagio tem programado atividades visando a
inovagio curricular de seus cursos. No documento elaborado sobre o perfil do
profissional a ser formado na UFSCar um dos aspectos definidores do perfil com a
respectiva competéncia profissional diz respeito a “comprometer-se com a
preservagdo da biodiversidade no ambiente natural e construido, com sustentabilidade e
melhoria da qualidade de vida.

Além disso, outros movimentos relacionados ao PDI vém incorporando de
forma gradativa, porém consistente, a perspectiva da ambientalizagdo curricular,
como algo que avanca para uma concepcdo menos estrita de ‘curriculo’. Destaca-
se no dmbito ambiental a realizagio de duas conferéncias de meio ambiente, nas
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quais a Educagio Ambiental e a Ambientalizacio das Atividades Universitarias
foram temas de debate, ao lado dos temas atinentes 3 gestio de areas verdes,
gestdo de residuos (sélidos, toxicos, radioativos e perigosos) e a definigio de uma
politica ambiental da instituigdo, tendo associada 2 ela, diretrizes e procedimentos

de gestdo ambiental dos campi da UFSCar.

3. A evolucio da contrucio dp conceito de ambientalizacio
curricular e das caracteristicas de um curso ambientalizado

Quando optamos por criar a disciplina Ensino e Pesquisa em Educacio
Ambiental pretendiamos incluir o debate sobre as questdes ambientais nos
cursos superiores de formacio inicial de professores. Dessa forma, no 4mbito do
projeto de pesquisa da REDE ACES, optamos por fazer a nossa pratica de
intervencdo nesta disciplina. Ela é oferecida em cariter optativo, com carga
semestral de 60 horas, para os 8 cursos de formacio de professores (licenciaturas)
da UFSCar: Ciéncias Bioldgicas, Matematica, Quimica, Fisica, Educacio Fisica e
Motricidade Humana, Letras, Pedagogia, e Enfermagem e Obstetricia.

Desde a sua primeira proposicdo, portanto antes do vinculo com este projeto,
ja tinhamos incorporado em nossa pritica algumas concepgdes de ensino-
aprendizagem e da questio ambiental, que reunimos e fomos integrando e
aprimorande ao longo do tempo. Inicialmente éramos trés professores de
diferentes areas de conhecimento a conduzir a disciplina, atuando sempre em
conjunto, ou seja, estdvamos juntos nos momentos de encontro com a turma de
alunos. Com formacio diversificada e opinides diferentes, passamos a exercitar
nossa capacidade de dialogar e negociar sobre o encaminhamento a ser dado s
atividades a cada passo. O mesmo acontecia em relagio as respostas dadas pelo
grupo de alunos, pois as decisdes podiam mudar em fungio das necessidades ou
das propostas vindas deles. Percebemos, por exemplo, na avaliacio feita da ultima
turma, que ha um reconhecimento do espaco disponibilizado para o acordo sobre
os préximos passos a seguir, ou seja, no proprio (re)planejamento da disciplina.

Considerando que as turmas sdo heterogéneas (5 ou 6 cursos envolvidos, do
total de 8 diferentes cursos para os quais a disciplina é oferecida) uma condigio
colocada era que os alunos - futuros professores, elaborassem projetos de pesquisa
e/ou de intervengdo constituindo-se em equipes multidisciplinares para realiza-los,
com o objetivo de propiciar um exercicio de trabalho interdisciplinar durante a sua
formacdo inicial.

Isso implicava em lidar com a nio flexibilidade das grades curriculares, pois
alunos de diferentes cursos, com caracteristicas peculiares e horarios muito
diferentes, tém sempre muita dificuldade em se encontrar fora do horario semanal
fixo da disciplina para desenvolver trabalhos coletivos.

Lidar com estes dois fatores - o trabalho interdisciplinar e a dificuldade do
encontro, reproduz de certa maneira, a proépria dificuldade dos professores em

127



exercicio em conduzir projetos coletivos nas escolas, conforme preconizado nos
Paridmetros Curriculares Nacionais para o trabalho com os temas transversais
(entre eles o Meio Ambiente). Este era um dos nossos objetivos, ou seja, que eles
se deparassem com as adversidades e pudessem avaliar as possibilidades de
superacio de obsticulos desta natureza.

Uma terceira orientacio dada por nés é que eles procurassem temas para os
seus projetos na propria realidade da universidade, ou seja, um exercicio para
educar o olhar, redefinindo o entorno mais préximo, identificando os problemas
locais, passiveis de serem abordados e buscando propor solugdes para os mesmos.

Os aspectos te6rico-metodolégicos fundantes da nossa pratica na
implementagdo da tematica ambiental no ensino superior seguiam os seguintes
pressupostos e diretrizes (OLIVEIRA et al., 2000; NALE et al., 2001):

- A EA deve estar inserida num projeto educacional que tenha como meta
transformagdes das relacdes entre ciéncia-sociedade-tecnologia-ambiente em
direcio a sustentabilidade;

— Para garantir a inser¢io da temitica ambiental na atuagio docente ha
necessidade de reflexdo sobre conceitos e pressupostos ambientais e
educacionais que norteiam as politicas e praticas de EA, dentro de um espago
curricular préprio frente a atual conjuntura;

- A utilizagio de metodologias investigativas é uma das formas de envolver
tanto cognitiva, quanto afetivamente, os aprendizes na exploragic de
problemas relevantes da comunidade;

— Nas intervengdes educativas o uso privilegiado de metodologias participativas
é uma escolha que aponta na direcio da construgdo da autonomia e do
exercicio da democracia;

- O desenvolvimento de priéticas coletivas é uma forma privilegiada para fazer
emergir contradi¢des entre crengas pessoais e praticas profissionais, capazes
de abrir caminho para a reflexio pessoal necessaria para que ocorram
mudancas significativas na atuagio do educador;

- O trabalho em grupo, enfatizando a cooperagio, é mais eficiente do que o
individual para resistir 4s pressdes que normalmente se exercem ao trabalho
inovador em Educacio.

Para o 1° Encontro da REDE ACES, em Hamburgo, fomos convidadas a pensar,
a priori, sobre os seguintes aspectos e questdes: i) definir o conceito de
“ambientalizagdo curricular” que orienta o trabalho que se esta realizando ou que
se realizard em sua instituigdo; i) em que consiste para sua equipe de trabalho um
processo de ambientalizagio curricular?; iii) definir as caracteristicas que deve ter
um curso para estar ambientalizado segundo seus critérios. Fizemos, entdo, uma
reflexio de todo o nosso processo de construgdo a esquematizamos o que se
constituiu no nosso primeiro esbogo conceitual para dialogar com a REDE, descrito
abaixo.
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I. Ambientalizacio Curricular: um esbogo conceitual

- Estudo de conceitos de diferentes 4reas do conhecimento (Naturais,
Humanas e Exatas), centrais para a compreensio das realidades sécio-
ambientais e para subsidiar/orientar agdes cognitivas com um projeto de
sustentabilidade da vida na sua diversidade.

- Promogdo do didlogo com outras formas de conhecimento
(religioso/cientifico, cultural/tradicional) que ir4d compor diferentes visdes
de mundo.

- Vivéncia de situagbes que propiciem refletir sobre as dimensdes
afetivas/estéticas/éticas das relagdes interpessoais e com a natureza.

Obs.: um eixo metodolégico para o processo de ambientalizacio do curriculo
devera prever a abordagem dos seguintes conceitos: visdo sistémica, complexidade,
interdisciplinaridade, flexibilidade, sensibilidade, relativismo, entre outros.

Il. Alguns critérios (condicdes) para a implementagio da ambientalizacio no
curriculo de cursos de formagio de professores.
- Coletivo de professores/pesquisadores que tenham aderido a um projeto
de ambientalizacio.
— Espagos disciplinares nfo-curriculares,

Estes principios representaram nossa contribuigio pessoal para a definicio de
[0 caracteristicas para ambientalizar um curso, consideradas fundamentais na
reunido de Hamburgo, como fruto de uma construgio coletiva da REDE ACES.

Ao final deste primeiro encontro, ocorrido em fevereiro de 2002, chegou-se a
um primeiro consenso, produzido no didlogo entre pesquisadores de diferentes
areas de conhecimento e com diferentes experiéncias em pesquisa, e que acabou
se constituindo num quadro representado pelo elenco de 10 caracteristicas para
diagnosticar um curso ambientalizado (apresentadas no capitulo | deste livro).

De volta as nossas universidades, tinhamos o desafio de procurar aprofundar a
compreensio do significado de cada uma delas, procurando aplica-las, nio somente
no diagnéstico do grau de ambientalizacio da instituicio como também orientar a
re-construcio de nossa pratica educativa (projeto piloto). Neste primeiro
momento, haviamos hierarquizado as caracteristicas colocando-as em uma
sequiéncia numeérica, seguindo a ordem em que foram surgindo. A Gltima delas a ser
definida foi o “compromisso para a transformacio das relacdes Sociedade-
Natureza”. Para algumas universidades, incluindo a nossa, a compreensio era de
que esta caracteristica deveria ser a primeira, mas ela acabou permanecendo em
10° lugar.

Posteriormente, em algumas trocas por meio virtual da rede tivemos acesso a
proposta dos colegas pesquisadores da Universidade Nacional de San Luis
(Argentina), que enfatizavam a importincia de trazé-la para primeiro plano,
entendendo que esta caracteristica definia, na realidade, o primeiro recorte para
nossa investigagdo. No6s nos identificamos com essa proposi¢io e passamos a
assumi-la como um primeiro foco de abordagem.
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Ja no segundo encontro da Rede (Mendoza — Argentina, setembro de 2002) o
grupo recebe a proposta dos colegas da Universidade Auténoma de Barcelona e
evolui no sentido de expressar graficamente as 10 caracteristicas num circulo, de
forma que todos e cada um pudessem utilizar qualquer uma delas como porta de
entrada, sem uma hierarquia pré-definida, conforme descrito no capitulo 2.

4, As adaptacdes das caracter’siticas na UFSCar

Tendo em vista a dinimica favoravel da nossa instituicio que leva a uma
reformulagio mais profunda na maneira de conceber e implementar as agdes
curriculares na comunidade académica, visando uma formagio profissional mais
abrangente para atender as demandas politicas e sociais atuais de nossa sociedade,
bem como o nosso processo de evolugio e de rupturas na maneira de conceber e
aplicar os fundamentos tedérico-metodologicos na prética educativa, optamos por
trabalhar com as 10 caracteristicas em todas as suas escalas. Estas escalas se
referem as dimensdes nas quais o diagnéstico sobre o grau de ambientalizacio
curricular sera investigado. Estas dimensées referem-se a estrutura curricular dos
cursos, aos planejamentos de ensino das disciplinas, as normas institucionais, a
dindmica de funcionamento da comunidade universitiria aos projetos de
investigagio e aos processos de extensio da UFSCar.

O quadro a seguir apresenta as |0 caracteristicas, que tém sido adaptadas a
realidade de cada uma das | | universidades participantes, acrescidas da explicitacio
de seu significado no nosso contexto de agdo e investigagdo. Essas mesmas
caracteristicas tém sido o balizamento tanto para a conducio e avaliagio da nossa
pratica pedagdgica, como para a elaboragio do diagnéstico do grau de
ambientalizagio da nossa instituicio aplicando-as em todas as escalas para
investigagio. As letras colocadas no quadro se referem as escalas conforme o
quadro geral apresentado no capitulo |, portanto, ndo foram traduzidas e indicam:
P (Planes de Estidio); M ( Matéria); N ( Normas), D (Dindmica Institucional); |
(Investigacion); E (Extension).
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Quadro |. Caracteristicas de um curso ambientalizado (definidas
coletivamente pelos integrantes da REDE ACES) e nossa compreensiio de seus
significados.

CARACTERISTICAS

COMPREENSAO DE SEU SIGNIFICADO

PIM

I. Compromisso para a
transformacio das
relagies Sociedade-

Construgdo/reconstrugdo de uma visio de mundo
(concepgbes, valores, atitudes e praticas individuais e
coletivas) que gere uma agio transformadora do meio sécio-

Natureza cultural e natural.
2. Complexidade Presenca do pensamento complexo e dos principios do
(visdio de mundo) paradigma da complexidade na formar de 'ver, sentir e estar'

no mundo.

3. Ordem disciplinar:
flexibilidade e
permeabilidade

Aceitar/possibilitar mudangas e aberturas para dialogar com as
diferengas de idéias e posigoes filosoficas
/metafisicas/epistemoldgicas numa permanente postura de
reflexdo critica sobre os processos de formagio.

4, Contextualizagiio:

Integrar os conhecimentos/concepgdes ao cotidiano social,

local-global-local
global-=local-global
5. Levar em conta o
sujeito na construgéio do
conhecimento

Construir um ambiente de trabalho diversificado para
possibilitar a emergéncia das diferencas e idiossincrasias e
garantir a participagio efetiva dos alunos tanto no campo
intelectual quanto emocional,

Fornecer suporte integral (material, estrutural, pedagégico,
psicolégico) para a formacio de habilidades, construgio de
conhecimentos e produgio de diferentes formas de expressio
(arte, religlido, filosofia, politica).

Exercicio permanente de reflexio e critica na produgio do
conhecimento de forma a articular de maneira mais coerente
os movimentos da teoria e da prética.

Reflexfio e compromisso com a construgio de novas visdes
de ciénciafsociedade/tecnologiafambiente na perspectiva de
uma participagio responsivel com as geragBes atuais e
futuras.

Vinculagio coerente entre as praticas educacionais e os
pressupostos teodricos que as fundamentam a partir de
modelos metodologicos e processos reflexivos-avaliativos que
favoregam essa articulagiio,

Criagio e manutengio de estratégias e espacos que
possibilitem a participagio democratica e reflexiva de todos
os agentes, com autonomia para a tomada de decisdes e
capacidade  para  implementi-las  (suporte  politico,
administrativo, material, econdmico, etc)

6. Considerar os aspectos
cognitivos e afectivos dos
envolvidos

7. Coeréncia e
reconstrugio entre teoria
e préctica
8. Orientagéio prospectiva
de cendrios alternativos

9. Adequacg8o
metodolégica

10. Espagos de reflexfio e
participagdo democrética

A partir da explicitagio da compreensio das 10 caracteristicas pelo nosso grupo
de pesquisa, temos buscado construir metodologias para aplicd-las nas 6 escalas
adotadas, em funcdo, conforme dito anteriormente, do contexto politico-
pedagogico favoravel da Instituicdo. A seguir, citaremos alguns exemplos de como
temos adaptado o quadro acima para diagnosticar o grau de ambientalizagio nas
acbes  académicas  desenvolvidas pela  comunidade de  alunos,
professores/pesquisadores e pelos setores administrativos na UFSCar. Neste
primeiro momento nossa tomada de dados est4 restrita a andlise documental e
aplicagdo de questionério (roteiro em anexo).
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5. O diagnéstico do Grau de Ambientalizacdo na UFSCar:
exemplificac do processo de adaptacio do modelo ACES nas escalas
selecionadas

Tomando como referéncia as escalas P (estrutura curricular dos cursos) e M
(planos de ensino das disciplinas) buscamos identificar a presenga de indicadores
para as |0 caracteristicas, inicialmente nos 8 cursos de licenciatura que a UFSCar
oferece. Para a escala P analisamos a ementa das disciplinas que comp&em a grade
curricular e para a escala M a descri¢do dos objetivos e das metodologias indicadas
nos planos de ensino de cada uma das disciplinas.

Em alguns cursos temos encontrado propostas que rompem com a visio
esttica da disciplina, propiciando uma visio mais ampla, mais integrada e mais
dindmica dos fatores, o que nos leva a diagnosticar como uma aproximagido com as
1> e 2* caracteristicas, quais sejam, o compromisso com a relagido
sociedade-natureza e o paradigma da complexidade. Um exemplo disso foi
quando encontramos, por exemplo, na estrutura do curso (P) e no plano de
ensino (M), respectivamente, disciplinas, objetivos e estratégias metodologicas,
cursos que analisam varias dimensdes - cientifica, politica, social e que indicam a
escolha de metodologias como visitas que contribuem para a construgdo de uma
visio mais complexa e integrada da realidade. Ou quando é indicada a incorporagio
de elementos da atualidade em seu conteldo para a construgio do conhecimento.
Como ¢ o caso das disciplinas: Manejo de ecossistemas — propiciar uma visao mais
ampla em relagio a&s atividades antrépicas, seus efeitos e estratégias de
conservagio, e preservagio do meio; Controle Integrado de Insetos - que trabalha
conceitos de legislagdo, cultura, biologia, ecologia, quimica, fisica e economia de
mercado; Polui¢io e Conservagio de Recursos Naturais - na qual sdo tratadas as
questdes de crescimento populacional, desenvolvimento sustentavel, conservagio,
politica nacional, gestio ambiental, planejamento territorial, impacto ambiental,
ecossistemas brasileiros, manejo de ecossistemas, poluigdo da agua, solo e ar. Além
disso, em suas estratégias de ensino prevé visitas a locais que fazem este tipo de
manejo.

Com relagio as escalas N (normas) e D (Dinfmica Institucional) temos
procurado identificar aquelas normas ja existentes e que incidam na questdo
ambiental em alguma dimensio. Entre as normas, um exemplo que podemos
apresentar, é a existéncia da Portaria de 18 de outubro de 1993 que cria a CEMA
- Coordenadoria Especial de Meio Ambiente, 6rgio mencionado anteriormente,
responsavel pela politica e gestio ambientais dos campi da UFSCar, e cujos detalhes
de funcionamento, realizagdes e problemas serio melhor detalhados na
apresentacio dos resultados obtidos para o diagnéstico em andamento. Também
ja mencionamos a existéncia de um processo de planejamento estratégico (PDI -
Plano de Desenvolvimento Institucional) e que tem como um de seus focos os
aspectos ambientais, e que tem sido um dos pontos sobre os quais temos nos
debrucado, no sentido de observar os aspectos da dindmica da Institui¢do que
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contribuem para a insergdo da tematica ambiental, segundo as caracteristicas em
andlise.

Para avaliar o grau de ambientalizagio na Instituicdo nas escalas I (Investigagio)
e E (Extensio) elaboramos um questionario que foi enviado via correio eletrénico
para todos os docentes de todos os Centros, com o auxilio da divisio de
comunicagio social da UFSCar. Neste questiondrio (Anexo 1) formulamos
questdes que nos permitissem entender a concepgio e a pratica dos
professores/pesquisadores por meio de suas idéias e agdes em projetos de ensino-
pesquisa-extensio e as relagdes que fazem sobre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (C/T/S/A). Da mesma forma, os resultados encontrados serdo objeto de
publicagio futura, que tratara especificamente do diagnoéstico do grau de
ambientalizagio curricular nas universidades envolvidas no presente projeto.
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ANEXO

Levantamento das Atividades de Ensino/Pesquisa/Extensdo relacionadas
com a temdtica ambiental ambiental na UFSCar

Nome do docente:

Departamento:

Contato (telefone, e-mail):

Area de formagio; - Graduacio:
- Especializagdo:
- Mestrado:
- Doutorado:

|. Assinale, para cada tema citado, a idéia que melhor expressa a realidade de sua préatica:

— Meio Ambiente
() Conjunto de fatores biédticos (os seres vivos) ou abiéticos (fisico-quimicos) do habitat
suscetiveis de terem efeitos diretos ou indiretos sobre os seres vivos e, compreende-se, sobre
o homem.
( ) © meio que circunda um individuo ou um grupo. A nogio de meio ambiente engloba ao
mesmo tempo, o meic cosmico, geografico, fisico e o meio social, com suas instituigdes, sua
cultura, seus valores. Esse conjunto constitui um sistema de forcas que exerce sobre o
individuo e nas quais ele reage de forma particular, segundo os seus interesses e suas
capacidades,
( ) E um lugar determinado no tempo e no espago, ou percebido através de representagées
pessoals, onde os elementos naturais e sociais estio em relagdes dindmicas e em interagéo.
Justifique:

— Educagio Ambiental
( ) Ea educagio orientada para uma mudanca de habitos e comportamentos tidos como
predatorios, em habitos e comportamentos tidos como compativeis com a preservagio dos
recursos sociais.
() Esclarecimentos feitos sobre a importincia da preservagio do meio ambiente, sobre
ecologia, visando a conservagio do solo, protegio a fauna e flora, preservagio dos rios,
() Forma sujeitos politicos, capazes de agir criticamente na sociedade, transformando as
relagbes dos grupos humanos com o meio ambiente. Estd inserida dentro do contexto da
sociedade.
() BExploragio do meio ambiente em todos os sentidos ( flora e fauna, com todas as
modificagdes resultantes da agdo do homem) e orientagio sobre como utilizi-lo em beneficio
proprio.
( ) Promove uma visio holistica dos problemas, orientando para uma mudanga na percepgio
do individuo em relagio ao meio. Neste processo sdo valorizados a razdo intuitiva e o
imaginario, o ouvido poético e as chamadas “necessidades espirituais” da pessoa.

Justifique:
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- Desenvolvimento sustentavel
( ) Desenvolvimento que satisfaz as necessidades das geragdes atuais sem comprometer a
capacidade das geragdes futuras, para satisfazer as suas proprias necessidades.
( ) Para se proporcionar condi¢es para um desenvolvimento sustentivel, a mobilizacio e a
motivacio de toda sociedade serfio necessirias, a fim de se definir um estilo de vida
alternativo, com padrdes de comportamento, de produgio e de consumo que atendam, ao
menos, as necessidades basicas de cada individuo e as prioridades coletivas determinadas
através de processos democriticos.

Justifique:

~ Ciéncia

( ) a ciéncia possui um método especial (método cientifico) de se chegar a verdade. Esta
verdade cientifica esta livre de julgamento de valor, transcende todas as culturas e € eterna .
( ) A ciéncia visa primordialmente o controle pritico da natureza.

{ ) A ciéncia é um empreendimento humano em mutagdo, desenvolvendo métodos e
concepgdes 2 medida em que a comunidade cientifica e a propria sociedade em que estd
inserida se desenvolvem.

Justifique:

2. a) Relacione as disciplinas de graduagio (Gr), Pés-Graduagio (PGr)e espe-cializagio que tem
lecionado nos Gltimos anos:

Disciplina: Gr ou PGr: Curso no qual € oferecida:

2. b) De acordo com o documento “Perfil do profissional a ser formado na UFSCar” (Prograd/2000),
o comprometimento com a preservagio da biodiversidade no ambiente natural e construido,
. sustentabilidade no ambiente natural e a melhoria da qualidade de vida sio aspectos
definidores das competéncias profissionais almejadas. Yocé considera que as suas atividades
docentes, no todo ou em parte, estio relacionadas com esta propostal
() sim ( )ndo ( ) em parte
Justifique:

2. c) Descreva de que maneira essas disciplinas tém contribuido para modificar a visdo de Ciéncias,
de Ambiente e de Desenvolvimento Sustentavel.

3. Descreva seus projetos de Pesquisa e ou Extensdo relacionados ao Ambiente, Desenvolvimento
Sustentavel e Educagio Ambiental:

135



136

3. a) Projeto de Pesquisa

Titulo:
Financiamento: ( ) ndo ( )sim Valor:
Orgio financiador:
Quem coordena o projeto:
- Area: - Instituigio:
Concluido ( ) Em andamento ( )
Parcerias: com quem? (convénio com instituicBes e/ou pesquisadores):

Populacdo alvo da pesquisa:
- quem? - quantos?
Objetivo / Resumo:

Pessoas envolvidas na pesquisa:
Namero de pesquisadores:
- Area de cada pesquisador:
- Instituigio de pesquisa:

3. b,

Niamero de alunos envolvidos: Pds-Graduagio Programa:
Graduacio: Curso:
Possuem bolsas? Que tipo de bolsa?
- graduagio:
- mestrado:
- doutorado:
|. Projetos de extensio:
Titulo:
Financiamento: ( ) nio ( )sim Valor:

Orgio financiador:
Quem coordena o projeto:
- Area: - Instituicdo;
Concluido ( ) Em andamento ( )
Parcerias: com quem! (convénio com instituicdes e/ou pesquisadores):

Populagio alvo da pesquisa:
- quem!? - quantos?
Objetivo / Resumo:

Pessoas envolvidas na pesquisa:
Nimero de pesquisadores:
- Area de cada pesquisador:
- Instituicio de pesquisa:

Nuamero de alunos envolvidos: Pés-Graduagio Programa:
Graduagio: Curso;
Possuem bolsas? Que tipo de bolsa?
- graduagio:
- mestrado:
- doutorado:




3.b. 2, Descreva outras atividades de extensio que julgar relevante (participagio em ONG,
cursos, consultorias, produgio de eventos e outras)

4. Yocé tem publicagGes relacionadas 4 temitica ambiental? Relacione as mais relevantes:
a)
b)
<)
d)
e)

5. a) Vocé estd ou esteve envolvido em alguma atividade administrativa ou organizacional na
UFSCar?
sim () nio ( )

5. b) Esta (s) atividades tem ou poderia ter algum comprometimento com a sustentabilidade do
ambiente e melhoria da qualidade de vida?
sim () ndo ( )
Justifique:
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PROCESO DE ADECUACION DE LAS CARACTERISTICAS
DE AMBIENTALIZACION A LAS UNIVERSIDADES CUBANAS
DONDE SE CURSAN CARRERAS ECONOMICAS.
APLICACION A LA UNIVERSIDAD DE PINAR DEL RiO

Dra. Mayra Casas Vilardell, Dr. José Alberto Jaula Botet
Universidad de Pinar del Rio

a) Descripcion del ambito de aplicacion.

El presente estudio se realiza por vez primera en la totalidad de los centros de
educacién superior de la Republica de Cuba, donde se estudian carreras econémi-
cas, con el objetivo de determinar el nivel actual de ambientalizacién de las mis-
mas. El dmbito especifico de aplicacion abarca las carreras de Licenciatura en
Economia y de Licenciatura en Contabilidad y Finanzas, que resultan ser las moda-
lidades de estudios superiores en las universidades cubanas.

En particular el anilisis se centra en la Facultad de Ciencias Econémicas de la
Universidad de Pinar del Rio, donde se imparten ambas carreras.

Sobre la matricula actual de estudiantes, existe un total de 596 alumnos en cur-
sos regulares, desglosados en 323 en la carrera de Economia y 273 para la carrera
de Contabilidad-Finanzas. En cursos para trabajadores (CPT) el total es de 691, dis-
tribuidos en 258 para la carrera de Economia y 333 en la carrera de Contabilidad
y Finanzas. El total general estd compuesto por | 187 estudiantes, de los cuales 581
son de Economia y 606 de la carrera de Contabilidad y Finanzas.

En relacion a los profesores que imparten estas asignaturas, se cuenta con un
claustro total de 5% profesores, los cuales ejercen docencia compartida en ambas
carreras.

La carrera de Economia cuenta con |5 disciplinas académicas, conformada por
un total de 89 asignaturas, de las cuales 23 son de ciclo bésico y 66 de la especiali-
dad. En la carrera de Contabilidad y Finanzas, se cuenta con |6 disciplinas, integra-
das por 72 asignaturas, de las cuales 30 son asignaturas de ciclo basico y 42 de la
especialidad.

Desde el punto de vista del grado de ambientalizacién previo al estudio realiza-
do, resulta significativo exponer que en las ciencias econdémicas, los estudios tradi-
cionalmente se han manifestado de forma esencialmente parcelaria hacia las disci-
plinas especificas de la misma, aunque en Cuba hay precedentes de intentos aisla-
dos llevados a cabo por poco mas de una decena de profesores que han incursio-
nado en propuestas del tratamiento ambiental de sus contenidos.

Desde el afio 1995, la Universidad de Pinar del Rio se encuentra entre los cen-
tros pioneros en insertarse en la corriente por ambientalizar los estudios superio-
res en el pais, a tenor de lo establecido en las estrategias ambientales, tanto del
Ministerio de Educacién Superior de la Replblica de Cuba, como de la propia estra-
tegia ambiental de |la Universidad de Pinar del Rio.
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En particular la Facultad de Economia de la universidad pinarefia, se ubica entre
las facultades de avanzada en materia de ambientalizacion, a pesar de ser limitada
la cantidad de profesores que habfa incursionado en la introduccién de la dimen-
siébn ambiental a nivel curricular,

b) Metodologia y proceso utilizado

Para la elaboracion del diagnéstico sobre el estado de ambientalizacién curricu-
lar de los estudios superiores, se procedio a la elaboracién de un cuestionario des-
tinado a encuestar a docentes de las carreras econémicas de todas las universida-
des cubanas, donde se estudian carreras econdmicas. Se incluyeron ademas, los
resultados ofrecidos por censos, encuestas y entrevistas, asi como los reportes que
en este campo se han obtenido a partir de la participacion en diferentes eventos y
proyectos nacionales e internacionales en el tema.

En correspondencia con lo anterior, el anilisis se dirigié a:

- Caracterizar a diferentes niveles (universidades, carreras, disciplinas, asignatu-
ras, etc.) entre otras cuestiones: conocimiento de los docentes sobre el tema,
grados de integracion de la dimensién ambiental, limitaciones principales y vias
mas sobresalientes para dinamizar el proceso, entre otras cuestiones.

- Identificar “areas de accién” con vistas a lograr la mayor integracién de la
dimensién ambiental en las carreras econdmicas.

Con tal propésito fue conformado un cuestionario de |5 preguntas (Ver Anexo
[) para ser aplicado a los docentes, que se elaboré con la colaboracién y asesoria
de profesionales autorizados en el tema y permitié conocer a juicio personal de los
docentes encargados de formar los profesionales de esta rama, cual era la percep-
cién acerca de la problematica ambiental en la economia y el conocimiento real
individual de los encuestados.

En correspondencia a las variables nominales independientes, se definieron en
el analisis los siguientes factores:

FACTORES

I. Centros de Educacién Superior
2, Responsabilidad del encuestado
3. Carreras

4. Disciplinas

5. Asignaturas

6. Tipo de asignatura

7. Tipo de curso
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Y un total de 14 variables dependientes, de ellas 4 nominales y 10 ordinales, las
que se listan a continuacion:

VARIABLES

. Integracién de la dimensién ambiental (DA) a nivel
de asignatura
Forma de integracion de la DA a nivel de asignatura
. Integracién de la DA a nivel de carrera
. Forma de integracion de la DA a nivel de carrera
. Estrategia de introduccion de la DA en el Plan de
Estudio
6. Nivel alcanzado en la Estrategia de introduccién de
la DA en el Plan de Estudio
7. Percepcion del conocimiento individual del encues-
tado
8. Conocimiento sobre integracion de los procesos.
9. Conocimiento sobre conceptos
10. Conocimiento de autores y titulos en el tema
['l. Limitaciones para integrar la dimensiéon ambiental
|2. Incorporacién de la DA a la investigacion estu-
diantil
[3. Importancia concedida a la integracion de la DA
14. Necesidad de desarrollar proceso de introduccién
de la DA

Gk W

La definicion de estas variables fue determinada de acuerdo a los intereses del
diagnéstico, en consulta con investigadores del tema en cuestion; entre los que
hubo consenso para pasar a la biisqueda de informacién en la direccion que per-
mitfan estas variables.

Para la determinacién del tamafio de muestra se utilizé el Muestreo Irrestricto
Aleatorio (MIA) para datos cualitativos; método que garantiza una confiabilidad del
95%, una proporcién de 0,50 (que es la que permite el mayor tamafio de muestra)
y un error de muestreo de 0,05.

Como resultado de la aplicacién de este método se determiné que la cantidad
de universidades necesarias a encuestar para cada carrera requerfa de la informa-
cién de todo el universo de centros donde se cursan carreras econémicas de nivel
superior: 8 para la carrera de Economia y 14 para la carrera de Contabilidad y
Finanzas.(Ver Anexo 2)

Con relacién a las disciplinas a estudiar en cada centro, utilizando el mismo nivel
de precisién y confiabilidad anterior, se determiné la necesidad de analizar la tota-
lidad de las mismas, que resultan: |5 para la carrera de Economia y 16 para la de
Contabilidad. (Ver Anexo 3)
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En el caso de las asignaturas, se fijé un error de muestreo de 0,10 que arrojé
como resultado la necesidad de analizar 47 asignaturas en la carrera de Economia,
de un total de 89 del Plan de Estudio y 42 en la carrera de Contabilidad y Finanzas,
de las 72 que se imparten.

Para la seleccion de las asignaturas que intervendrian en la muestra se aplico el
Muestreo Aleatorio Estratificado (MAE), para lo cual se definieron dos estratos: el
primero de ellos constituido por las asignaturas de ciclo bésico y el segundo por las
de la especialidad.

En el caso de la carrera de Contabilidad el primer estrato quedé compuesto por
23 asignaturas y el segundo estrato por 49. Al aplicar el criterio en la distribucién
de la muestra de afijacién proporcional se determinaron para el estudio 13 asigna-
turas del ciclo basico y 29 de la especialidad.

Para la carrera de Economia, inicialmente el primer estrato quedé conformado
por 23 asignaturas y el segundo por 66. A partir de las 47 asignaturas a muestrear
y utilizando el mismo criterio en la distribucion de la muestra se obtuvo como
resultado final la necesidad de muestrear |12 asignaturas del ciclo basico y 35 de la
especialidad. La seleccion de asignaturas dentro de los estratos se realizé seglin un
Muestreo Irrestricto Aleatorio.

Proceso utilizado

A partir del modelo de muestreo elegido, fueron aplicadas 303 encuestas en la
Carrera de Economia, para un 95% del total que debié ser encuestado. En la
Carrera de Contabilidad y Finanzas se encuestaron 610, que representan el 102,3%.
El porcentaje total de encuestados fue de 100,87% al encuestarse 923 casos, que
constituyen 8 adicionales a las 915 que fijaba la confiabilidad de la muestra, lo cual
la hace representativa.

Se utiliz6 el programa estadistico Statistical Package for Social Science (SPSS ver-
sién 10.0.6 de Noviembre de |999) para procesar los resultados de la encuesta.

Basicamente se utilizaron tres técnicas: Analisis Factorial, Anélisis de Frecuencia
y Anilisis de Conglomerados |erdrquicos. El objetivo del Andlisis Factorial en el
presente estudio, fue identificar las dimensiones determinantes subyacentes a par-
tir de los aspectos especificos que se correlacionan en mayor medida como el nivel
de conocimientos, el grado de integracion, la importancia jerarquica, etc; estas
dimensiones determinadas a partir de la matriz de correlaciéon permitiran desarro-
llar lineas mas puntuales para la planificacion y la posterior actuacién.

El beneficio esperado de su aplicacién resulta del hecho de que esta técnica de
interdependencia permite considerar todas las variables simultineamente, y cada
una relacionada con todas las demds, lo cual constituye un elemento de enorme
importancia para el caso en estudio.

El Analisis de Frecuencia se utilizé con el fin de descubrir el comportamiento de
las diferentes variables analizadas a través de la encuesta, teniendo en cuenta dife-
rentes variables independientes (centros de educacién superior, carreras, discipli-
nas, etc.)

142



Con el Andlisis de Conglomerados Jerdrquicos se pretende, a través de una téc-
nica multivariable clasificar las diferentes universidades del pais donde se cursan
carreras econdmicas, de acuerdo al comportamiento de las diferentes variables
estudiadas que caracterizan la percepcién de |la dimension ambiental.

¢) Resultados preliminares del diagnéstico

Para el andlisis de los resultados actualmente en proceso, se procede a la utili-
zacién de técnicas estadisticas que aporten criterios de seleccién y comparacion
probabilisticamente vélidos, mediante el programa estadistico Statistical Package for
Social Science (SPSS version 10.0.6 de Noviembre de 1999).

d) Valoracién del proceso

El proceso desarrollado hasta el presente se ha ejecutado en conformidad con
lo planificado para la realizacion del estudio, por cuanto se han cumplimentado los
siguientes requerimientos:

— Desarrollo de talleres metodolégicos explicativos del proceso de ambientali-

zacion curricular en los estudios de ciencias econdmicas.

— Captacién de la informacién de base, mediante la aplicacion de las encuestas
concebidas para el muestreo de profesores.

— Culminacién del proceso de aplicacion de las encuestas en el tiempo estable-
cido.

- Realizacién de entrevistas a expertos en materia de formacién ambiental del
Ministerio de Educacién Superior y de otras instituciones nacionales e inter-
nacionales.

— Participacion en congresos y otros eventos nacionales e internacionales sobre
tematicas de ambientalizacién universitaria.

— El respaldo unénime brindado por todos los centros de educacién superior
del pais y de las propias autoridades del Ministerio de Educacion Superior.
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ANEXOI

ENCUESTA

Profesor de la asignatura:

Estimado colega:

Nos encontramos desarrollando una investigacién acerca de la introduccién de la dimensién
ambiental en la formacion académica de los economistas y contadores cubanos. La asignatura que Ud.
imparte ha sido seleccionada en la muestra que hemos disefiado para el estudio. Por considerar de
sumo interés los criterios que Ud. puede ofrecernos le agradeceriamos nos completara la siguiente
encuesta,

iMuchas Gracias!

|. Centro de procedencia del encuestado:

Universidad / Centro:_

2. Carrera Yy tipo de curso a que pertenece:
Economla

Regular CPT

Contabilidad y Finanzas
Regular CPT

Otra ;Cual?
Regular CPT

Responsabilidad que ocupa

_ DECANO

_ VICEDECANO

___ |EFE DE CARRERA

__ JEFE DE DISCIPLINA

__ JEFEDE ANO

__ PROFESOR

__ FUNCIONARIO

_ INVESTIGADOR
OTRA
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{Qué asignatura/s usualmente Ud. imparte y en qué carrera/s lo hace?

a)Asignatura: Carrera/s en que la/s imparte
b)Asignatura: Economia:
¢)Asignatura: Cont y Fzas:
d)Asignatura: En ambas:

5. i Tiene el Programa actual de su asignatura integrada la dimensién ambiental?

si

En forma sistémica a través de todo el Programa
{Cémo?

De forma parcial a través de algunos temas.
iCuiles?

De forma aislada a través de algunos comentarios.

:Cémo cudles?

NO

6. ;Tiene el Plan de Estudios actual de su carrera integrada la dimensién ambiental?
si

En forma sistémica a través de todo el Plan de Estudios.

iComo?

De forma parcial a través de algunals asignaturafs.

¢En cuélies?

De forma parcial a través de algunos temas.

iCudles?

De forma aislada a través de algunos comentarios. ;Cémo cuéles?

NO
NO SE
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7. Acerca de los postulados y teorfas actuales sobre la integracién de la problemitica ambiental a
la ciencia econémica.

(Ubique en una escala de mayor a menor (5 a 0) su grado de conocimiento)

5 4 3 2 I _ 0

8. ;Considera Ud. que la sostenibilidad requiere de un apropiado conocimiento de la interaccién
de los procesos sociales, econémicos, ecologicos y tecnolégicos?

S| NO NO SE
Por quél:

9. Marque con una X el planteamiento que a su juicio se aproxima mejor (| sélo) a definir la eco-

nomia ecologica:
Es aquella que estudia el problema de las externalidades y la asignacion intergeneracional
6ptima de los recursos agotables,

Es aquella que se basa en la yuxtaposicién de conceptos econdmicos y ecolégicos.

Es aquella que reclama un enfoque ecointegrador, cuyos fundamentos afectarfan al método
y al instrumental de la economia, para hacer de ella una disciplina obligadamente transdisciplinar.

Es aquella que considera la valoracion econdmica de los recursos naturales.

10. ; Recuerda Ud. Titulos o autores leidos sobre temas relacionados con la Economia Ecolégica,
Economia Ambiental o Economia del Medio Ambiente y los Recursos Naturales! Menciénelos.

l. 6.
2 T
B 8.
4 9.
5 10.

I . ;{Considera importante la incorporacion de estos temas al Plan de estudios vigente de su carre-
ral
Sl NO NO SE

Por qué?

12. ;Conoce si existe/n en su universidad estrategias para la integracién de la dimensién ambien-
tal a los planes de estudios?

Sl
A nivel de la universidad
A nivel de facultad

A nivel de carrera
A nivel de disciplina

A nivel de afio académico
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__ Annivel de colectivo de asignatura
___Anivel de postgrado
____ Enlas investigaciones
_____Aotro nivel JCual?
~__NO
__ NO CONOZCO

I3. jIncorporan los estudiantes a sus investigaciones de caracter econdémico la problemética
ambiental?

Sl NO A VECES

14, Considera Ud. que la/s principal/es limitacién/es para desarrollar este proceso de integracion
de la dimension ambiental, en la actualidad al pensamiento de los economistas y contadores radica en:

Falta de tradicién cientlifica
Desconocimiento del tema

Falta de informacion

Limitacicnes de bibliografia

Prioridades a cuestiones de otra indole

Otras iCuéles?

I5. ;Qué via /s considera Ud. puede/n agilizar este proceso?
Desarrollo de una Estrategia al respecto
Realizacién de cursos
Organizacion de un trabajo metodolégico en el tema
Obtener bibliografia actualizada
Dar prioridad institucional a dicho propésito
Otra ;Cual?

I6. ; Considera Ud. necesario este proceso de integracion de la dimensién ambiental a la forma-
cion académica de nuestros profesionales?

sl NO NO SE

iPor qué?

iMUCHAS GRACIAS!
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ANEXO 2

UNIVERSIDADES DE LA REPUBLICA DE CUBA DONDE SE CURSAN
LAS CARRERAS DE ECONOMIA Y CONTABILIDAD Y FINANZAS

Universidad Economia Contabilidad y Finanzas

. de Pinar del Rio X X
. de la Habana

. de Matanzas

.. Central de Las Villas
. de Cienfuegos

. de Camagliey

. de Holguin

c CccCccceccc
X X X X X X X

. de Oriente
Filial de la Isla de la Juventud -
U. Agraria de La Habana

Centro Univ. de Sancti Spiritus

U. de Ciego de Avila -
U. de Las Tunas -

X X X X X X X X X X X X X

U. de Granma -
TOTAL 8

S

Fuente: Elaboracion propia
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DISCIPLINAS DE LAS CARRERAS ECONOMICAS EN LOS PLANES

ANEXO 3

DE ESTUDIO DE LA REPUBLICA DE CUBA

Carrera de Economia

Carrera de Contabilidad y Finanzas

|. Preparacion para la Defensa
2. ldiomas

3.Teoria Sociofiloséfica

4- Matematicas

5. Informdtica

6. Teoria Economica

7. Admoén. de Empresas

8. Admon. y Direccién Financiera

9. Admén. Comercial

10. Admén de la Produccion
I'. Desarrollo y Planificacion
12. Macro y Microeconomia
13. Relaciones Econ. Internac.
14, Educacién Fisica

15. Disciplina integradora

16. Derecho

|. Preparacion para la Defensa

2. Idiomas

3.Teoria filoséfica y sociohistérica

4- Matematicas

5. Informatica

6. Teoria Econdmica

7. Administracién

8.. Finanzas

9. Auditorfa

10. Contabilidad

I'l. Costo

I2. Macro y Microeconomia
13. Relaciones Econ. Internac.
14. Educacién Fisica

I 5. Disciplina integradora

Fuente: Elaboracion propia a partir del Plan de Estudios C, 1998.
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UNA PROPUESTA DE AMBIENTALIZACION CURRICULAR
DESDE LA FORMACION CIENTIFICA: EL CASO
DEL CRECIMIENTO URBANO

Rosa Maria Pujol Villalonga, Josep Bonil Gargallo
Universitat Autonoma de Barcelona

l. introduccién

El Departamento de Didactica de la Matematica y las Ciencias Experimentales
de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad Autéonoma de
Barcelona tiene una larga tradicién en el campo de la educacién ambiental. Su iti-
nerario ha dado lugar a diversidad de enfoques y experiencias caracterizadas por
asumir como principios orientadores la relacion entre la teoria y la practica y la
integracion de la creatividad y la imaginacién como potencial significativo.

En su trayectoria el Departamento ha ido construyendo una historia y un marco
compartido respecto a la concpetualizacién y caracteritzacion del concepto de sos-
tenibilidad y de lo que actualmente se denomina ambientalizacién curricular. En la
actualidad se entiende la ambientalizaciéin curricular como un proceso complejo y
dindmico que se edifica sobre tres pilares: la construccion de una nueva ética colec-
tiva, un nuevo estilo de pensamiento y una nueva accién transformadora (Fig.1) .

Biodenpendencia
Equidad

4

Nueva ética

—

Nuevo pensamiento el Accion transformadora

A

Integracién de los principios Curriculum orientado
del pensamiento complejo a la transformacién
en la vision de la realidad

Fig. |
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Ambientalizar una materia curricular es una accién que se puede pensar como
un sistema complejo que ha de considerar a la vez la relacién entre los individuos
y la de estos con el medio, y es, asi mismo, un modelo de pensamiento que ha de
ayudar a construir esa forma de relacion desde un enfoque curricular transforma-
dor.

A lo largo de su itinerario el Departamento ha realizado iniciativas orientadas a
avanzar en el proceso de ambientalizacion de la Facultad en todos sus dmbitos
puesto que entiende que toda transformacion curricular debe ir acompaada simul-
taneamente de una transformacién en la estructura y en la dindmica del lugar donde
se lleva a término. En el marco curricular se ha trabajado tanto en la perspectiva
de elaboracion de un marco teérico sélido como en el disefio, aplicacién y evalua-
cion de experiencias en el aula y de formacién del profesorado. Asi mismo, se ha
trabajado desde la perspectiva de la investigacion al entender que toda innovacién
debe ser evaluada tanto en la definicion del marco tedrico como en las acciones
que de él se derivan.

Dentro de la perspectiva tedrica el marco construido ha integrado aportacio-
nes de la ciencia escolar como forma de interpretar los procesos de ensefianza
aprendizaje de las ciencias experimentales, las propuestas de la evaluacién desde
una perspectiva reguladora, el concepto de lenguaje como vehiculo de construc-
cién del conocimiento, el de trabajo en grupo colaborativo, el modelo de infusion
para la integracion de la sostenibilidad en el aula, y las aportaciones que la comple-
jidad ha hecho durante el siglo XX a las ciencias naturales y las humanidades.

En la dimension practica se ha trabajado en la blsqueda de una concrecién
ambiental de los curriculums de las materias de Didactica de las Ciencias
Experimentales dirigidas a la formacion inicial del profesorado de la Facultad de
Ciéncies de I'Educacié de la UAB. Paralelamente, se han impulsado iniciativas en el
ambito de la formacion permanente del profesorado que han abordado el disefio,
aplicacion y evaluacién de propuestas didicticas en el aula relacionadas con la
ambientalizacion. Dos de las experiencias significativas han sido el Grupo GREDA
de investigacion en educacién ambiental y el Seminario de Educacién del Consumo
centrado en la educacién para un consumo responsable.

Dentro de este contexto se cred en Enero de 2002 el grupo de trabajo
Complex que tiene como objetivo favorecer la reflexién sobre la integracién de la
complejidad como marco tedrico en el que se soporta la ambientalizacién curricu-
lar y la creacion de instrumentos diversos que favorezca esta integracion. Es un
grupo formado por |8 personas, profesores titulares y profesores ayudantes del
Departamento y estudiantes de doctorado en fase de realizacién del trabajo de
investigacion.

Dentro de este marco, y en relacién al plan de trabajo de la red ACES, se ha
definido como una de las lineas de investigacion la elaboracion de instrumentos
para introducir nuestra propuesta de ambientalizacién en el curriculum.
Transposiciones didacticas que, recogiendo la experiencia del Departamento, pre-
senten avances en el proceso de ambientalizacion curricular e instrumentos de eva-
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luacién del grado de ambientalizacion curricular de una materia. Ello demanda una
reflexion tedrica previa para ubicar las nuevas propuestas en un marco coherente
que integre la perspectiva social, cientifica y didactica estimulando la definicién de
nuevos retos en la accion del profesorado.

En el presente texto se expone en primer lugar la reflexién tedrica construida
hasta el momento que da rigor a la propuesta, en segundo lugar una reflexién desde
la Didéctica de las Ciencias como disciplina que enmarca la propuesta y por Gltimo
se presentan dos instrumentos, resultado de la reflexion realizada en el
Departamento. El primero es el planteo general de una unidad didactica sobre el
tema del crecimiento humano. El segundo es la propuesta de un instrumento de
evaluacion del grado de ambientalizacién curricular de los estudios universitarios
que se ha trabajo de forma paralela y complementaria con la dinamica de la red
ACES.

2. Un mundo complejo, una ciencia compleja

Existe un acuerdo entre los pensadores que el mundo esta inmerso en un pro-
ceso de cambio profundo. Este proceso ha dado lugar a definiciones como “socie-
dad del conocimiento” (Castells 1997), “sociedad de la Informacién” (Treceiro
1996) o “sociedad del Riesgo” (Beck 1997), entre otras.

Ricardo Diez Hochleitnes, (dentro de Motta 1995) plantea que “nos encontra-
mos immersos en la primera revolucién global, se caracteriza por la interdependencia de
los elementos que la forman (econdmicos, estatales, culturales) y la complejidad de nues-
tro tiempo” En su escrito nos presenta dos elementos claves para nuestro trabajo:
la idea de globalidad y la de complejidad. La primera sitta la necesidad de formar
ciudadanos con un pensamiento planetario la segunda nos plantea la construccion
de este pensamiento desde principios complejos como premisa para elaborar un
analisis claro y riguroso.

Raul Domingo Motta, desde la Catedra UNESCO Edagard Morin de
Pensamiento Complejo profundiza en la idea de un mundo cambiante y plantea
como hipotesis (Motta a): “vivimos en el desarrollo de un proceso de reconfiguracion
mundial que se relaciona con el fin de una etapa del sistema civilizatorio y en un punto
critico de desarrollo transnacional del sistema” Desde la perspectiva de Motta nos
encontramos en un momento de cambio profundo en el que se produce una trans-
formacién de los referentes actuales para encontrar otros que nos sitlen delante
de la indeterminacion del futuro y la necesidad de generacion de instrumentos de
analisis para situarnos delante de él. Edgad Morin (1998) profundiza en el anilisis
de Motta cuando plantea que vivimos en un mundo que nos desconcierta, que es a
la vez policéntrico, incierto, caético y fragil. Este planteamiento situa al sistema edu-
cativo delante del reto de definir el modelo de individuo capaz de dar respuestas a
los retos que presenta el actual momento histérico y que (Roger 1997) define
como individuo-actor-sujeto-estratega.
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A nivel disciplinar, a lo largo del siglo XX el pensamiento cientifico ha desarro-
llado una revolucion fundamental. El desarrollo de la teoria cuantica en el campo
de la fisica y la teoria de sistemas en la biclogia han dado a la comunidad cientifica
nuevos instrumentos para analizar el mundo. La teorfa cuantica ha permitido (Gell-
Mann 1995) la integracion del azar en la fisica y al estudio de la naturaleza en gene-
ral. La teoria de sistemas de Von Bertalanffy (1976) posibilita ver los objetos que
forman el mundo como un todo organizado en el que el todo es mas que la suma
de las partes y en el que toman entidad conceptos como emergencia o limite. La
nueva vision del mundo natural incorpora el azar, la interdependencia y la irrever-
sibilidad (Prigogine 1997) en el estudio de los fenémenos.

Algunos autores como Prigogine (1997), Premio Nébel de quimica, o Lewin
(1995) desde la biologia, han planteado las limitaciones del modelo determinista y
han estimulado la introduccion de modelos complejos en sus disciplinas. La fisica,
la biologia, la cosmologia han desarrollado modelos explicativos del mundo que
superan el pensamiento determinista para integrar los principios del pensamiento
complejo. Estos modelos se han extendido a disciplinas como la sociologia o la eco-
nomia que han elaborado modelos complejos capaces de explicar sus nicleos de
interés.

Desde la fisica se ha llegado a la evidencia que no se puede hacer una descrip-
cién simplista de la estructura de la materia para integrar la complejidad de los sis-
temas subatémicos. La cosmologia (Reeves 2001) ha roto la vision arménica del
universo y plantea un universo en constante evolucion que nos hace descubrir
constantemente diversidad y complejidad. Desde la biologia (Lewin 1995) emerge
una nueva visién de los sistemas bioldgicos como elementos que tienden a la com-
plejidad. Incluso (Gell-Mann 1995) ve a la propia ciencia como un sistema comple-
jo en el que la interaccién entre teoria y practica hace que el sistema esté en un
proceso constante de autoorganizacion. La cibernética (Atlan 1998) nos descubre
los procesos de autoorganizacion de los sistemas y los bucles retroactivos y recur-
sivos como manifestacién de la causalidad circular.

Plantear esta nueva vision de la realidad demanda por parte del sistema educa-
tivo una reflexion orientada a definir el modelo de sociedad y persona que ha de
cristalizar en su proyecto educativo y a hacer una reflexién disciplinar que integre
las aportaciones de la ciencia contemporanea en la forma de abordar la organiza-
cién de los contenidos. El reto comporta, desde nuestro punto de vista, una doble
reflexion epistemologica y didactica. La primera nos ha de dotar de instrumentos
rigurosos para crear modelos cientfficos que sirvan de patrén para construir trans-
posiciones didacticas (Chevallar 1985 dentro de lzquierdo 1998) en el aula. La
segunda nos ha de ayudar a construir las transposiciones desde un modelo inter-
pretativo de los procesos de ensefianza aprendizaje, de forma que, ambas reflexio-
nes, se integren en la propuesta de accién en el aula.
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3. Una epistemologia compleja

Edgard Morin ha sido el pensador con mas tradicién e influencia en el pensa-
miento complejo dentro de las ciencias sociales durante el siglo XXX. Morin pre-
senta la necesidad de abordar un reto cultural abriendo el camino hacia una nueva
cultura integradora entre aquello que es natural y lo que es cultural. Delante de la
tradicional division entre ciencias y humanidades se hace fundamental repensar la
cultura considerando (Morin 2001) “que la separacion entre cultura humanistica y
cientifica hace que la primera se encuentre falta de descubrimientos y que la segunda no
tenga conciencia de los problemas globales de la sociedad y de la humanidad” En opi-
nién de Le Moigne (1999) el paradigma de la complejidad permite abordar este reto
ya que es capaz de integrar un pensamiento reduccionista y lineal en un pensa-
miento complejo, multidimensional y religador, que permite (Roger 2000) integrar
todos los planos del conocimiento: psicolégico, social, ético, econémico, ecologi-
co... para poder llegar a una explicacién de la accion humana desde su complejidad.
Plantear el salto hacia la complejidad en la vision del mundo exige un cambio para-
digmatico que permita a los individuos situarse delante de un mundo complejo, este
cambio demanda un nuevo conocimiento capaz de hacer evidente (Morin 2000):

- El contexto como lugar donde se han de ubicar las informaciones para que
tomen sentido.

- Lo global, que se define como el conjunto que contiene las partes que estan
interligadas entre ellas y en el que es necesario entender la relacién entre el
todo y las partes desde una perspectiva hologramatica,

- La multidimensionalidad que entiende al ser humano a la vez desde la pers-
pectiva bioldgica, psiquica, social, afectiva y racional, tomando como premisa
que en el estudio de cualquier elemento es necesario considerar todas las
dimensiones para llegar a un conocimiento éptimo.

- Lo complejo como forma de relacionar la unidad y la multiplicidad.

Plantear estos retos demanda de los procesos de ensefianza aprendizaje la capa-
cidad de integrar nuevos modelos de pensamiento que contemplen elementos pro-
pios del paradigma de la complejidad. Introducir la dialdgica como forma de pen-
sar, que integra aquello que es antagdénico como complementario. Entender la rela-
cién entre el todo y las partes de forma hologramatica en la que el todo esta for-
mado por las partes pero dentro de cada parte esti el todo. Estimular la creativi-
dad como plataforma de construccién de un conocimiento que integre diferentes
planos de la realidad de forma dialdgica. Favorecer un pensamiento estratégico, que
contemple la construccién constante de conocimiento a partir de una relacion
entre pensamiento y accion que considere los bucles recursivos y retroactivos y los
fenémenos de autoorganizacion. Tener una vision sistémica de la realidad que per-
mita religar todos los fenémenos humanos contemplando a la vez su especificidad
y su globalidad.

Contemplar la vision de la realidad desde la complejidad comporta aportar un
cambio a la forma de construir el conocimiento. Se hace fundamental considerar la
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indeterminacion delante de la realidad, estudiar los fenémenos desde una perspec-
tiva transdisciplinar y replantear las estructuras logicas del lenguaje.

Considerar la indeterminacion posibilita introducir el azar en la visién de la rea-
lidad y (Morin 2001) valorarlo como uno de los elementos que la construyen, tanto
a nivel social como natural. Permite afrontar la incerteza, los limites del propio
conocimiento y la incerteza de la condicién humana (Ekeland 1996) construyendo
un pensamiento que nos permite entender un mundo incierto y situarnos delante
de él de forma reflexiva y activa. Una vision del mundo que es una puerta abierta a
la libertad y el pensamiento estratégico (Morin 2001) para formar individuos capa-
ces de actuar desde la reflexion y la responsabilidad,

El estudio de los fenémenos desde una perspectiva transdisciplinar nos permite
construir una vision compleja de la realidad que integre (Roger 2000) aquello que
es global sin perder de vista lo particular en un constante proceso de didlogo (Fig.
2). La transdisciplinaridad aparece no como una supradisciplina sino como un espa-
cio que facilita el dialogo disciplinar. Delante de esta perspectiva se hace funda-
mental entender la necesidad de establecer elementos de didlogo entre las discipli-
nas que tiendan a evitar la division y hiperespecializacién del conocimiento. La
transdisciplinariedad (Motta 1995) tiene por finalidad “la comprension del mundo
presente desde el imperativo de la unidad del conocimiento” siendo un instrumento que
permite aproximar a los individuos (Morin 2001) tanto al conocimiento de la com-
plejidad del mundo como la de la condicién humana. Una reflexién ha este nivel
demanda saltar las barreras tradicionales entre las disciplinas para (Nicolescu, den-
tro de Motta 1995) “encontrar sentido a la educacién integral del individuo”.

La transdisciplinariedad como espacio de
didlogo entre disciplinas

Cienclas Sociales
ué aportan?
Expresin artistica Qué aportan? Q P >

Otras disciplina

Qué aporan?

Qué aportan!
Literatura
Ciencias Naturales
———— El fenémeno se construye

< ) como un espacio de didlogo

entre disciplinas

Fig. 2
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Una nueva estructura de pensamiento requiere afrontar el reto de un cambio
en las estructuras del lenguaje (Juarroz 1996) En este sentido (Roger 2000a) las
actuales estructuras légicas del lenguaje presentan un mundo estatico que no
corresponde a la vision compleja del mundo. El lenguaje occidental toma como
referentes sustantivos estaticos, cuando nuestra experiencia nos remite a un
mundo de dinamismo y cambio, una realidad en la que los verbos tienen un gran
protagonismo. En este nivel aparece el reto de buscar nuevas estructuras del len-
guaje y de avanzar en la construccion de representaciones de la realidad que enfa-
ticen la idea de cambio. Avanzar en esta linea demanda tres rupturas (Juarroz 1996)
romper con la creencia que la totalidad de la realidad se limita a la realidad sensi-
ble, romper con el empobrecimiento del lenguaje estereotipado, romper con la
forma rigida de vivir para construir un lenguaje transdisciplinar.

4. Una reflexiéon desde la didactica de las ciencias naturales

Tal como hemos sefialado el reto de introducir el pensamiento complejo en los
procesos de ensefianza aprendizaje tiene un correspondiente disciplinar.
Profundizar en la ensefianza de las ciencias naturales y experimentales desde una
perspectiva compleja comporta asumir los elementos fundamentales del paradigma
de la complejidad sin renunciar a los principios de la propia disciplina y a las formas
de entender los procesos de ensefianza aprendizaje. Desde esta perspectiva la pro-
puesta de Ciencia Escolar (Izquierdo y otros 1999) propone un modelo complejo
de ensefianza aprendizaje de las ciencias naturales que integra aportaciones de la
epistemologia, la historia de las ciencias y la psicologia. Por limitaciones de espacio
sefialamos algunos de los elementos fundamentales de la ciencia escolar recomen-
dando la lectura de lzquierdo 1999 para profundizar en el tema.

La ciencia escolar es aquella que se hace en la escuela, es igual a |a de los cienti-
ficos en su aspecto esencial (pensamiento tedrico) y autbnoma en aspectos secun-
darios. Integra la idea de significatividad del conocimiento cientifico y la necesidad
de entender el conocimiento cientifico como un derecho de toda la ciudadania.
Impulsa los procesos de metacognicion y autorregulacion del alumnado (Jorba y
Sanmarti 1995) estimulando el aprender a aprender. Desde una perspectiva cosn-
trustivista favorece la construccién del conocimiento tanto desde la perspectiva
individual como social, entendiendo que el alumnado es el protagonista del proce-
so de ensefianza aprendizaje. Contempla que el alumnado sea capaza de pensar y
actuar de forma responsable, como miembro de la ciudadania. Considera el len-
guaje como un elemento relevante que ha de servir de instrumento fundamental
para ayudar al alumnado a construir argumentaciones sobre la realidad. La ciencia
escolar se caracteriza (Izquierdo 1999) por:

- Es ciencia ya que favorece el pensamiento teérico del alumnado a partir de

modelos que puedan entender.

- Es experimental ya que existe una relacién clara entre experimentacion y

argumentacion que es clave en la construccion de los hechos del mundo y la
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contratacion entre las concepciones alternativas del alumnado y las que propone la
ciencia favoreciendo la evolucién de las concepciones del alumnado.
— Es discursiva ya que el lenguaje tiene un papel fundamental en los procesos
de comunicacién y comprensién.
- Proporciona autonomia a partir de la reflexion del alumnado sobre el pro-
pio aprendizaje.
- Es auténoma a partir de un intenso proceso de planificacion de objetivos,
modelos y acciones por parte del profesorado.
- Es aplicada ya que permite que el proceso de aprendizaje tenga sentido para
el alumnado como forma de entender el mundo y aprender a intervenir en él.
- Es diversa ya que se puede plantear desde diversos enfoques que ayudan a
aprender a actuar y pensar sobre el mundo real.
- Es rigurosa ya que parte de la reflexion del docente en la presentacion de
modelos, eleccién de temas y seleccion de los lenguajes a proporcionar.

Dentro del planteo de la ciencia escolar se aporta el concepto de trasposicién
didactica (Chevallar 1985 dentro de Izquierdo 1998) entendido como “el conjunto
de procesos que transforman el saber cientifico con la finalidad que sea aprendido en dife-
rentes edades y contextos sin dejar de ser riguroso o abstracto”. El reto para nosotros
aparece en la elaboraciéon de transposiciones didacticas que permitan que el alum-
nado se aproxime al estudio de la realidad favoreciendo una vision desde el para-
digma de la complejidad sin perder de vista los elementos claves que contempla la
ciencia escolar,

5. Instrumentos disefiados desde una perspectiva compleja

Elaborar un marco teérico y metodolégico que favorezca la integracion de la
complejidad en la educacion cientifica lleva implicito el reto de construir instru-
mentos que posibiliten este proceso. En nuestro trabajo presentamos dos tipos de
instrumentos: una propuesta de unidad didactica y un instrumento de evaluacion.
La primera propuesta, es una via de acceso a la complejidad en el trabajo en el aula
dentro del ciclo superior de Educacién Primaria (10-12 afios), la segunda es un dia-
grama orientador para estructurar un proceso de evaluacién del grado de ambien-
talizacion de un curriculum.

En el disefio de los instrumentos hemos considerado el rigor, la claridad, la fle-
xibilidad y la coherencia como caracteristicas fundamentales.

El rigor nos sita ante instrumentos que han de ser un correspondiente claro
del marco tedrico definido y nos ha de permitir avanzar en la forma de disefar,
desarrollar y hacer evolucionar los procesos de ensefianza aprendizaje de las cien-
cias naturales. En este sentido un reto importante es garantizar la fiabilidad y vali-
dez de cada instrumento tanto en el disefio inicial como en la adecuacién que se
hace en su uso.
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La claridad plantea el reto que el instrumento sea comprensible tanto para las
personas que lo hemos creado como para externas. Desde el objetivo de construir
un conocimiento generalizable a toda la comunidad educativa se hace fundamental
considerar como imperativo la claridad tanto en los enunciados presentados como
en la forma de aplicar cada propuesta.

La flexibilidad también ha de estar presente como caracteristica del instrumen-
to. Flexibilizar comporta la posibilidad de generalizar el uso en diferentes institu-
ciones, e diversidad de culturas. Favorece que pueda ser compartido por diferen-
tes equipos docentes y que se puedan establecer mecanismos de comunicacién que
ayuden a mejorarlos de forma colectiva, sin perder el fundamento de su disefio.

Por dltimo se hace fundamental establecer una relacién de coherencia entre el
disefio del instrumento y los fundamentos epistemolégicos que lo soportan. Se ha
de reflejar la opcién conceptual sobre la que se edifica la integracién de la comple-
jidad en el curriculum y una metodologia compleja en la forma de uso tanto en la
puesta en practica como en las evaluaciones posteriores.

En definitiva, el proceso de disefio y elaboracion de instrumentos de introduc-
cién de la complejidad en la formacion cientifica tiene como objetivo fundamental
la elaboracién de instrumentos con capacidad de hacer frente a la mejora de los
procesos de ensefianza aprendizaje de las ciencias naturales desde la ciencia esco-
lar y la complejidad desde una perspectiva de rigor, obertura e incerteza dentro de
un planteo complejo.

5.1. Ejemplarizar el acceso a la complejidad: el caso del crecimiento humano

El crecimiento humano es un tema clasico dentro del curriculum de ciencias
experimentales en la educacién primaria (6-12 afios) y por consiguiente uno de las
muchas tematicas en las que debe formarse el futuro profesorado. En nuestra pro-
puesta integramos tanto la complejidad como los principios de la ciencia escolar.
La elaboracion de la propuesta ha tenido como elementos claves la macroconcep-
tualizacién del fenomeno teniendo en cuenta una perspectiva dialégica, la vision
transdisciplinar, la organizacién de las actividades siguiendo los planteamientos de
la teoria de la elaboracion de la instruccién y del ciclo de aprendizaje y el plantea-
miento de la evaluacién desde una perspectiva reguladora y autorreguladora.

Macroconceptuar (Roger 2000b) es conceptuar de forma compleja. Partiendo
de una perspectiva sistémica el paso de concepto a macroconcepto nos permite
pasar de un ente aislado a una configuracién de elementos que tienen una natura-
leza dinamica y se pueden relacionar desde una perspectiva dialogica. Entender el
crecimiento desde esta perspectiva nos pide integrar diferentes visiones que con-
fluyen caracterizando al fenémeno (Fig. 3). Desde una perspectiva biolégica el cre-
cimiento es un macroconcepto en el que confluyen de forma dialégica las dico-
tomias de individuo/especie, sincrénico/diacrénico, medio interno/medio externo,
control genético/influencia del medio, dinamismo/estaticidad.
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Aportar a esta visién su caracter transdisciplinar demanda considerar en el cre-
cimiento sus dimensiones socioculturales y biologicas, y hacer dialogar ambas pers-
pectivas. Para abordar este reto a las dicotomias de tipo bioldgico hemos afiadido
las dicotomias sociaculturales de trabajo/ocio, autonomia/dependencia y
unidad/diversdidad. Opciones que ilustran como el crecimiento comporta el cam-
bio de relacion entre el trabajo y el ocio, la variacién en los niveles de dependen-
cia de los individuos y la construccién de la propia identidad. Desde esta nueva
perspectiva la propuesta de trabajo contempla dos niveles de didlogo, uno trans-
disciplinar que se sit(ia en la dicotomfa sociocultural/cientifico y otro dentro de las
ciencias experimentales que se sitta en las diferentes dicotomfas definidas.

Un segundo reto es modelizar el fenémeno desde una visién de SCA que nos
ayude introducir la visién compleja (Fig 4). En este punto las actividades disefiadas
aportan elementos relacionados al concepto de limite y emergencia, el de irrever-
sibilidad y entropia a partir de flujos de materia y energfa, y el de autoorganizacién.
Se trabajan de forma dialégica las dicotomias orden/desorden, dentrof/fuera, esta-
bilidad/cambio. Este planteo nos permite llegar a una visién dinidmica de la realidad
donde el azar tiene un papel significativo y los diferentes niveles sistémicos toman
relevancia, desde el nivel molecular, cuando trabajamos los nutrientes, al nivel
macrosocial, cuando trabajamos las relacion entre cultura y crecimiento.

La organizacién de las actividades ha constituido un reto importante para abor-
dar un tratamiento complejo. Partiendo de la perspectiva dialégica como elemento
clave del trabajo hemos encontrado en la teoria de la Elaboraciéon de la Instruccion
(Reigeluth 1983) un instrumento que nos parece 6ptimo. La teoria de la elabora-
cién presenta el fendmeno de estudio en diferentes etapas que le afiaden, de forma
paulatina, complejidad. Partiendo de una primera aproximacion global se trabaja en
un modelo de zoom que va de lo general a lo particular en un constante didlogo
que ayuda al alumnado a reestructurar su pensamiento desde una perspectiva com-
pleja. En nuestra propuesta trabajamos en 14 etapas que en su dimension general
posibilitan el didlogo entre la perspectiva social y natural del crecimiento humano
y en su dimension particular profundizan en los ejes dialdgicos de la perspectiva
bioldgica.

Dentro de cada etapa planteamos un segundo modelo de organizacién de activi-
dades que contempla las aportaciones del ciclo de aprendizaje Karplus (1978) Las
actividades se organizan en cuatro fases: exploracién, introduccion de contenidos,
estructuracion y aplicacion. En la fase de exploracion el alumnado pone en com(in
los conocimientos que tienen sobre el tema y se hace consciente de los objetivos
del trabajo a realizar. Durante la introduccion de contenidos el alumnado se pone
en contacto con nuevos conocimientos que le aportan nuevas ideas para contrastar
las que posee. En la fase de estructuracion se establece un proceso de reequilibrio
entre los conocimientos que ya tenia el alumnado y los que ha trabajado. Por (lti-
mo, en la fase de aplicacion se actlia a partir de lo aprendido en nuevas situaciones,
en un proceso de generalizacién.
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En todo el proceso se favorece el pensamiento estratégico del alumnado a nivel
del propio de aprendizaje y de la accién sobre el medio. Desde el propio apren-
dizaje el marco tedrico que aporta la vision reguladora y autorreguladora de la eval-
uacién (Jorba y Sanmarti 1996) permite dar a las actividades un enfoque que
favorezca la reflexion metacognitiva y ayude al alumnado en la conciencia y mejora
de los procesos de ensefianza aprendizaje. Desde la accion sobre el medio aparece
la dimension social y ciudadana del proceso de aprendizaje que aporta un mayor
nivel de complejidad al fenémeno de estudio y permite la presencia del pen-
samiento estratégico ligado al azar y a la anticipacion y planificacién de acciones que
aporta el paradigma de la complejidad.

5.2. Generar un instrumento para evaluar la presencia de la complejidad: el caso de
la evaluacion del grado de amvientalizacién de un curriculum.

La evaluacion como modalidad de investigacion es : “Un proceso de recogida de
informacion relevante, objetiva, pertinente y sistemdtica que permite realizar un juicio de
valor y mérito, con la finalidad de mejorar la toma de decisiones y determinar problemas.”
(Borrell y Echeverria 1998)

Los objetivos de la investigacion evaluativa (Arnal 1997) son: “comprender y
mejorar aquello que se evaltia y sintetizar, descubrir o juzgar los resultados planteados o
no, de un determinado programa y decidir por lo que hace referencia a si se ha de con-
tinuar un determinado programa”

Construir un instrumento de evaluacién del grado de ambientalizacion del curri-
culum desde un perspectiva compleja implica optar por un marco de referencia que
de el criterio de valor al instrumento y refleje en la forma de trabajar una episte-
mologfa compleja. ,

Elaborar un instrumento que refleje una epistemologia compleja nos reitera en
la necesidad de entenderlo como un SCA, plantearlo como un macroconcepto y
trabajar desde una perspectiva transdisciplinar.

= El instrumento de evaluacion como un SCA

Entender el instrumento como un SCA le da un caracter de dinamismo perma-
nente que entiende su construccién como un proceso continuo que se va modu-
lando en la medida que se pone en practica. Desde esta perspectiva la utilizacion
del instrumento refleja la causalidad circular en la que la aplicacién sirve de meca-
nismo de toma de datos y reformulacién del proceso de diagnéstico, en un mode-
lo de método estrategia (Morin 2002)

La estructura del instrumento esta definida en siete ambitos de trabajo no jerar-
quicos que ponen en didlogo ambitos diferenciados de la accion didactica (Fig. 5):

~ Simple / complejo

- Disciplinar / transdisciplinar

- Local / Global

- Autonomia / dependencia
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— Individual / Social
- Tedrico / practico
— Pasado / futuro

Cada ambito tienen la funcién de recoger informacién de un aspecto diferen-
ciado y favorecer su constrastacion. Por tltimo se pretende que durante el proce-
so se produzca un flujo constante de informacién que sirva para regular todo el
proceso.

La informacion que nos da el instrumento se muestra en constante dinamismo
desde una perspectiva de proceso en que se puede ir avanzando de forma conti-
nuada hacia nuevos grados de ambientalizacién. Uno de los objetivos metodologi-
cos es ir favoreciendo procesos de autorregulacion que favorezcan la estabilidad en
su marco y el cambio en la adecuacién a las nuevas realidades que se vayan suce-
diendo. En este punto la interdependencia entre el instrumento y su entorno es un
elemento fundamental ya que la evaluacién toma sentido en la relacion recursiva
entre instrumento y el objeto de evaluacién .

El diagrama que presentemos aparece como un sistema en si mismo ya que los
resultados toman sentido desde la integracién entre los diferentes ambitos de tra-
bajo. Aparecen en este punto diferentes niveles sistémicos en que cada 4mbito estd
concebido como un nuevo sistema de nivel inferior que facilita tomar la opcién de
trabajar en un ambito concreto sin perder de vista la estructura de SCA.

La vision dialdgica se da en el constante y necesario dialogo entre los diferen-
tes ambitos que forman el diagrama aspecto que permite llegar a conclusiones no
reduccionistas sino integradoras a partir del didlogo entre diferentes perspectivas.
De la mismo manera hay una relacién hologramitica entre cada uno de los dmbi-
tos y la totalidad del diagrama que se explica por la interdependencia que existe
entre cada elemento y la necesaria coherencia entre la forma de trabajar dentro de
cada dmbito.

En definitiva el diagrama se estructura como un SCA con una organizacién y fun-
ciones claras, que pretenden crear un balance entrépico a partir de un flujo de
informacién que ayuda a regular el proceso evaluador desde una perspectiva dina-
mica en la visién que del objeto de evaluacion nos da el instrumento.

- El instrumento de evaluacién como macroconcepto.

Pensar en el disefio de un diagrama como macroconcepto (fig. 5) comporta
entender que el resultado del diagnéstico es una emergencia sistémica donde exis-
te una vinculacion estrecha entre los diferentes elementos que se analizan y ponen
al mismo nivel jerarquico todos los ambitos que se contemplan en el diagnostico.

El centro del diagrama es el diagnostico del grado de ambientalizacion curricu-
lar que aparece como el resultado del didlogo entre los diferentes ejes dialogicos.
Cada eje hace referencia a un ambito de anilisis y se construye como un elemen-
to dindmico en que los antagbnicos aparecen como complementarios.

A nivel global se entiende la ambientalizacién como un proceso de didlogo entre
el antropocentrismo y el biocentrisme. El primero tienen como referente las accio-

164



nes humanas sobre el medio y el referente humano en la forma de actuar sobre el
entorno. El biocentrismo sitta la vida, en su dimensién natural, como valor méaxi-
mo dentro el universo y la dindmica natural como forma de entender las actuacio-
nes sobre el mundo.

Diagrama orientador del proceso de evaluacian del
grado de ambientalizacién de un curriculum

Reflexién y compromiso
con el futuro desde una
perspectiva cludadana y
tecnicacientlfica presente

Integracion de los
principios de la
complejidad en la forma de
Interpretar el mundo,

Orientacién prospectiva
de escenarios alternativos
(que respeten las
genraciones futuras)

Forma de
mirar el
munde

Vinculacién
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teorfa y accién a
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reflexion y el metodoldgica: Futuro Simple/

disefio de coherencia y Comple] Obertura a las
me'l;dﬁfﬂgfﬂs construccion i diferentes disciploinas
que favorazcan entre teorfa y edrico/ e . | desde una reflexién
U puestqa en practica, Practico Orden disciplinar: critica dando espacio

flexibilidad y

a las emociones en la
permeabilidad,

toma de
decisionesons
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Blocéntrico

Disciplinarf
Transdisciplinar

Indlvidual/S

Considerar
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cognitivos y
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alumnado desde
una perspectiva

Dependencla

mateirtal de REFOnE, Contextualitzacién:
adquisicon de Tehird skt al Local/Global/Local
habilidades y Global/Local/Global

sujeto en la
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conocimiento

conocimientos,

Global-Local-Global

Forma de vincular fa
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Inmediato y global.
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participacién activa por parte del
alumnado en los procesos de
ensefianza aprendizaje a partir de

medidas de organizacion y la
utllizacidn de diversidad ded
estrateglas.

Fig. 5

A partir del ntcleo central se definen los siete ejes siguientes

- Simple / complejo: Centra la forma de ver el mundo en la evolucién hacia
modelos que aumentan en su grado de complejidad, integrando las aportacio-
nes de la teoria de la complejidad.
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— Disciplinar / transdisciplinar: Sitta la relacién que se establece entre las disci-
plinas de estudio y hace referencia a la posibilidad de crear espacios de didlo-
go entre ellos desde una perspectiva cada vez mas enriquecedora.

- Local / global: Plantea el reto de vincular la disciplina al entorno sin perder de
vista la dimension global en un didlogo constante en que la disciplina ayuda a
interpretar los fenémenos de estudio.

— Autonomia / dependencia: Entiende el rol y estatus que tiene el alumnado en
el aula como un proceso en que se establecen vinculos constantes entre su
autonomia como individuo, y los niveles de dependencia que se generan
desde el grupo clase hasta el sistema educativo como institucién social.

- Individual / social: Considera que la construccion del conocimiento se da en
los dos niveles y ve la necesidad de generar espacios de didlogo inter e intrap-
sicolégicos,

- Tebrico / practico: Ve en la accion educativa un ir y venir constante entre fun-
damentos teoricos y forma de actuar que se ha de alimentar mutuamente
desde la coherencia.

- Pasado / futuro: Interpreta la educacién como un mecanismo de formacion de
la ciudadania del futuro, ha de ser capaz de integrar el aprendizaje que da la
experiencia con la capacidad de disefiar y abordar nuevos retos desde la cre-
atividad, el rigor, la libertad y el compromiso.

En una tercera circunferencia aparece la definicién de cada ambito con el obje-
tivo de facilitar la comprensién de cada uno de los elementos de trabajo por parte
de los posibles usuarios del instrumento,

El instrumento posibilita que se pueda evaluar Gnicamente en un ambito sin
entrar en contradiccion con la epistemologia compleja que lo acoge. Cada uno de
los ambitos esti compuesto por un conjunto de indicadores que se despliega en un
nivel sistémico inferior (Fig. 6) Desde una vision sistémica del instrumento lo que
se pretende es favorecer un modelo de trabajo complejo en todos los ambitos a
partir del despliegue de diagramas de rango inferior. Desde este punto de vista
todos los diagramas aparecen como SCA que se operan desde principios comple-
jos y tienen una relacién hologramatica con el diagrama inicial.

- Enfoque transdisciplinar.

En el disefio del instrumento se han incorporado las aportaciones de diferentes
disciplinas del campo de las ciencias naturales y de las humanidades que ayuden a
entender el proceso de ambientalizacion curricular como un proceso complejo. En
este punto el diagrama aparece como un espacio de diilogo entre disciplinas, que,
a partir del diagnéstico en cada ambito, genera un espacio dialdgico que es una via
de acceso a la construcciéon compleja del grado de ambientalizacion del objeto de
estudio.

166



Conerecién del ambito simple / complejo en una jerarquia
sistémica inferior que mantiene la estructura de
macroconcepto.
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A la vez es un espacio de didlogo intradisciplinar ya que la seleccién de un solo
dmbito acogiéndose al diagrama de nivel sistémico inferior favorece la relacién
dialégica entre elementos de la misma disciplina constituyendo, desde una episte-
mologia compleja, un nuevo espacio de didlogo disciplinar.

El diagrama es un espacio de encuentro entre disciplinas. Encontramos la filo-
sofia de la ciencia, la epistemologia de las ciencias y las diferentes disciplinas de las
ciencias aplicadas (biologia, fisica, quimica..) Desde la perspectiva humanistica
encontramos aportaciones de las ciencias de la educacion, de la sociologia y la
antropologia. En conjunto enriquece a la Didéctica de las Ciencias Naturales como
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disciplina integradora explicativa de los procesos de ensefianza aprendizaje de las
ciencias naturales.

6. Conclusiones

La propuesta presentada asume la complejidad como marco epistemolégico,
opcion que hace referencia a la forma de definir la utilizacién del diagrama por
parte de diversidad de usuarios. Nos parece importante en este sentido conside-
rar el diagnostico de la ambientalizaciéin a la vez como un proceso, un didlogo y
dotarlo de la posibilidad de hacer una concrecion diferenciada.

Entender el uso del instrumento como un proceso significa asumir la diversidad
de situaciones en que se encuentra cada institucion y las inercias que en ella se dan.
En este punto se hace importante entender que la prioridad aparece en que cada
institucién, cada grupo de usuarios asuma el reto de ver el diagndstico como un
proceso continuo que en cada momento ha de responder a las caracteristicas del
entorno pero que a la vez ha de plantear nuevos retos en una dialdgica constante
entre estabilidad y cambio.

Pensamos que un planteamiento complejo demanda poner énfasis en el proce-
so que se establece en cada institucion favoreciendo que cada una pueda definirr
su zona de desarrollo institucional (Monereo, 1998) y entenderla en proceso de
cambio continuo.

Plantear un instrumento que tenga como uno de sus principios la dialogica es
una forma de evitar el reduccionismo delante de la generacién del conocimiento
para dar paso a una perspectiva de obertura y dinamismo, Asumir este reto signi-
fica establecer espacios de dialogo entre culturas, entre disciplinas, entre dmbitos
de trabajo en una relacién dialégica entre lo simple y lo complejo, homogeneidad y
hetereogeneidad.

El objetivo de generar un instrumento que se pueda utilizar por diversidad de
instituciones nos sitGa delante de la necesidad de entender la posibilidad de adap-
tacion constante. Esta concrecién se puede dar a dos niveles, dentro de cada insti-
tucién y en cada jerarquia sistémica.

La historia de cada institucién y el proceso de trabajo aparece como un ele-
mento significativo en la definicién y el uso del instrumento. Se hace necesario
generar un diagrama que, sin renunciar al rigor, permita dar respuesta a las exi-
gencias de cada ambito. Aln asi, dentro de cada jerarquia sistémica, se hace impor-
tante favorecer la adecuacién en cada entorno de forma, que sin renunciar a una
forma de trabajar compleja, cada institucién pueda seleccionar y reelaborar los indi-
cadores presentados. Todo esto asumiendo a la vez la indeterminacion y el rigor.
La primera como aventura de creacion continuada de conocimiento y el rigor
como imperativo de validacién de las conclusiones obtenidas.

Dada las limitaciones del presente texto quedan muchos temas en el aire y una
necesaria ampliacién de los elementos expuestos que permitan una mayor com-
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prensién y debate. Como sintesis, nos parece relevante destacar la necesidad de
una profunda reflexiéon tedrica a la hora de plantear un cambio en la forma de orga-
nizar los contenidos escolares hacfa una orientacién compleja. Si bien un primer
nivel de reflexion sobre las caracteristicas de nuestra realidad y sobre la evolucién
de la ciencia nos invita a buscar nuevas formas de organizar los procesos de
ensefianza aprendizaje, abordar el reto no se puede hacer desde la intuicion.
Pensamos que se hace necesaria una reflexién profunda para aportar a la comuni-
dad educativa elementos que le ayuden a realizar esta innovacién abriendo un
nuevo campo de accién en el Ambito educativo. La construccién de instrumentos
en clave compleja ayuda al necesario didlogo entre humanidades y ciencias desde
una epistemologfa que parece sélida y es consecuente con la forma de entender el
aprendizaje de las ciencias naturales y experimentales desde los trabajos de la cien-
cia escolar. AlUn asi, abordar el reto de la construccion de estas transposiciones
demanda un profundo nivel de reflexién tanto a nivel metodolégico como discipli-
nar y una necesaria contrastacién entre los planteos teoricos y |a accién directa en
el aula.

En nuestro caso nos encontramos en la fase de inicio de la implementacién de
los instrumentos, aspecto sobre el que recogeremos resultados durante el curso
2002-2003, resultados que nos han de ayudar a mejorar las propuestas y crear nue-
vas. Somos conscientes que justo comenzamos el camino, un camino que en pala-
bras de Edgard Morin “no existe a priori, sino que se construye en el dia a dia, en un
trabajo a la vez método y estrategia”

“En la mayor parte de casos, nuestra generacién intenta utilizar las prdcticas y moda-
liddes del pensamiento def siglo XX para intentar hacer frente a las condiciones del siglo
XXI que estd llegando (...) Para vivir en el tercer milenio no serd suficiente un incremen-
to de la racionalidad actual, necesitaremos nuevas modalidades de pensamieno y nuevas
maneras de percibir e imaginarnos a nosotros mismos, a los demds, a la naturaleza y al
mundo que nos rodea” (Laszlo 1997)
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EL CAMBIO HACIA LA SOSTENIBILIDAD DE LOS ESTUDIOS
DE LA UNIVERSIDAD DE GIRONA

Ana Maria Geli, Mercé Junyent , Eva Arbat
Universitat de Girona

|. Preambulo: Una formacion universitaria para el futuro

Uno de los objetivos de la Universidad de Girona es formar a los estudiantes
de manera que cuando acaben sus estudios puedan incorporarse al mercado labo-
ral aportando a éste, no solo los Gltimos avances que produce la investigacién en
cada campo disciplinar, sino también una perspectiva holistica del conocimiento y
su compromiso con las generaciones presentes y futuras. Para ello es necesario que
la universidad imparta una docencia de alta calidad académica, relacionada con el
contexto social y en concordancia con las tendencias que orientan el futuro de la
humanidad hacia una mayor equidad social, una mayor sostenibilidad ambiental y un
desarrollo sostenible.

La universidad constituye un potencial agente dinamizador del cambio hacia la
sostenibilidad puesto que forma a los futuros/as profesionales que, en el desarro-
llo de su trabajo tendran un efecto directo o indirecto en su entorno natural, social
y cultural. La universidad ha de formar personas capaces de liderar este cambio de
paradigma y, como institucién que asume su responsabilidad frente a los cambios
que se producen en los ambitos sociales, culturales y tecnolégicos, debe tomar un
papel de lideraje en estos temas.

Una docencia universitaria de calidad académica ha de promover una formacion
amplia, que incluya una visién global del progreso del conocimiento en los campos
cientifico, humanistico, técnico y social, con el objeto de proporcionar al estu-
diante un mapa general del conocimiento generado a lo largo de la historia de la
humanidad.

Por otra parte, el universitaric ha de conocer muy bien las ultimas aportacio-
nes de la investigacion en el campo de las disciplinas especificas de su titulacion, de
manera que cuando el estudiante termina sus estudios, su formacion le sitlie en la
frontera a la que ha llegado la investigacién en el Ambito de su especializacién,

Y en tercer lugar, no hay duda que el gran reto del siglo XX para las institu-
ciones de Estudios Superiores es formar profesionales criticos con el desarrollo
actual de nuestra sociedad y capaces de actuar para un desarrollo més sostenible.
Para ello las universidades han de trabajar desde todas las perspectivas (social,
economica, tecnoldgica, ecoldgica, etc.) para promover unos programas de inves-
tigaciéon que aporten soluciones a la problemitica ambiental local y global.
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2. El proyecto de ambientalizacién curricular de la Universidad de
Girona: marco conceptual y objetivos

En el afio 1998, la Universidad de Girona aprobé un plan estratégico de ambien-
talizacién que incluye seis lineas de actuacién: movilidad, ordenacion y adecuacién
de espacios, gestion de residuos, optimizacion de recursos, ambientalizacion curri-
cular e informacién y sensibilizacién.

La linea nimero cinco, el proyecto de ambientalizacién curricular, se planted
desde el primer momento como un elemento indicador del compromiso de la uni-
versidad para proporcionar a sus estudiantes una formacién avanzada y de calidad.
Se propuso como objetivo prioritario orientar hacia la sostenibilidad la docencia y
la investigacion en todos los estudios impartidos en nuestra universidad. Tal como
se explicita en el apartado 3, la puesta en marcha y el desarrollo del proyecto se
encargd, desde el Vicerectorado de Politica Académica, al Grupo de Investigacion
en Educacion Cientifica y Ambiental (GRECA)

Los objetivos generales del proyecto de Ambientalizacion Curricular de la UdG
son los siguientes:

|. Reforzar el compromiso de la universidad con la calidad de la docencia y la

investigacion

2. Reforzar la competencia en el campo ambiental de los profesionales forma-

dos en la UdG en todas los estudios que se imparten

3. Incentivar la investigacién que contribuya a transformar las relaciones entre

la sociedad y el medio ambiente y permita progresar en la prevencion y reso-
lucién de problemas ambientales

4. Visualizar la orientacién hacia la sostenibilidad de la comunidad universitaria

Entre los elementos que nuestro proyecto de Ambientalizacion Curricular con-
sidera fundamentales para la formacion ambiental de los universitarios del siglo
XX, citaremos brevemente los mas significativos:

A.- Aspectos epistemoldgicos y conceptuales:

I. Identificar el paradigma de la complejidad como una manera de explicar la
generacion de conocimiento cientifico a partir de la incertidumbre y de la
multicausalidad y también una manera de cuestionar el conocimiento que
tenemos de nuestro planeta

2. Orientar el conocimiento hacia una perspectiva de futuros alternativos en

constante evolucion

. Implicar en el proceso de formacién las disciplinas y practicas profesionales

4. Afrontar los problemas con una mentalidad abierta y considerando todos los
factores que pueden incidir, sin excluir los aspectos afectivos, de sentimien-
tos y valores de las personas.

B.- Habilidades y Capacidades
|. Conocer las técnicas y métodos de trabajo que promueven la sostenibilidad
en cada ambito laboral

L
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2. Promover las buenas practicas ambientales en el mundo laboral.

. Incentivar las tecnologias limpias

4. Adquirir la capacidad de interpretar, comparar y analizar la informacion
ambiental promoviendo el pensamiento critico e innovador.

5. Dar a conocer los planteamientos y resultados obtenidos en los proyectos de
mejora ambiental para establecer redes de colaboracion entre diferentes
campos profesionales que contribuyan a poner en marcha actividades con-
juntas multidisciplinares.

(%]

C.- Implicacién personal

I. Generar sentimientos de responsabilidad compartida sobre el medio ambien-
te, desde las acciones mas locales hasta las mas globales, integrando en esta
responsabilidad las acciones diarias de las personas.

2. Promover una comprension basica de las principales cuestiones ambientales
y fomentar que cada persona elabore su propia opinién a partir del acceso a
la informacion ambiental

3. Asumir que el desarrollo sostenible integra el desarrollo econémico, la equi-
dad social y la sostenibilidad ecolégica

4. Ofrecer la posibilidad de participar en la toma de decisiones en relacién a
problemas concretos, especialmente en temas locales.

5. Fomentar el voluntariado y el movimiento asociativo como vehiculos de par-
ticipacidon comunitaria

6. Promover la colaboracién y la cooperacion de todos los agentes sociales para
obtener el maximo apoyo de la comunidad y aprovechar los recursos posi-
bles.

El proyecto se centra en la formacién para la sostenibilidad de todos los uni-
versitarios sea cual sea su especializacién disciplinar. Creemos que los profesiona-
les del futuro han de ser criticos con el desarrollo actual de nuestra sociedad y
capaces de actuar para un desarrollo més sostenible. Este proyecto abarca a los
estudios de primer, segundo y tercer ciclo y también incluye la investigacién y la
sensibilizacién de toda la comunidad universitaria.

I. En los estudios de primer y segundo ciclo, el primer aspecto que queremos
destacar es que la ambientalizacién curricular no debe interpretarse como la
suma de materias, cursos o temas diferentes de los que ya se estan impar-
tiendo en el plan de estudios. No se trata de afiadir contenidos, sino de incor-
porar la reflexion y el punto de vista ambiental al curriculum de los estu-
diantes. Se trata de integrar en la formacion universitaria aquellas capacida-
des y elementos formativos que contribuyen a una mayor competencia pro-
fesional para un futuro sostenible.

2. La formacién ambiental que el estudiante adquiere a lo largo de su formacion
inicial no puede ser nunca definitiva. La frontera del conocimiento avanza
constantemente y estamos obligados a actualizar los conocimientos de mane-
ra continua a lo largo de toda la vida. También los cursos de postgrado y pro-
gramas de especializacion y profundizacién en el campo de la sostenibilidad
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son una obligacién de los centros universitarios hacia sus ex-alumnos que,
necesariamente deberan adecuar sus conocimientos a la evolucién de la pro-
bleméatica ambiental a lo largo de su vida profesional.

3. Las aportaciones de la investigacion en los ultimos treinta afios han favoreci-
do el avance en la transformacion de las relaciones entre la sociedad y el
medio natural y también entre las personas. Creemos que la investigacién ha
de seguir profundizando en todos los campos del saber y ha de abrir nuevas
vias en ambitos que como la legislaciéon ambiental, la ética ambiental, la edu-
cacién ambiental (entendida como educacion para la sostenibilidad), etc- son
decisivos para el futuro de nuestro planeta.

4. La sensibilizaciéon ambiental de la comunidad universitaria manifiesta progre-
sos a partir del trabajo en procesos de participacién y comunicacién ambien-
tal. Los forums de didlogo entre profesores, estudiantes y personal de la
administracion ofrecen un Ambito de informacién, conocimiento, e interven-
cién en los temas ambientales del entorno universitario a todos los niveles:
local, nacional e internacional

3. Marco metodolégico de la Ambientalizacién Curricular en la uni-
versidad de Girona

Educar para la sostenibilidad constituye un objetivo que implica un esfuerzo
educativo enfocado, por una parte a cambiar los modelos interpretativos en rela-
cion con las cuestiones ambientales y por otra parte, a ofrecer la vivencia de mode-
los alternativos que permitan su analisis y contraste,

Para lograr estos objetivos, en la Universidad de Girona optamos por una meto-
dologia de trabajo basada en la investigacion-accion participativa desarrollada en
dos ambitos de trabajo:

I. en el seno de la propia universidad: con la implicacion de todos los estamen-
tos de la comunidad universitaria: profesorado, estudiantes y personal de
administracién

2. en el ambito internacional: a través del intercambio de puntos de vista y el
trabajo conjunto entre instituciones universitarias diversas, procedentes de
distintos paises, que aportan modelos ambientales originados en realidades
distintas.

De esta manera se enriquecen los resultados de la investigacién que es com-
partida por la comunidad universitaria y sus propuestas pueden ser mas amplios y
extensibles a otros marcos universitarios, ademas de conseguir una mayor fiabili-
dad de los datos que se pueden obtener y una mejor interpretacion de las interac-
ciones que se producen en el proceso de ambientalizacion.
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3.1 Ambito de la Universitat de Girona: Grupo de Investigacién en Educacién Cientifica
y Ambiental (GRECA)

En el ambito interno de la Universidad de Girona, el proyecto de ambientaliza-
cién curricular de los estudios universitarios se planted como una iniciativa del
Vicerectorado de Politica Académica que encargd su puesta en marcha y el desa-
rrollo del proyecto al Grupo de Investigacion en Educacion Cientifica y Ambiental
(GRECA).

Este grupo de investigacién se habia creado en el afio 1994 con un objetivo
nuclear: investigar y trabajar en Educaciéon Ambiental para la Sostenibilidad en
todos los ambitos sociales y en diferentes escenarios, nacionales e internacionales.

Estd formado por cinco profesores de las 4reas de Didactica de las Ciencias
Experimentales y Didactica de las Ciencias Sociales y cinco colaboradores y beca-
rios licenciados en Ciencias Ambientales, Pedagogia y Periodismo.

Los objetivos de trabajo del GRECA son:

— Contribuir a la formacion de una ética ambiental basada en el conocimiento

y la reflexion personal de cada persona, como individuo, y como miembro de
la sociedad.

- Promover metodologfas educativas innovadoras que contribuyan a una activa

y eficaz formacion ambiental.

- Promover la incorporacién del pensamiento y la acciéon ambiental en la for-

macién inicial de los profesionales de todos los ambitos.

Las lineas de investigacién desarrolladas por el GRECA son:

a. Formacién del profesorado para la sostenibilidad

b. Ambientalizacion curricular de los estudios universitarios y de los niveles
educativos de ensefianza infantil, primaria y secundaria

¢. Comunicacién ambiental y participacién ciudadana

d. Evaluacién cualitativa de programas de Educacién Ambiental

La investigacion desarrollada en las distintas lineas de trabajo ha generado
modelos propios de educacion ambiental para la sostenibilidad que son experi-
mentados, contrastados y analizados en diversos escenarios educativos
Actualmente se han iniciado programas de transferencia de conocimiento y evalua-
cion de las aplicaciones.

Entre los proyectos de investigacion desarrollados por el GRECA y relaciona-
dos con la linea de ambientalizacion curricular, hay que destacar:

- Proyecto de Ambientalizacion Curricular de los Estudios Superiores: Disefio
de intervenciones y andlisis del proceso (ACES) (programa europeo alfa que
agrupa | | universidades) (Coordinadoras: A.M. Geli, E.Arbat, M.Junyent)

- Ambientalizacién Curricular de los Estudios Universitarios (ACEU) (8 grupos
de investigacion de 3 universidades del ambito catalan: UdG, UAB, UPC)
(Coordinacién GRECA)

- La EA: un enfoque metodolégico en la formacién inicial del profesorado de
Educacién Primaria (tesis doctoral de M-junyent)
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— El Seminario Permanente del Profesorado para la Sostenibilidad (coordinado
por Marta Coll)

- Ambientalizacion de las materias de Didactica de las Ciencias Experimentales
de la UAB y la UdG (directora: Ana Maria Geli)

3.2 Ambito Internacional

3.2.1 Red de Ambientalizacién Curricular de los Estudios Superiores (ACES)

En el 4mbito internacional se constituyé en el afio 2000 la red ACES
(Ambientalizacién Curricular de los Estudios Superiores), formada por | | universi-
dades europeas y latinoamericanas que trabajan en el disefio de modelos e instru-
mentos de ambientalizacién de los estudios superiores y comparten y contrastan
sus proyectos de ambientalizacion

Las universidades e instituciones que integran la red ACES de Ambientalizacién
Curricular de los Estudios Superiores suman una importante experiencia en este
campo y les une la voluntad de compartir sus conocimientos, contrastar sus apor-
taciones y generar una solida base para avanzar hacia los modelos de ambientali-
zacién de los estudios universitarios que exige el nuevo paradigma de la sostenibi-
lidad.

La colaboracién entre las once universidades que participan en el proyecto
ACES, permite realizar un trabajo conjunto entre instituciones que parten de rea-
lidades y situaciones diversas y contrastar los puntos de vista, los proyectos y las
estrategias ambientalizadoras de las instituciones que participan en el programa
para avanzar hacia modelos y propuestas docentes compartidas.

Los resultados del proyecto son potencialmente extensibles a estudios de dife-
rentes ambitos puesto que los centros piloto de las universidades participantes son
muy diversos y el trabajo coordinado entre las universidades participantes permite
una mejor interpretacion de las interacciones que se producen a lo largo del pro-
ceso y una mayor fiabilidad de los resultados que, por la dindmica que se plantea
en el trabajo, creemos que pueden extrapolarse a otras universidades.

Pensamos que este proyecto de ambientalizacién del curriculum en las once uni-
versidades europeas y latinoamericanas que participamos en este proyecto puede
favorecer, en nuestras universidades, el cambio de modelo hacia la sostenibilidad.
Para ello, en esta fase, nos proponemos elaborar los instrumentos que permitan
realizar el diagnéstico de la situacién actual en unos centros piloto de cada univer-
sidad y disefiar una metodologfa de intervencion en el marco de estos centros. En
una segunda fase, se extenderfa la experiencia a los demas centros de cada univer-
sidad.

A lo largo del afio 2002 hemos celebrado dos reuniones en Hamburgo y
Mendoza en las que hemos trabajado en una definicién conjunta del concepto de
ambientalizacién curricular de los estudios superiores y hemos construido y con-
trastado un conjunto de diez caracteristicas que consideramos como componentes
caracterizadores de un curriculum universitario orientado hacia la sostenibilidad.
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Este modelo ha sido elaborado, tal como queda expuesto en el capitulo I,
mediante las aportaciones de los profesores que representaron a las universidades
en la reunién de Hamburgo y es compartido por todas las universidades de la red,
aunque por el hecho de partir de realidades distintas, ha sido conveniente que cada
universidad interpretara y valorara de forma critica los acuerdos de Hamburgo y,
de esta manera, cada universidad adecuase estas caracteristicas a su propio con-
texto

3.22 UNESCO/UNITWIN International Network Reorienting Teacher
Education to Address Sustainability

El afio 2000, GRECA inicia su participacién en el UNESCO/UNITWIN
International Network Reorienting Teacher Education to Address
Sustainability, network coordinado por York University (Toronto, Canad4). En
estos momentos agrupa 40 universidades de todo el mundo: Alemania, Argentina,
Australia, Barbados, Brasil, Canad4, Corea, China, Dinamarca, Estados Unidos,
Espafia, Gran Bretafia, Hungria, India, Jamaica, Letonia, Nicaragua, Nueva Zelanda,
Perd, Republica Checa, Rusia, Sudafrica, Taiwan, Vietnam, Zambia; pero la voluntad
es aumentar la representacién de mas paises a través de universidades. La Ginica uni-
versidad participante de Espafia en el network es la Universidad de Girona y la rep-
resentacion y trabajo corre a cargo de GRECA.

El principal propésito en establecer esta red es asistir y apoyar a los formadores
de profesores y a las instituciones de formacién de profesorado en la integracién,
en sus programas, de objetivos y estrategias de ensefianza/aprendizaje innovadoras
y efectivas en la educacién para la sostenibilidad.

En este sentido, se ha formado este netwrok de investigacién-accion de institu-
ciones de formacion del profesorado, las cuales se comprometen a actuar como
centros de demostracion, hacia otras instituciones, de formacién de profesorado
para la sostenibilidad.

El network est4 en pleno proceso de investigacion y trabajo colaborativo. El Glti-
mo encuentro tuvo lugar en Rhodes University, en Grahamstown (Sudafrica) del 6
al 10 de setiembre de 2002. Esta reunién estuvo conectada a la World Summit on
Sustainable Development (WSSD) a Johannesburg (26 de agosto al 4 de setiembre),
y también a la conferencia posterior: Role of Higher Education in Sustainable
Development (I 1 al 14 de setiembre) en Rhodes University.

4. Caracterizacion ambiental del curriculum universitario en la
Universidad de Girona

El trabajo que nos permite definir el grado de ambientalizacién de un estudio,
de un curso o de una materia, desarrollado en la Universidad de Girona, se basa en
el modelo de Ambientalizacién Curricular disefiado en el primer encuentro de la
red ACES en la Technical University Hamburg-Harburg Tecnology (Tutech) de
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Hamburgo en febrero de 2002, que consiste en las |0 caracteristicas de un estudio
ambientalizado.

Para la Universidad de Girona, estas diez caracteristicas constituyen los com-
ponentes de un modelo de ambientalizacion curricular de los estudios
superiores que ha sido elaborado a través de un proceso de investigacién accién
participativa mediante las aportaciones de los profesores de la red ACES y que ha
sido contrastado en las || universidades de la red y confirmada su consistencia en
las distintos marcos universitarios en la segunda reunion de la red ACES, celebra-
da en la Universidad de Cuyo, en la ciudad de Mendoza en septiembre de 2002,

Estas diez caracteristicas que definen un estudio ambientalizado van més alla de
los contenidos disciplinares que conforman los planes de estudios de la universidad
e impregnan las materias y las titulaciones de manera transversal produciendo unos
conocimientos que constituyen un valor afiadido a la formacién superior de los
titulos universitarios.

El estudio que incorpora estos componentes enriquece la formacion universita-
ria con nuevos conocimientos transdisciplinares que preparan a los estudiantes
para su futuro profesional en un mundo en cambio permanente y en el que se van
a encontrar con situaciones de incertidumbre y de riesgo para la sostenibilidad de
nuestro planeta y deben ser capaces de valorar con conocimiento y espiritu criti-
co los distintos efectos y la distintas causas del impacto de las acciones que la socie-
dad de consumo desarrolla realiza en nuestro entorno local y global.

Los diez componentes de la ambientalizacion curricular de los estudios supe-
riores se especifican a través de unos criterios para facilitar su interpretacion y su
andlisis. Estos criterios son el puente que permite definir los indicadores de cum-
plimiento de cada caracteristica. Es a partir de los criterios y de los indicadores de
cumplimiento que podemos valorar y diagnosticar el grado de implementacion de
cada caracteristica en un estudio universitario.

A partir de este modelo que, a nuestro parecer, caracteriza un estudio ambien-
talizado, hemos trabajado en la Universidad de Girona para elaborar nuestro pro-
pio instrumento de diagnéstico, adecuado al contexto de nuestra universidad. Este
trabajo de analisis y adecuacion al contexto ha sido realizado a partir de las apor-
taciones y el debate interno de los miembros del grupo de investigacion GRECA.

Los profesores e investigadores de GRECA, después de revisar cada una de las
caracteristicas, discutir su interpretacién y analizar los criterios que elaboramos en
Hamburgo para identificar su grado de implementacién en los estudios, hemos
constatado la consistencia de las diez caracteristicas como modelo de ambientali-
zacion curricular de los estudios de nuestra universidad.

Posteriormente hemos revisado los criterios elaborados por la red ACES para
explicitar cada caracteristica y hemos seleccionado aquellos aspectos que nos han
parecido mas apropiados para realizar el diagnostico en los estudios de nuestra uni-
versidad.

Para contrastar las discusiones del Grupo de Investigacion en Educacion
Cientifica y Ambiental con personas ajenas al proceso, se han implicado en la apro-
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piacion de las 10 caracteristicas y sus respectivos criterios, profesores y estudian-
tes de la Facultad de Educacién y Psicologia principalmente, pero también miem-
bros de la Facultad de Ciencias, de la Escuela de Turismo, de algunos estudios téc-
nicos,... y miembros del Instituto de Medio Ambiente de la UdG.

En este proceso se han validado los diez componentes del modelo inicial y se
han interpretado las diez caracteristicas de un estudio ambientalizado en los ter-
minos siguientes:

Interpretacién de la Universidad de Girona de las 10 CARACTERISTICAS (o
componentes de los estudios ambientalizados)

CARACTERISTICAS Universidad de Girona

ACES

Compromiso para la
transformacién de las
relaciones Sociedad-
Maturaleza

Debe favorecer el compromiso para el
cambio hacia la sostenibilidad

compromiso politico
compromiso econémico
compromiso de accion

Complejidad

Debe integrar la complejidad como
paradigma interpretativo de la realidad y del
pensamiento.

visién sistémica.
incertidumbre
dialogica

Orden disciplinar:
flexibilidad y
permeabilidad

Debe permitir una flexibilidad y una
permeabilidad  disciplinar  {transdisciplinar,
interdisciplinar y pluridisciplinar)

apertura a nuevas disciplinas,
interaccién entre distintas
diseiplinas.

trabajo a distintes niveles:
transdisciplinar,
interdisciplinar y
pluridisciplinar.

Contextualizacién
(Local-global-lacal
Global-local-glebal)

Debe estar contextualizado en el espacio y
en el tiempo de manera integradora y
helistica

local-global-local

pasado, presente y futuro
interrelacionando aspectes
sociales, econémicos y

ecolégicos
Tener en cuenta el Debe considerar la persona como agente |- individuo
sujeto en la activo en la construccion del conocimiento. |- colectivo

construccién del
conocimiento

Considerar los
aspectos cognltivos,
afectivos y de accién de
las personas
Coherenciay
reconstruccién entre
teoria y prictica

Debe considerar |os aspactos cognitivos,
afectivos y de accién de las personas,

Debe ser coherente y favorecer la
reconstruccién entre teoria y practica (a
diferentes escalas: institucional, docente y de
investigacion).

desarrollo integral de la
persona a nivel:

- Individual

- colectivo
coherencia institucional entre

el discurso y la  practica
cotidiana,
coherencia  docente entre

teorfa y prictica.
coherencia investigadora entre
la reflexién y la accidn,

Orlentacién
prospectiva de
escenarios alternativos
(que respeten las
generaciones futuras)

Debe favorecer el pensamiento critico y la
toma responsable de decisiones pensando
en los escenarios futuros.

pensamiento critico
toma responsable de
decisiones

posibles futuros.

Adecuacién
metodolégica

Debe adecuar la metodologla propia de la
disciplina a la que propone la educacién para
|a sostenibilidad.

estrategias metodoldgicas
diversas donde se fomente: la
investigacién, la reflexion y el
trabajo cooperativo.

Generar espaclos de
reflexion y
participacién
democriética

Debe ofrecer espacios de reflexién y
participacion democritica que conduzcan a
la accién para el cambio hacia la
sostenbilidad.

espacios a nivel institucional
espacios a nivel de aula
toma de decisiones con la
implicacion de todos los
colectivos de la comunidad
universitaria.
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Estas diez caracteristicas y la interpretacion que el grupo de investigacion ha
realizado para su aplicacién a la Universidad de Girona se pueden presentar en el
formato de diagrama circular que permite exponer de manera grifica la relacion
que existe entre cada uno de los diez componentes del modelo y todos los demas,
sin que ninguno sea previo o anterior a los otros.

5. Disefio del instrumento de diagnéstico de la Universidad de Girona

Después de llevar a cabo la interpretacion del modelo de Ambientalizacion
Curricular de la Red ACES en el seno de la Universidad de Girona y explicitar la
definicion de cada caracteristica en nuestra universidad, proseguimos el trabajo con
el disefio de un instrumento de diagnéstico que nos permitiera llevar a cabo un
investigacion coherente con las 10 caracteristicas de la red.

El instrumento disefiado, es una matriz que nos permite sistematizar la infor-
macion del diagnéstico, a distintas escalas, bajo el criterio de sostenibiliad e incor-
porando la complejidad del propio estudio (carrera) y del conocimiento de éste.

Las distintas escalas de trabajo en las que enfocaremos nuestro diagnéstico son:

- Materia (M)

- Plan de estudios (PE)

- Dindmica Institucional (DI)

De esta manera podremos crear conexiones desde el trabajo docente, mas
local, al trabajo institucional con una vision mas global del funcionamiento de la
Universidad y favoreciendo la coherencia de las propuestas de accién entre los dis-
tintos niveles de aplicacion.

La Sostenibilidad viene determinada por las |0 caracteristicas, y sus criterios de
diagnostico, que ya la llevan implicita. De esta manera nos aseguramos que el ana-
lisis del estudio se esta realizando bajo criterios sostenibles.

Y por Gltimo, se incorpora la complejidad de la realidad del estudio, a partir de
la participacion de los distintos colectivos de la comunidad universitaria, quienes
aportan la gran diversidad de percepciones a cerca de un mismo criterio.

Concluyendo, este instrumento de diagnostico se aplicard a los estudios de
maestro/a de la Facultad de Educacién de la UdG, en un diagnéstico participativo
al que se invitara a participar, estudiantes, profesorado y personal de servicios y
administracion. El objetivo es que, entre todos, se discutan los criterios de diagnés-
tico disefiados en Hamburgo, y que han sido seleccionados por el Grupo de
Investigacion en Educacion Cientifica y Ambiental de la UdG, a partir de las siguien-
tes consideraciones:

I. Se han eliminado los criterios que no se comprendian.

2. Se han modificado algunos de los criterios para hacerlos méas comprensibles

en nuestro contexto.

3. Se han seleccionado, para aplicar en el diagnéstico, los criterios que podfan

generar discusion, dado que en alglin caso el criterio es muy cuantitativo y el
andlisis debe realizarse a partir de otra estrategia.
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Asi pues, a continuacién presentamos el instrumento resultante de este analisis

y reflexion:

CARACTERISTICAS DE UN ESTUDIO AMBIENTALIZADO

PE | DI

I. COMPROMISO PARA EL CAMBIO HACIA LA SOSTENIBILIDAD

Presenciz de contenidos que aborden problemiticas ‘Sociedad- Naturaleza’

Acciones y actividades que se desarrollen, o se hayan desarrollado, en la

1.2.
instituclén en el dmbito de la_Sostenibilidad,

2, ORDEN DISCIPLINAR: FLEXIBILIDAD y PERMEABILIDAD

Participacion de diferentes profesionales o dreas de conocimiente

2.1

2.2 Espacios de intercambio de profesionales en la construccién de acciones

disciplinares y ne disciplinares

2.3 Proporcion entre obligatoriedad y electividad (proporcidn eptre  materias

M | PE | DI

lgatorias y op )
3.CONTEXTUALIZACION
({ LOCAL-GLOBAL-LOCAL // GLOBAL - LOCAL — GLOBAL)

3.1 Incorporacian de problematicas locales

3.2 Incorporacién de problemiticas globales

3.3 Presencia significativa de 4reas de otros campos de conocimienta (incorporar fa

dimensién ambiental, social y econdmica...)
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4. TENER EN CUENTA EL SUJETO EN LA CONSTRUCCION DEL M | PE | DI
CONOCIMIENTO
4.1 Tipologla y criterios de evaluacién

4.2 Formas de definicién de los contenidos (sl se tiene en cuenta, ne solo al sujeto
como individuo, sino como grupo o colectivo, ¥ su entorno)
4.3 Metodologias de ensefianza

4.4 Participacion en la evaluacién docente del curso
4.5 Distribucién de la carga horarla a lo largo del tlempo
5. CONSIDERAR LOS ASPECTOS COGNITIVOS, AFECTIVOS Y DE M | PE | DI
ACCION DE LAS PERSONAS
5.1 _Apoyo psicalégico, pedagogico a losflas estudiantse.
5.2 Apoyo econémico a los/las estudiantes,

5.3 Intencionalidad  explicitada  para  trabajar aspectos no  concepruales
exclusivamente

5.4 Valorizacion de las diversas formas de canocimiento (Valorar; desde el proyecto de
Plan de estudios, que todas las materias tiemnen e/ mismo valor)
5.5 Proposicién de proyectos de accién e intervencién en la realidad
5.6 Estimulo a los diferentes lenguajes (diferentes maneras de expresidn: artistica,
vistal...)
5.7 Reconocimiento de las diferencias y la_pluriculturalidad
6. COHERENCIA Y RECONSTRUCCION ENTRE TEORIA Y PRACTICA. | M | PE | DI
6.1 Identlficacion de actitudes individuales y colectivas relacionadas con los trabajos
desarrollados,

6.2 Identificar cambios producidos en la teorla y en la prictica a partir de la
experlencia, (A partir de la evaluacién del programa)

6.3 Coherencia entre el discurso y las practicas desarrolladas (para evaluar, para
funcionar durante el ejercicio dacente,...). (puede ser el discursa institucional el de
ina asociacion de estudiantes, de un profesores,..,)

7. ORIENTACION PROSPECTIVA DE ESCENARIOS ALTERNATIVOS | M | PE | DI

7.1. Promocion de la formacién de profesionales comprometidos con las
generaciones futuras.
7.2, Usilizacién de opciones tecnoldgicas habituales (mds usuales) y alternativas.
7.3 Se analiza de forma critica el conocimiento clentifico y tecnolégico (pasado y
presente) que afecta a escenarios futuros.
8. ADECUACION METODOLOGICA M | PE [ DI
8.1 Articulacién entre contenidos y metodologia
8.2 Presencia de estudios de campo
8.3 Se trabaja la metodologia de la resolucién de problemas
8.4 Urilizacién de metodologlas participativas
9. GENERAR ESPACIOS DE REFLEXION Y PARTICIPACIGN M | PE | DI
DEMOCRATICA.

9.1 Préicticas de trabajos participativos y colaborativos (prdcticas entendidas como
actividades en el aula)

9.2 Tipologia de Ia evaluacién-criterios

9.3 Formas de construccién del curriculo (8 se considera abjerto o cerrade, incliye
posibifidades de trabgjo de campa, en grupo,...)
9.4 Construccion de registros y documentos (historia del proceso y reflexion)
Como el profesor implica a los estudiantes
9.5 Metodologlas de reflexion y participacion
10. COMPLEJIDAD M | PE| DI
10.1. Existencia de materias que recontextualizan la disciplina: historia de la ciencia,
filosofia ..,
10.2. Interpretacion compleja de la realidad
10.3. Andlisis de las causas y efectos de los problemas
10.4. Apertura para la creatividad e imaginacién en la busqueda de Interprataciones y
soluciones (positivas, concretas, abstractas) para Ja realidad
10.5, Se propone la duda como generador de conocimiento

En la reunion de Mendoza se pone de manifiesto la importancia de que, dentro
de un modelo compartido, cada universidad pueda desarrollar sus propios instru-
mentos y, con ello, enriquecer el patrimonio comdn de la red ACES.
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6. Aplicacién del instrumento de diagnéstico a los centros piloto

Siguiendo con el programa iniciado, la universidad de Girona va a seguir traba-
jando en el diagnéstico ambiental de los estudios piloto mediante el anélisis de los
resultados de la aplicacion del instrumento de diagnéstico que acabamos de pre-
sentar a los estudios de maestro de la Facultad de Educacién, que se presentaran
en la tercera publicacién de esta red. Posteriormente, se trabajara en el diagnosti-
co de las acciones de intervencion practica a través del practicum profesional de
los estudios de maestro y la evaluacién de su impacto en la escuela de educacién
primaria y en las practicas de asignaturas experimentales de la Facultad de Ciencias.

Las intervenciones futuras se centrarian en la aplicacién de este instrumento de
diagnéstico al resto de estudios que se imparten en nuestra universidad, con el
objetivo de poder llevar a cabo nuevas propuestas de accién, y ampliar el disefio de
los criterios e indicadores del instrumento de diagnéstico a los niveles de normas
y dindmica institucional que, hasta ahora no hemos abordado.
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PROPOSTA DEL PROGETTO DI AMBIENTALIZZAZIONE
PER L’UNIVERSITA DEL SANNIO PRESENTATO
ALLA RETE INTERNAZIONALE ACES

A cura di Eugenia Aloj
Universita degli Studio del Sannio

Finalita generali progetto di ambientalizzazione

Finalita generale del progetto di ambientalizzazione & contribuire a formare sog-
getti in grado di partecipare al modello di sviluppo socioeconomico e di vivere la
sostenibilita interiorizzandone la valenza attraverso modalitd che comprendono:

- Il sapersi collocare all'interno dell’istituzione universitaria

- Il saper gestire le diverse tipologie relazionali nell’ottica della corresponsabi-

lita ambientale

- L'essere in grado di rendicontare i processi didattici e organizzativi ai fini di

una corretta verifica del percorso formativo nell’ottica della ambientalizzazio-
ne degli studi universitari, cioé anche dell’ampliamento dell’offerta formativa
nell'ambito delle discipline di valenza ambientale.

Il ruolo del supervisore del progetto di ambientalizzazione

Il SVA il supervisore ambientale, (in questo caso, cioé la Cattedra di Ecologia
dell’'Universitd degli Studi del Sannio) si configura come il ponte attraverso il quale
I'Universita e il territorio interagiscono nella formazione della sensibilizzazione
ambientale e della formazione professionale per le nuove generazioni.

Il ruolo si caratterizza principalmente attraverso gli aspetti teorici (disciplinari
e/o psico- pedagogici) , le esigenze della programmazione didattica, ed interventi
concreti nella realta universitaria e territoriale per la formazione e la realizzazione
dei principi dell’Agenda 21

- La Mediazione tra le esigenze formative della popolazione universitaria e le

peculiarita delle singole Istituzioni cosi il progetto & risolto

- La Guida all'osservazione delle azioni didattiche su problemi ambientali ed alla

successiva riflessione

- La Guida nella progettazione delle attivitd da sperimentare successivamente

per la promozione del progetto di ambientalizzazione

- La Guida nelle attivitd di verifica, di valutazione e di sistematizzazione delle

attivita di ambientalizzazione realizzate nel sistema universitario sannita

— Il ruolo del tutor d’ambientalizzazione
Il tutor d’aula, {un collaboratore della cattedra di Ecologia) accoglie in aula gli
studenti dei diversi corsi di laurea presentando e proponendo il progetto di
sensibilizzazione alle attivita e li introduce alla conoscenza dei vari aspetti
organizzativo-gestionali del sistema universitario.
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In seguito programma con gli studenti interventi di tipo operativo nei corsi di
laurea al fine di attuare sul campo un segmento nella prassi didattica.

Obiettivi della attivita pratica di ambientalizzazione

L'attivita pratica & finalizzata ad introdurre lo studente nella vita e nell'attivita
dell'universita per favorire I'acquisizione delle competenze proprie del progetto di
ambientalizzazione nei seguenti ambiti:

- Gli aspetti programmatori, gestionali dell’'Universita in ambito ambientale

- La pratica didattica riguardante gli insegnamenti propri delle diverse aree disci-

plinari di carattere ambientale o dei corsi di laurea.

- Esso perseguird, in concreto, i seguenti obietti:

Con riferimento alle competenze didattico- disciplinari:

- Progettare e sperimentare strategie di intervento educativo nellottica ambientale

— Costruire unita didattiche, scegliere e usare strumenti e procedure di controllo dei
risultati di apprendimento per il settore ambientale

— Costruire scegliere e usare materiali didattici specifici (giochi di simulazione, video,
film, ecc.)

— Costruire griglie di osservazione del comportamento dei soggetti nell'ottica della
sostenibilita (monitoraggio)

— Usare strumenti didattici innovativi (forum ambientale)

— Controllare sperimentalmente ipotesi di lavoro

— Reperire e interpretare informazioni di tipo psicologico e sociologico valutando la
sensibilita ambientale dei soggetti

— Progettare la didattica sulla base della struttura epistemologica e dei nodi concettuali
della disciplina di aggettivazione ambientale

Con riferimento alle competenze relazionali:

— Rapportarsi con i singoli studenti e di organizzare il gruppo che vuole partecipare al
processo di ambientalizzazione

— Collaborare con studenti, famiglie, colleghi e soggetti extra-scolastici

— Sapersi mettere in relazione con una dimensione multiculturale e valorizzarne le
potenzialita nell'ottica ambientale

Con riferimento alle competenze organizzative:

— Gestire il laboratorio di simulazione ambientale dell'istituto M. Polo affidato per la
gestione alla Cattedra di ecologia

— Gestire progetti di ambientalizzazione anche in reti di scuole secondarie superiori del
territorio

— Documentare le attivita svolte in tema di ambietalizzazione

Con riferimento alle competenze istituzionali, saper:

— Praticare le proprie azioni didattiche, relazionali ed organizzative nellosservanza dei
diritti-doveri sanciti dalla costituzione italiana, da ogni altra normativa vigente, come
per esempio lo statuto dei diritti e dei doveri degli studenti e delle studentesse
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~ Interagire nelfambiente universitario in modo da costruire e creare un clima rela-
zionale e culturale democratico, volto a praticare I'educazione ambientale con atteg-
giamenti e moduli concreti

Strutturazione del percorso di tirocinio ambientale
- Il modello si realizzera attraverso due fasi in sequenza:
|. fase osservativa, in cui si realizzera il monitoraggio dell’ambiente-
Universita
2. fase operativa, in cui si metteranno le basi per la realizzazione del pro-
getto di ambientalizzazione

Ciascuna fase sard supportata dall’utilizzo da strumenti che saranno messi
appunto dalla Cattedra di Ecologia e che il tirocinante utilizzera durante il percor-
so formativo.

Questi strumenti, accompagnati dai cosiddetti “diari di bordo” (strumenti aper-
ti) avranno la duplice funzione: costituire memoria documentale delle attivita di
ambientalizzazione svolte e costituire strumenti di “misurazione” (intensita) delle
azioni effettuate, ponendo registrare contemporaneamente sia gli aspetti qualitativi
sia quelli quantitativi di ciascuna azione osservata, percepita o agita.

I. La fase osservativa

Le attivitd di ambientalizzazione osservativa si propongono come finalita gene-
rale un’analisi approfondita della prassi didattica e del contesto universitario.

Attraverso di esse lo studente universitario

- Acquisisce capacita di lettura della realtd e del grado di consapevolezza
ambientale

- Confronta la propria idea di sostenibilita ambientale con la realta di contesti
ambientali diversi tra loro per tipologia, modalita di intervento didattico;

- Acquisisce consapevolezza del ruolo e della funzione del cittadino in funzione
della tutela e sostenibilita ambientale

- Conosce le procedure per la programmazione, la gestione , la verifica dell'at-
tivitd didattica nell’ottica dell'ambientalizzazione

- Matura sensibilita agli aspetti della relazione e della comunicazione ambienta-
le

- Rileva nodi problematici di natura sociologica, psicologica, pedagogica didatti-
ca sui quali focalizzare il successivo sviluppo dell’attivita di ambientalizzazione.

Le attivita osservative sono precedute da momenti d’incontro degli studenti con
il proprio Supervisore in cui discute:

- Il campo di indagine delle osservazioni

- L’atteggiamento d’assumere

— Gli strumenti d’osservazione utilizzati

— | tempi e i modi di svolgimento dell’attivita nei singoli corsi di laurea
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Strumento di lavoro e di documentazione di queste attivita sono:

~ Il “Diario di Bordo”, in cui lo studente raccoglie le registrazioni effettuate

- Le griglie di osservazione

— Eventuali commenti e riflessioni sull’esperienza svolta e dal quale ricavera ele-
menti per redigere una sintetica relazione scritta,

Al termine di questa fase, le osservazioni raccolte sono oggetto di analisi, di rie-
laborazione e di riflessione con il Supervisore

| Campi di indagine dell’osservazione riguardano differenti aspetti della realta
Universitaria:

— Tecniche di comunicazione

— Modelli di apprendimento: i metodi, le tecniche didattiche

- Moduli didattici, Moduli progettuali, il progetto e la rendicontazione, didattica

laboratoriale
~ | nodi concettuali dell’Ecologia e la teoria della complessita
- Verificare, valutare, monitorare i processi formativi e didattici.

Le schede prevedono degli spazi di approfondimento dove lo studente annota
le osservazioni libere e valutazioni personali nonché i risultati dei colloqui di rifles-
sione avuti con il tutor d'aula e il supervisore. Puo utilizzare altri strumenti di
osservazione, quali autoregistrazioni, interviste ecc. per definire il quadro di consa-
pevolezza e sensibilita ambientale del contesto universitario e/o territoriale .

2. La fase operativa

E questo il vero momento centrale dell’attivita di ambientalizzazione durante il
quale la teoria i la pratica interagiscono in maniera forte consentendo al futuro cit-
tadino di “sperimentarsi sul campo”.

Durante questo periodo, infatti, gli studenti continuano a coadiuvare il tutor
d’aula nelle sue varie attivita, assumendo tuttavia un ruolo di docenti in prima per-
sona; essi, oltre che nelle attivita didattiche ad esempio per le scuole superiori pre-
senti sul territorio ,(nel modello di attvita scuola-lavoro), potranno essere impe-
gnati in attivita di ricerca didattica, nonché di monitoraggio sperimentale nel ter-
ritorio.

Le attivita di ambientalizzazione della fase operativa si svolgeranno nei corsi di
laurea sotto la guida del Supervisore.

Con il tutor il tirocinante progetta un segmento didattico, ad esempio: un
percorso ampio e chiuso in se stesso, come un modulo o un percorso pill breve,
come una unita didattica; oppure un percorso di attivitd sul campo o di attivita di
laboratorio sperimentale o un percorso di tipo pluri- o interdisciplinare nell’ambi-
to di un solo insegnamento o di pit insegnamenti, coinvolgendo in quest’ultimo
caso anche altri docenti del consiglio di Corso di Laurea
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Allegato |

Progetto Entita, tipologia

Risorse umane Docenti allievi,personale di segreteria, personale
ausiliario, bibliotecario. aiutanti.

Spazi e attrezzature Aule normali (ampiezza, luminosita ecc.), aule specia-
li ( ad es. multimediali), laboratori e attrezzatura in
loro dotazione, biblioteca, impianti sportivi, spazi
verdi, teatro o aula anfiteatro, sussidi didattici (foto-
copiatrici, lavagne luminose, proiettori, TV,...) fax,
collegamento internet, pagina web, altro

Organizzazione Presidenza: collaboratori del preside, corsi di laurea,
Dipartimenti, Commissioni,..
Segreteria; amministrativa, associazioni degli studen-
ti, scuole superiori del Territorio

Attivita inserite nel progetto di Riunioni e incontri: dei docenti,dei dipartimenti,
ambientalizzazione Progetti e iniziative singole: la prevenzione;:

Attivita integrative ed extracurriculari: progetti e
attivita extracurriculari, insegnamenti integrativi

facoltativi, progetti speciali,...

Attivitd di formazione e aggiornamento del persona-
le: per i docenti il personale di segreteria, il persona-

le ausiliario,..
Attivita di ricerca e sviluppo: progetti di ricerca e svi-
luppo

Rapporti con il territorio: iniziative realizzate con
Enti locali, Enti Pubblici, Centri di ricerca, altre scuo-

le, (ad esempio in rete), associazione degli Studenti.
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Allegato 2

Check-list in avvio del progetto di ambientalizzazione
per PUniversita del Sannio

Sua prima valutazione di fattibilitd ex-ante

Vi sono molti o pochi progetti in tema ambientale nell'Unisannio?

Vi & una trama che |i lega?

La trama # il risultato condiviso all'interno dell’organizzazione oppure & il prodotto di un gruppo
ristretto di operatori?

Tutti i corsi sono coinvolti in progetti?

E desiderabile che siano solo pochi i corsi ad essere coinvolti nei progetti?
Vi & conflitto tra le attivitd curriculare e I'attiviti progettuale?

L'attivita curriculare & ben integrata con lattivitd progettuale?

L'attivita curriculare & debolmente integrata con I'attivitd progettuale?
L'attivita progettuale sommerge quella curriculare?

Le aree di intervento sono ben distinte I'una dall’altra?

Le aree di intervento sono composite?

Le aree di intervento sono generiche!

Vi & sovrapposizione fra le aree?

E preferibile che vi sia una sovrapposizione tra le aree!

Tra quali aree vi sono maggiori sovrapposizioni?

Vi & un'indicazione dei tempi di realizzazione dei progetti?
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Interazioni e sviluppo dell’analisi valutativa del concetto di complessita ambientale

L'obiettivo principale di un progetto di ambientalizzazione & la promozione e la diffusione del con-
cetto di complessita dell'ambiente. Fare in modo che i soggetti registrabili e promotori del cambia-
mento siano in possesso delle diversita e multifattorialita del concetto di complessita ambientale deve
essere il principale traguardo di un progetto di educazione ambientale perché nel concetto stesso di
complessita ricadono tutti i paradigmi della dinamica ambientale. Diversi e molteplici sono gli esempi
applicativi e didattici della diffusione del concetto stesso di ambiente; come iter didattico della nostra
azione di ambientalizzazione dei curricula degli studi superiori, nelle Universita del Sannio e Istituto
Universitario Suor Orsola Beninicasa di Napoli cosi come in una rete di scuole Medie Superiori e
Inferiori con cui & attiva la collaborazione della Cattedra di Ecologia abbiano scelto le seguenti temati-
che:

- Educazione ai consumi
- Reti ecologiche

- Paesaggio rurale
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REGIONE CAMPANIA . Indicazione delle Scuole Sannite

A universiTa'
B scuoLa mEDIA INFERIORE

. SCUOLA MEDIA SUPERIORE
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|.Educazione ai consumi

Il tema dell’educazione ai consumi, cioé del consumo sostenibile & tema complesso , multidiscipli-
nare necessario alle giovani generazioni autonomia e consapevolezza delle proprie scelte di consumo
e pertanto particolarmente diretto a coloro che possono o devono diventare classe dirigente ed “opi-
nion leader”, E noto i, infatti, quanta influenza le scelte dei consumatori possano avere sullo stato del-
I'ambiente, sulla qualiti di vita e del futuro di noi tutti , nonché, sull’economia mondiale. Tale scelta
didattica non vuole limitarsi, ma vuole anche indicare modelli di comportamento per passare dall’azio-
ne sulla direzione delle applicazioni di un via alla sostenibilita.

Proporre come tema educative i consumi in termini di quantita, qualita e compatibilitd ambientale
da la possibilita di riflettere sul tema culturale dello sviluppo sostenibile, cioé sulla gestione corretta
delle risorse, sul valore e I'opportuniti delle innovazioni tecnologiche sulla definizione di bisogni, sulle
riflessioni e ricadute della psicologia ambientale soggettiva e oggettiva.

La “questione dei consumi” comprende valori culturali e sociali che determinano e impongono
scelte e stili di vita, scelte economiche individuali e collettive che individuano possibili target di qualita
di vita, generando tutta una serie di conseguenze e problemi a livello individuale, sociale, ambientale.

Nella societi ed economia agricale i consumi erano determinati dai bisogni vitali, di tutti beni con-
sumati, si conoscevano i processi si produzione, i modi di utilizzazione e non si producevano rifiuti in
quanto si riciclavano scarti e sottoprodotti.

L'avvento della societa industriale e post industriale ha determinato lo sganciamento dei consumi
dai bisogni modificando completamente I'equilibrio economico sociale culturale e ambientale, omolo-
gando cultura, linguaggi, simboli, modelli produttivi ed innescando il dissidio tra localismi e globalizza-
zione.

Conseguenza di tale dinamica & la iperproduzione di rifiuti con il conseguente degrado ambientale
ed in termini comportamentali il degrado che ha portato I'impoverimento delle relazioni interpersonali
con il prevalere della necessita del “consumare” sull’ “essere”.

E necessario pertanto diffondere un nuovo modello educativo che definisce i consumi come risul-
tato di bisogni reali in funzione di uno standard reale e redditi di qualita di vita privilegiando quei beni
ottenuti grazie a modelli e sistemi produttivi che riflettino 'ambiente fisico e sociale.

L'azione per I'ambiente educa al contributo, e poiché i giovani sono i soggetti pit fragili e mag-
giormente esposti ai messaggi pubblicitari che fanno leva su precise categorie emotive & importante
dare senso al cambiamento facendo si che proprio i giovani, cui deve essere diretto il messaggio edu-
cativo diventino gli attori individuali e collettivi del cambiamento del modello di sviluppo in funzione
della sostenibilita. Il progetto di educazione ai consumi deve far si che esperienza del possibile cam-
biamento nasca nei giovani la convinzione delle necessita di un processo tra individui e 'ambiente.

Il concetto di consumo attraversa tutte le discipline dia nella indagine del passato sia nello studio
dell’attuale o del futuro. Esso presuppone sia il concetto di lungo tempo che il concetto di materia, si
applica alla gestione delle risorse e indirettamente si configura nel concetto evoluzione e cioé di pos-
sibile mutazione nel corso del tempo. Il concetto di consumo ha anche una dimensione prettamente
ecologica basti pensare al significato stesso di capacita di carico intesa come capacitd di un ecosistema
di sostenere i consumi di una popolazione di organismi mantenendo la sua produttivita, adattabilita e
capacita di rinnovamento.

Perché si consuma e quali siano i bisogni che ci spingono a consumare e quali ricadute di questi
costituiscono il paradigma didattico su cui impostare un percorso di comprensione del concetto di
complessitad ambientale. Ma I'obiettivo del percorso didattico non deve essere la riflessione o I"analisi
del rapporto tra la comunita e i consumi bensi il passaggio dell'analisi dei consumi ad un progetto con-
creto di azione orientata allo sviluppo sostenibile affinché realmente i giovani siano promotori e pro-
tagonisti di un reale contributo verso la sostenibilita del proprio territorio.

Una opportunitd di grande rilevanza pedagogica si offre nel possibile confronto tra esperienza di
gruppi di giovani afferenti alle diverse sedi che partecipano alla Rete ACES. Pertanto si propongono
una sere di questionari da sottoporre a gruppi di giovani delle diverse sedi per poter poi confrontar-
ne i diversi comportamenti.
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QUESTIONARIO

UNIVERSITA’ DEGLI STUDI DEL SANNIO
FACOLTA'’ DI ECONOMIA CATTEDRA DI ECOLOGIA
PROGRAMMA ACES

Educazione ai consumi
Analisi della qualita ambientale della struttura universitaria.

L'AULA

L’aula dove si svolgono la maggior parte delle lezioni & si dimensione adeguata?
Q si

O Ne

Esposizione (parete con finestre)

O Nord Qsud O  Est 0  Ovest
Le finestre sono in

O Legno O Metallo a pvc

Con doppi vetri?

Q si

O No

La superficie totale delle finestre & di dimensione adeguate rispetto al volume della
stanza?

a s

O No

ACQUA

L’acqua del rubinetto & buona da bere?
a s

d No

Nell’ Universita ci sono sprechi di acqua causati da:

O  Motivi tecnici (rubinetti e sciacquoni che funzionano male)
Q  Incuria degli utenti

a  Altro

Nelle acque di scarico dell’Universita si immettono sostanze inquinanti (ad esempio
sostanze chimiche utilizzate nei laboratori)

a s

0 No

ILLUMINAZIONE

Le lampade sono accese solo quando l'illuminazione naturale & insufficiente
Q si
O No
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In inverno Pilluminazione artificiale & sufficiente! (& possibile barrare piu risposte)

Q S
O No, perch ... smmoismsiss

L'aula & esposta male
O E oscurata da altre costruzioni
@ E oscurata da alberi

In estate P'illuminazione naturale é sufficiente? (& possibile sbarrare piii risposte)

a Si
O No, perché.....coooiiviviviinniniiiin

L’aula & esposta male

O E oscurata da altre costruzioni
O E oscurata da alberi

O  Alero

Le lampadine sono

A incandescenza

O  Fluorescenti

O Fluorescenti elettroniche

Gli interruttori permettono di illuminare PPaula per settori

a s

O No

Se si, si accendono le lampadine dove la luce artificiale & insufficiente?
a s

O No

CLIMA

In inverno Paula &

O Riscaldata in modo adeguato
U Troppo fredda

O Troppo calda

Se & troppo fredda le cause sono (& possibile barrare pill risposte)
Scarsa tenuta dei serramenti

Radiatori freddi

Impianto di riscaldamento troppo vecchio

Impianto di riscaldamento gestito male

Altro (specificare).........cocoviiieeeiiiniiinin,

ooooo

E possibile regolare la temperatura dell’aula?

O s
O No
4.1 Se si,

O Con valvole manuali
O Con valvole termostatiche

197



RISCALDAMENTO

|. L’edificio & dotato di impianto di riscaldamento
Q si
O No

Il combustibile utilizzato &

O Gas

O Gasolio

O Energie alternative (SPecificare)..........coo.vvvuevinniiiiinrmnniineiionn

L'impianto di riscaldamento funziona regolarmente

[

0 No

E’ possibile riscaldare Iedificio per settori?
a S

0 No

Se & si, questa possibilita @ normalmente praticata nella gestione dell’impianto di
riscaldamento?

a si

Q No

Segnalazione di sprechi ed inefficienze

(& possibile barrare pil risposte)

caldaie troppo vecchie

impossibilitd di regolazione delle temperature
muri non coibentati

cassonetti non coibentati

scarsa tenuta dei serramenti

aule troppo grandi © con soffitti troppo alti

ooooooOod

TRASPORTI

Quale mezzo di trasporto usi di solito per raggiungere I'Universita?
O  a piedi

O uso di mezzo provatoQd  bicicletta

motorino

automobile

uso mezzo pubblico tram
autobus
metropolitana
treno

oooooo

.......................................

U uso mezzi pubblici e privati
O  uso vari mezzi pubblici
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CARTA

Nell’'Universita si usa carta riciclata?

a s
O No
Se & si in che percentuale approssimatival.......cccevvenee

Nella Universita si adottano accorgimenti per limitare lo spreco di carta?

a
a

Se

Si
No

& si quali?

GESTIONE DEI RIFIUTI

Nell’Universita si fa raccolta differenziata?

si | No

CARTA

LATTINE

VETRO

PLASTICA

Se si ritieni la ritieni soddisfacente ?

a
Q

Si
No

ENERGIA ELETTRICA

Segnalazione di eventuali sprechi

cocood

Luci sempre accese

Corridoi

Scale

Bagni

Apparecchi utilizzati impropriamente
Altro

INFORMAZIONI GENERALI SULL’EDIFICIO

|. Anno approssimativo di costruzione.............

2. L’edifico & stato progettato come sede universitaria?

2.1.
]

Q
d
Qa

Se no, originariamente era:
Abitazione

Convento

Caserma
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3. L’edificio ha una manutenzione ?

O Pessima

O  Scarsa

O Sufficiente

O Buona

4. | servizi igienici sono in numero sufficiente per I'utenza?
a s

O No

5. | bagni sono dotati di sapone?

a S
d No
O Talvolta

6. Sono dotati di carta igienica?

a s

No

O Talvolta

7. Sono dotati di dispositivi per il risparmio d’acqua?
Q s

U No

O Talvolta

SOSTENIBILITA’ AMBIENTALE

. Da cosa si riconosce un “paese sottosviluppato”? (scrivere Si o No per ciascuna
risposta)

a) Dall’alto tasso di analfabetismo

b) Dalla insufficienza di materie prime

c) Dalla debolezza dell'economia

d) Dal numero elevato di abitanti

e) Dalla assenza o insufficienza di industrie

f) Dal mancato adeguamento alla modernita

g) Dalla perdita della propria identita culturale

h) Dal tenore e dal modo di vita

2. Che cosa indica I’espressione Nord e Sud del mondo?

(scrivere Si o No per ciascuna risposta)

a) | paesi dell’emisfero Nord e quelli dell’'emisfero Sud

b) | paesi ricchi e i paesi poveri

c) | paesi occidentali e il resto del mondo

d) Europa, Usa, Canada, Giappone, Russia, Australia, Nuova Zelanda, Israele e Sudafrica sono
Nord, il resto & Sud

€) Nord e sud geografico all'interno di continenti e stati

f) | paesi industrializzati e quelli non industrializzati
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3. Che casa significa “dipendenza’?

(scrivere Si o No per ciascuna risposta)

a) Che il Sud dipende dalla produzione alimentare del Nord

b) Che il Nord dipende dalla produzicne alimentare del Sud

c) Che il Sud dipende dagli aiuti finanziari del Nord

d) Che la situazione di arretratezza del Sud non consente uno sviluppo autonomo e deve ricorre-
re al Nord

e) Che i prezzi delle materie prime e dei prodotti del sud sono fissati dal Nord

f) Che il Sud dipende dal Nord per la ricerca e la tecnologia

g) Che la produzione del Sud avviene coi capitali del Nord

4. Che cosa significa solidarieta e cooperazione coi paesi del terzo mondo?

(scrivere Si o No per ciascuna risposta)

a) Inviare medicine ed alimenti

b) Vendere tecnologia (50% capitale locale e 50% capitale del Nord)

c) Vendere prodotti di consumo a basso costo

d) Avviare forme di commercio per favorire I'esportazione dei loro prodotti

&) Awvviare industrie e societd mista

f) Costruire ospedali, crfanotrofi, scuole, strade, infrastrutture di cui possono beneficiare le popo-
lazioni del Sud

5. Quali possono essere i rimedi per uscire del sottosviluppo?
(scrivere Si o No per ciascuna risposta)

a) Ricorrere all'aiuto economico dei paesi sviluppati

b) Appropriarsi della conoscenza e gestione delle risorse naturali

c) Stimolare ad acquistare tecnologia e beni materiali dal Nord

d) Favorire il commercio

&) Incrementare I'esportazione di materie prime agricole e minerarie
f) Migliorare |'educazione per favorire la propria idea di sviluppo

g) Spingere I'industrializzazione del paese

h) Favorire la nascita di cooperative locali autogestite

i) Incrementare il turismo
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2. Reti ecologiche

Il concetto di rete ecologica e la sua applicazione ha avuto la conferma dell'Unione Europea con la
realizzazione della rete Natura 2000 in applicazione della direttiva europea 92/43 habitat per la con-
servazione di habitat naturali e specie a rischio di estinzione nonché della realizzazione delle strategie
paneengea della diversita biologica e paesaggistica approvata a Sofia nel 1995 dalla Conferenza paraeu-
ropea dai Ministri dell'ambiente.

La realizzazione di una rete ecologica nasce dai presupposti scientifici dell'ecologia del paesaggio
ed & finalizzata dalla gestione integrata dell’'uso del territorio in funzione della complessita e della inte-
razione fra ecosistemi diversi attraverso la predisposizione di programmi di gestione grazie alla raccolta
di dati sia sulle flora e fauna che sulle infrastrutture che impattano sul territorio.

Il territorio sannita della provincia di Benevento & territorio che presenta ['impatto della presenza
umana con ancora segni forti della persona di varia forma della natura, con le sua diversitd e comples-
sita di forma.

Per realizzare il modello di rete ecologica & determinante percid individuare tutte le possibili con-
nessioni che da elementi diversi confluiscono nel complesso concetto di rete.

La complessita del paesaggio & il risultato della presenza della persona di diversi ecosistemi, del-
l'alternanza di zone urbanizzate con coltivazioni agricole da habitat naturali e semi naturali con aree a
coltura specializzata.

Questa frammentazione degli habitat comporta una notevole riduzione di specie animali e vege-
tali presenti casi come arre di pregio ambientale sono ridotte ad aree inadeguate alla conservazione di
determinate specie.

Creare attraverso la individuazione di connessione e corridoi ecologici una rete permette di rea-
lizzare continuita tra i diversi habitat come condizione fondamentale per garantire la permanenza di
specie animali e vegetali assicurando la tutela della biodiversita,

Strategia didattica per la promozione di tali valori ambientali & pertanto la individuazione degli ele-
menti diversi presenti sul territorio utilizzabili alla realizzazione della rete ecologica.

QUESTIONARIO

UNIVERSITA’' DEGLI STUDI DEL SANNIO
FACOLTA’ DI ECONOMIA CATTEDRA DI ECOLOGIA
PROGRAMMA ACES

IL TERRITORIO SANNITA E LE RETI ECOLOGICHE

I. Perché si realizzano reti ecologiche?

O  per migliorare il territorio

O per connettere ecosistemi

O per permettere scambi tra popolazioni di animali
O  per aumentare il tasso di biodiversita

2, Con quali strumenti si realizza un corridoio ecologico?
O fasce di territorio diverse

0 collegamenti tra aree naturali e semi naturali

O  retiidrografica

U vegetazione ripariale

O vegetazione arborea siepi
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. Quali di questi siti sono corridoi ecologici?
Aree boscate

Zone umide

Fossati

Prati

Filari di alberi

Canali

Incolti

Ecosistema erbaceo
Ecosistema arboreofarbustivo
Filare alberato

2 O0O00OO0O0OO0OD0OO0OOdD

. Cosa sono i nodi ecologici?

O  Aree di riequilibrio ecologico

O  Aree naturali

O  Aree ad alta valenza ecologica

Q  Punti di intersezione dei corridoi ecologici

5. Quali di queste tipologie ecologiche sono presenti nel territorio esaminato?

Boschetto

Arredo poderale
Corso d'acqua
Vegetazione ripariale
Canale di scolo
Fossato

Aree verdi

Maceri

Zone umide

Canali

Viali alberati
Piantate

Fondi agricoli
Allevamenti ittici
Allevamenti zootecnici

o000 0oO0O0CO0DO0OoCD

6. Le aree esaminate hanno alta valenza ecologica per:
O  Significativita
1 Localizzazione
O  Ampiezza della superfici territoriale
O  Proprieta pubblica/privata
Possibilita di accesso

O

7. L’importanza naturalistica dei siti esaminati & data dalla presenza di queste asso-
ciazioni vegetali:

Legnaie

Canneto

Vegetazione erbacea

Prato

Filari alberati

Macchia

Vegetazione ripariale

Muri a secco

ooopoo0O0dDo

203



8. L'importanza naturalistica dei siti esaminati & data dalla presenza di queste specie
animali:

Rospi
Raganelle
Tritoni
Testuggini
Bisce d’acqua
Libellule
uccelli
Lucertole
Coleotteri
Ricci

Talpe
Toporagno
Pipistrelli

o000 o0o0D0DOoOO0OoOo

2

. Quali di questi siti sono nodi ecologici e cioé unita ecosistemiche?
Aree boscate

Zone umide

Fossati

| prati

Filari di alberi

Canali

Incolti

Ecosistema erbaceo
Ecosistema arboreofarbustivo
Filari alberati

[ Y

0. Quali tipologie territoriali sono presenti nel territorio esaminato?
Aree non coltivate (marginali)

Area interclusa tra due corsi d'acqua

Area interclusa tra strada e corso s'acqua

Area interclusa fra infrastrutture

Area vasta piantate

Strade

Ferrovie

Parchi

Verde urbano

[ o

I 1. | portatori di interesse (stakeholders) per le realizzazioni delle reti sono?
O Enti Locali

O  Agenzie dipendenti

Q  Agenzie di gestione Ambientale

L ARPA (agenzia regionale protezione ambientale)

Q  Pianificatori Ambientali
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12. Per costruire una rete sono necessarie conoscenze ecologiche di?

a
a
a
Q
a
a
a
a
Q

oooooo

Partecipazione pubblica

Confronti fra pubblici amministratori
Partecipazione locale

Scuola

Universita

Cultura della Sostenibilita

Politica integrata per la natura
Cambiamento del modello di sviluppo
Connessione tra i paesaggi

3. Quali soggetti sono decisori per la realizzazione delle reti?

Partecipazione pubblica

Confronti fra amministratori pubblici
Partecipazione Locale

Scuola

Universita

Cultura della sostenibilita
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Aree agricole

Considerato che nei territori a matrice eminentemente rurale, ove lo sviluppo insediativi non ha
ancora condizionato la struttura del paesaggio agrario anche laddove le aziende perseguono obiettivi
di alta redditivita:

- il riconoscimento del ruolo essenziale svolto dai singoli operatori in campo agricolo nella gestio-

ne e nel mantenimento dei caratteri peculiari dei diversi agroecosistemi,

— il sostegno delle tecniche colturali tradizionali, frutto di una cultura agronomica secolare, attra-

verso appositi incentivi e mirate ricerche in ambito tecnico scientifico;

~ la tutela del patrimonio cultivarietale tipico delle diverse realta regionali, mediante opportuni

riconoscimenti economici;

- forme di promozione e attraverso la realizzazione di specifiche banche del germoplasma;

— il recupero e potenziamento della connessione ecologica;

risultano strategici ai fini della salvaguardia del patrimonio paesaggistico esistente;

si raccomanda che al loro interno sia attuata la difesa dei valori ambientali mediante I'attivazione
di appositi programmi di miglioramento agricolo ambientale, finalizzato fra I'altro al:

- riordino fondiario finalizzato alla creazione di una dimensione aziendale capace di consentire
un'attivitd agricola professionale a tempo pieno e resistente a trasferire ad altri usi la sua base
fondiaria;

— restauro del paesaggio agrario storico e recupero del patrimonio edilizio esistente per nuove
attivita compatibili;

- equipaggiamento del paesaggio agrario attuato mediante I'impianto di vegetazione non culturale
programmata e progettata con “macchie di campo”, siepi permanenti, filari alberati (equipaggia-
mento del paesaggio agrario), tenendo conto dell'esposizione, della predominanza dei venti, della
flora locale; le siepi alte, oltre a stabilizzare il terreno, permetteranno la formazione di nicchie
ecologiche capaci di garantire la sopravvivenza di vertebrati e insetti utili, allo scopo di contene-
re la popolazione dei litofagi sotto la soglia di intervento;

- mantenimento dei viali alberati, caratterizzanti la generalitd dei paesaggi agrari italiani, mediante
tempestive soluzioni degli esemplari deperienti e 'adozione di idonee tecniche di potatura rispet-
tose dell'architettura della chioma della pianta e dei principi della fisiologia vegetale;

- rinaturazione dei corsi d’acqua e ricostituzione della continuita delle fasce boscate riparie al fine
di garantire soglie di biopotenzialita e degli altri indicatori ecologici congrue ed accettabili in rap-
porto al ruolo svolto dall'ambito del sistema territoriale; in particolare, nella disposizione lungo
i fossi e i canali impianto di siepi potra contribuire all'intercettamento degli elementi di fertilita,
che altrimenti andrebbero ad arricchire le acque superficiali;

- offerta di incentivi agli agricoltori che assumono impegni per la manutenzione dei paesaggi agra-
ri storici, con particolare riguardo ai sistemi infrastrutturali, ai ciglionamneti e alle colture tradi-
zionali;

si raccomanda altresi di incoraggiare I'agricoltura biologica utilizzando tecniche agronomiche pil
rispettose dei cicli naturali e stagionali, ricordando che questo sistema di produzione consente risulta-
ti accettabili per il produttore, in termini di rese, e minori costi (derivanti dal minore e pil attento uti-
lizzo di mezzi tecnici), una qualitd interessante dal punto di vista nutrizionale ed infine un impatto
ambientale meno accentuato.

L'importanza naturalistica dei siti esaminati & data dalla presenza di queste specie animali:

— rospi

- raganelle

— tritoni

- testuggini

— bisce d'acqua

— libellule

— uccelli

— lucertole

- coleotteri

206



- ricci

- talpe

- toporagno
- pipistrelli

Quali di questi siti sono nodi ecologici e cioé unitd ecosistemiche!
— Aree boscate

— Zone umide

— Fossati

— Fiprati

— Filari di alberi

— Canali

— Incolti

~ Ecosistema erbaceo

— Ecosistema arboreo/arbustivo
- Filare alberato

Quali di questi siti sono corridoi ecologici?
— Aree boscate

- Zone umide

— Fossati

— Fiprati

- Filari di alberi

— Canali

- Incolti

~ Ecosistema erbaceo

— Ecosistema arboreo/arbustivo
- Filare alberato

Quali tipologie territoriali sono presenti nel territorio esaminato?

— Aree non coltivate {marginali)

— Area interclusa tra due corsi d'acqua

- Arre interclusa tra strada e corso s'acqua

- Arre interclusa fra infrastrutture

- Area vasta piantate

- Strade

- Ferrovie

- Parchi

- Verde urbano

Queste tematiche che rientrano tutte nell'ottica dell'ecologia della sostenibilitd sono assai perti-
nenti alle caratteristiche territoriali della nostra sede universitaria ed anche al progetto culturale di
base della Facoltd di Economia di cui siamo responsabili, che considera tematiche prioritari della pro-
pria attivita educativa 'Educazione Ambientale come educazione allo sviluppo sostenibile .

Paesaggio rurale

Obiettivo delle strategie di sviluppo sostenibile & anche il recupero delle civilta rurale. Tale obiet-
tivo & possibile solo con una maggiore diffusione della cultura d’ambiente che raggiunga con modo
capillare i diversi agenti promotori di cultura e di sviluppo cioé le agenzie e gli enti istituzionali respon-
sabili delle politiche culturali di un paese. Per civilta rurale si intende il patrimonio rurale costituito sia
dalla cultura materiale della identita naturalistiche che dalle tradizioni dei linguaggi di vita tipiche del
mondo rurale. | sapori delle civiltd rurale devono essere conservati e trasmessi in quanto elementi di
tutela della biodiversitd culturale ed umana che da senso e significato alla evoluzione culturale della
societd contemporanea. che ricerca le proprie radici nei valori essenziali nelle societa agricole.
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Riconoscere tali valori, tutelabili e rivoluzionarli quale patrimonio come significa dare valore a deter-
minati standard di qualita di vita ma soprattutto dare nuove opportunita di sviluppo sociale ed econo-
mico al territorio.

Lo sviluppo sostenibile delle aree rurali si persegue con la tutela dei valori paesaggistici materiali e
culturali sia favorendo la diffusione dei significati profondi dell'ambiente rurale sia assicurando alle pro-
fessioni rurali la dignita culturale e la coscienza dei valori vissuti nel patrimonio della civilta rurale.

Ma questo programma attiva risultati con concreti soltanto se e accompagnato da successi econo-
mici, cioé se dall’approccio contrattuale al problema si passa alla realizzazione di successi patrimoniali,

La memoria collettiva dei luoghi troppo spesso & stata tralasciata sulla scia di una continua rincor-
sa alla modernita o alla modernizzazione dei luoghi e dei modus vivendi, ciog il risultato di un provin-
cialismo esasperante che ha determinato , ma non solo la fuga dei capitali ma delle tradizioni, storia,
cultura, arte, linguaggi, architettura, sapori. Il saper fare delle genti di campagna devono diventare patri-
monio di vita per trasformare in immagine produttiva di una economia alternativa i territori rurali con-
tribuendo non solo alla loro riqualificazione ma assicurando nuovo sviluppo e nuova possibilita occu-
pazionale al Mezzogiorno partendo da una condizione di sottosviluppo e degrado cioé diventando vola-
no di un nuovo processo economico di produzione e di consumo.

Il territorio agricolo di una regione & il risultato di una lunga azione di gestione da parte degli uomi-
ni che quel territorio hanno amministrato ma nello stesso tempo ¢ il risultato di una azione composta
di elementi e fattori materiali come la vegetazione, il regime delle acque, le rocce, il suolo su cui hanno
vissuto e insistito varie specie di animali modificandolo e alterandolo. La stessa scelta dei coltivi da met-
tere a dimora & determinata dalla complessa materia del territorio e ne determina i caratteri del pae-
saggio.

Per non parlare di quanto le attivit economiche, e le possibili azioni unilaterali che si sono rea-
lizzate o che si possono realizzare nel territorio in vircl dei caratteri ambientali possano modificare il
paesaggio. |l paesaggio rurale come risultato della coazione nel tempo tra 'uomo e la materia a testi-
monianza dell'evoluzione storica delle civiltd che I'ha forgiato. Pertanto costituisce un documento della
vicenda umana ricco di tracce storiche ma anche il segno dell’evoluzione dei fenomeni materiali sia della
storia e della evoluzione della natura e della collettivita umana. Ma nello stesso tempo non € un docu-
mento statico dei modi di vivere o delle trasformazioni ambientali & un sistema aperto e dinamico
come un sistema ecologico, pertanto assai fragile in quanto costituito da elementi diversi interagenti
tra loro, Il paesaggio rurale, che presenta le tracce del passato costituisce pertanto la necessita stori-
ca di una civiltd in troppo rapida evoluzione come quella del lll millennio che cancella la memoria delle
sue radici e che troppo spesso genera i risultati ambientali tali da affondare e spesso alterare le tracce
del passato che pure rappresentativo le possibilita per le generazioni future di ritrovarsi in una unica
identita di popolo.

Queste sono le ragioni della complessita del termine paesaggio che ha valenza ambientale proprio
per la sua natura complessa e trasversale; gestire la tutela del paesaggio rurale non pud limitarsi a
norme di tutela territoriale ma deve estendersi alla piti complessa azione di salvaguardia delle tradi-
zioni e dei modi di vita, contributo cosi come della naturaliti diffusa ciog in sistemi dell'ambiente rura-
le. E necessario nella gestione del paesaggio rurale un approccio pill complesso inserito nell'ottica di
un nuovo modello di sviluppo che privilegi la sostenibilita economica e la migliore qualita della vita, si
devono pertanto contrastare tuttl | fattori di trasformazione del territorio che 'impatto antropico della
civilta industriale ha determinato.

Nel tra globalizzazione e localismi il recupero del paesaggio rurale in termini di recupero della
civilta rurale assume un ruolo di protagonista nella programmazione ad una economia sostenibile delle
aree interne e marginali del mezzogiorno italiano,

Lo scenario sannita
E necessaria una lettura approfondita del paesaggio rurale sannita che evidenzi le caratteristiche di
tale paesaggio sia dal punto di vista geomorfologico che agroalimentare o architettonico ma soprat-

tutto che ne evidenzi i problemi al fine di contenerli per arrestarne il degrado e ne metta in evidenza
le possibilita in funzione di un nuovo sviluppo.
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Coinvolgere i bene architettonici rurali e definire le caratteristiche strutturali, la natura dei mate-
riali e le possibilita di recupero ambientale, le tecniche strutturali, la struttura dei giardini e degli orti,
i tipi di coltura domestiche, dando cosi gli elementi di un sistema funzionale del contributo. Le testi-
monianze della cultura materiale sono il vero tessuto correttivo del territorio, esse sono indispensa-
bili per la definizione del paesaggio rurale e rappresentano le peculiarita dei risultati tecnici dei sapo-
ri e dei mestieri spesso & frequente la chiave del successo economico attuale di tanti prodotti artigia-
ni.

La chiave di volta per il recupero socioeconomico del paesaggio rurale ¢ il nuovo trend del turi-
smo, il turismo ambientale e culturale o ecoturismo, la cui promozione costituisce la risorsa econo-
mica delle aree interne, collinari e montane. Diffondere I'ecoturismo in queste zone presuppone una
attenta e vigile azione di promozione e consenso verso nuova attivitd economico che non possono
essere affrontate con superficialiti e approssimazione ma abbisognano di competenze, esperienze,
qualita manageriali che possano assicurare e garantire elevati standard di professionalita nelle attivita di
gestione economica del prodotto turismo,

Non basta certamente lasciare il paesaggio rurale nelle condizioni di statica attesa del fenomeno
turistico. Interventi diversi per rendere le aree interne rurali , attitudini turistici sono necessari e di
vario tipo perché gli adattamenti e le trasformazioni strutturali devono essere attuate e gestite senza
alterarne né la natura dei luoghi né i costumi, le tradizioni ed i modi di vita delle popolazioni locali.

Non puo essere trascurata nell'ottica della valorizzazione economica del paesaggio rurale il ruolo
che pud giocare la gastronomia tradizionale in sintesi con la promozione turistica dei luoghi. | proces-
si del turismo piti ancora e in maniera pill vasta del turismo enogastronomico possono mettere in
sinergia con le peculiarita di prodotti tipici le caratteristiche ambientali dei territori attraversati per rag-
giungere locande e mercati tipici. Il patrimonio culinario di un territorio non rappresenta soltanto la
risorsa nutrizionale delle genti che insistono nel territorio , costituisce soprattutto 'elemento cultura-
le di un modo di essere cioé un elemento culturale. Il concetto di patrimonio culinario & struttural-
mente associato a quello di patrimonio rurale sia per la specificita delle materie prime che portano I'im-
pronta regionale sia per le modalita di preparazione delle stesse, che sona il risultato di stratificazioni
culturali talvolta millenarie.

La rivalutazione di questo patrimonio oltre ad innescare valenza turistica che portano vantaggi eco-
nomici determina spesso il recupero e la tutela della biodiversita della regione determinando cosi il
raggiungimento di un duplice obiettivo di sostenibilitd ambientale.

Vie dellartigianato popolare percorsi Territorio/uomini/prodotti
Percorsi del gusto olio/gruppi salumi Percorsi dei cartelli
Percorsi dell'architettura rurale L
. . Percorsi dei .......

( ...chiese, monumenti)
Percorso dei ponti Feste rurali Foglianise
Percorso agroeconomico delle specie ; P

Arti musicali

tipiche (carciofi cipolle mela)

Percorso enologico

Percorso agriturismi gente e sapori
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QUESTIONARIO

UNIVERSITA DEGLI STUDI DEL SANNIO
FACOLTA DI ECONOMIA

CATTEDRA DI ECOLOGIA
Programma ACES

Alunni

A) ESPRIMERE IL LIVELLO DA PARTE DEGLI ALUNNI DI RICONOSCERE IL PAE-
SAGGIO NELLA SUA FORMA GLOBALE E COMPLESSA

1) DEFINIZIONE DI PAESAGGIO - cosa ¢ il paesaggio ?

O Una parte di territorio formata da elementi naturali come la vegetazione, le rocce etc. ed una
parte di elementi prodotti dalluomo, come le case, le strade etc.

O Una porzione di territorio formata solo da elementi naturali come le rocce, il mare, gli albe-
ri etc,

O Una porzione di territorio formata solo da costruzioni e sistemazioni del suolo compiute dal-
'uomo

2) OSSERVAZIONE DEL PAESAGGIO - qualita — vivi in un territorio che ha un paesaggio:

(0 Totalmente degradato ? Urbanizzato
O Degradato ? Selvatico
Q Integro ! Coltivato
O Pittoresco ? Incolto

3) OSSERVAZIONE DEL PAESAGGIO - qualita — il maggior problema del paesaggio dove vivi &

O inquinamento (rifiuti, corsi d'acqua sporchi etc.)
O urbanizzazione eccessiva

O Ilabbandono dei coltivi

il degrado ambientale

4) OSSERVAZIONE DEL PAESAGGIO - mutevolezza Nello scorrere del tempo il territorio si
trasforma, il paesaggio cambia : nel luogo dove vivi il paesaggio negli ultimi dieci anni & cambiato?
O Molto cambiato

U Poco cambiato

O Pressoché uguale

5) OSSERVAZIONE DEL PAESAGGIO - globalita La capacitd portante di un ecosistema & quello
di mantenere inalterati i propri processi nonostante la presenza e I'impatto di attiviti umane senza
subire effetti negativi. Ritieni che il paesaggio dove vivi abbia raggiunto il limite della capacita por-

tante?
a s
a NO

6) OSSERVAZIONE DEL PAESAGGIO - globalita |l paesaggio ¢ testimonianza della vicenda
umana e della memoria storical

O Si

O No
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7) OSSERVAZIONE DEL PAESAGGIO - globalita Indica con un numero in base all'importanza
(I pit importante, 2 meno importante etc) i fattori che caratterizzano il rapporto tra civilea rura-
le e cultura d’ambiente.

U gastronomia locale

artigianato

miti e leggende

musica e canti

dialetti

mestieri

architettura tipica

sagre

LOooboooDOoOo

B) VERIFICA SE GLI ALLIEVI UTILIZZANO UNA TERMINOLOGIA APPROPRIA-
TA PER OGNI COMPONENTE DEL PAESAGGIO E SE COMPRENDONO ILPIENO
SIGNIFICATO .

I) DALLA YOSTRA IDEA DI PAESAGGIO FORMARE UNA LISTA DI 5 ELEMENTI PARTENDO
DA QUELLO GIUDIUCATO PIU’ IMPORTANTE A QUELLO MENO INPORTANTE

2) L'OPERA DELL'UOMO PUQO’ MIGLIORARE IL PAESAGGIO!?
a sl
0 NO

C) VERIFICA DELLA CONOSCENZA DA PARTE DEGLI ALUNNI DELLE TRA-
SFORMAZIONI DEL PAESAGGIO E SULL'ORIGINE DELLA COMPONENTE NATU-
RALE.

I} LORIGINE DELLE MONTAGNE E”:

0 ERUZIONE VULCANICA, LA LAVA DEPOSITATA FORMA | RILIEVI

U FORZE DI COMPRESSIONE DELLA TERRA CHE FANNO CORRUGARE LA CROSTA
TERRESTRE

O EROSIONE DELLA SUPERFICE TERRESTRE AD OPERA DELL'ACQUA

2) L’ANSA DI UN FIUME E"

0 UNA CURVA NEL PERCORSO DEL FIUME

Q0 UN PUNTO DI FACILE ATTRAVERSAMENTO DEL FIUME
O  UN PORTO FLUVIALE

3) NELLA ZONA DOVE VIVI DISTINGUI LE VARIE COLTIVAZIONI E LE ESSENZE VEGETALI
TIPICHE DEL PAESAGGIO?

a s

QO NO
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4) NELLA ZONA DOVE VIVI QUALI COLTIVAZIONI CARATTERIZZANO IL PAESAGGIO?

D) INDIVIDUARE IL GRADO DI INCIDENZA DEL CONTESTO GEOGRAFICO
NELLA CRESCITA E NELLA EDUCAZIONE

| ) A SCUOLA SI DISCUTE DI PAESAGGIO?
a s
0 NO

3) NELLO STUDIO DELLE SCIENZE SI FA RIFERIMENTO AGLI ASPETTI NATURALISTICI DEL
VOSTRO LUOGO DI PROVENIENZA?

a s

O NO

4) IL PAESAGGIO E' FORMATO ANCHE DA ELEMENTI COSTRUITI DALL'UOMO. A SCUO-
LA SI DISCUTE DI QUESTO ARGOMENTO!?

(sistemazioni agricole, borghi antichi, costruzioni rurali, etc..)

Q sl

a NO

5) SECONDO TE UN PAESAGGIO GRADEVOLE, DI BUONA QUALITA’ PUO’ INCIDERE NEL
COMPORTAMENTO E NELLA EDUCAZIONE DEGLI ALLIEVI?

a sl

O NO

6) INDICA QUALI SONO A TUO AVVISO | CARATTERI SALIENTI| DEL PAESAGGIO SANNI-
TA.

7) LA COMPLESSITA' DEL TERRITORIO SI RIFLETTE NELLA QUALITA' DEL PAESAGGIO E
SINTESI DEL CONCETTO DI AMBIENTE?

a sl

O NO
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UNIVERSITA DEGLI STUDI DEL SANNIO
FACOLTA DI ECONOMIA

CATTEDRA DI ECOLOGIA
Programma ACES

Docenti di lettere,scienze naturali,disegno e insegnamenti affini

I) NELLO STUDIO DEL PAESAGGIO RICONOSCETE IL CONCETTO DI COMPLESSITA’
AMBIENTALE?

a s

O NO

2) PERCHE"?

2) NEL PERCORSO DIDATTICO QUALE VALORE EDUCATIVO DATE AL PAESAGGIO!?
Q POCO

O SUFFICIENTE

Q MoLTO

3) PER TRASFERIRE LA VALENZA MULTIDISCIPLINARE NEL CONCETTO DI PAESAGGIO
RURALE QUANTE UNITA’ DIDATTICHE DEDICATE!?

4) NELLA CONDUZIONE DELLE UNITA’ DIDATTICHE AVETE AYUTO RAPPORTI SCIENTI-
FICI CON ISTITUZIONI O ENTI DI RICERCA?

a sl

Q NO

Ulteriore esempio di complessitd ambientale della realta rurale
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ADEQUACAO DAS CARACTERISTICAS DE AMBIENTALIZAGAO
AO CURSO DE LICENCIATURA EM PLANEAMENTO REGIONAL
E URBANO DA UNIVERSIDADE DE AVEIRO/ PORTUGAL

Antoénio Cachapuz, Filomena Martins, Luisa Pinho
Universidade de Aveiro

|. Descricdo do @mbito de aplicacdo

A anélise incide sobre o curso de licenciatura em Planeamento Regional e
Urbano da Universidade de Aveiro, Portugal. De acordo com o Relatorio de Auto-
Avaliagio do curso (2001/2002), “O curso tem como principal objectivo a
preparacio de técnicos superiores em planeamento com uma formacio sistematica
e critica em Planeamento Territorial, entendido este como uma questdo global,
tendo em atencgio o contexto espacial, cultural, social e econémico em que opera,
com capacidade de intervir em areas muito diversas, de que se destacam:

a) elaboragio e gestio de planos de ordenamento do territério de dmbito

municipal ou supra-municipal e regional;

b) promogio do desenvolvimento econémico e social, através da participagdo e
coordenagio de equipas de projectos e planos de desenvolvimento local ou
regional ou através da intervengio, como quadros técnicos ou consultores,
em autarquias locais, érgios da administragdo regional ou do governo
central;

c) elaboracio de planos de protecgio e valorizagio ambiental e de
aproveitamento de recursos naturais e culturais, assim como a realizagio de
estudos de impacte ambiental, gestio de areas protegidas e de parques e
reservas naturais e de interesse patrimonial,

O curso de Planeamento Regional e Urbano prepara técnicos com formagao
especifica para exercer fungbes em Autarquias Locais, Associagdes de Municipios,
Comissdes de Coordenacio das Regides, Direcgdes Gerais do Ordenamento do
Territorio e outros 6rgios de Administragio Central e Regional com incidéncia no
Ordenamento e Transformacio do Territério, Gabinetes Privados de Urbanismo
e Planeamento, Centros de Investigagdo e Ensino.

()

Actualmente, esta licenciatura perfaz 20 anos e ja formou cerca de 250
profissionais que estdo colocados e distribuidos em Camaras Municipais, gabinetes
privados de planeamento urbanistico e de consultoria ambiental, agéncias
governamentais e institutos de educagio e investigagio. Existem ja varios
doutorados e doutorandos, bem como um ndmero significativo de mestres e
mestrandos.

(...)
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O desenho do curso, ainda que adaptado as caracteristicas de formagio do pais
foi significativamente influenciado pelo modelo anglo-saxénico.

(..))

A licenciatura em Planeamento Regional e Urbano era até 2001 um curso de 5
anos, organizado em semestres, segundo o sistema de unidades de crédito.
Recentemente a UA realizou uma profunda reestruturagio de todos os cursos nela
ministrados para se aproximarem dos objectivos da Declaragio de Bolonha que lhe
permitiu a entrada em vigor neste ano lectivo de 2002/2003 dos novos curricula de
Planeamento Regional e Urbano, com a duragio de 4 anos.

(...)

A licenciatura em Planeamento Regional e Urbano tem como principais
objectivos:

- preparar profissionais no dominio do planeamento regional e urbano;

- proporcionar uma formagao sistematica e critica em planeamento territorial,
entendido este como um problema global, tendo em atencio o contexto
espacial, social, econdémico e ambiental em que intervém;

- incrementar a investigacdo de situagdes com importante impacto territorial,
incluindo temas como o estudo de aglomerados urbanos, a andlise de infra-
estruturas de transporte, o planeamento rural, etc.;

— colaborar com a comunidade (autarquias, etc.) na procura de solucdes para o
ordenamento territorial do ambiente.

[
Perfil de competéncias para os licenciados em Planeamento Regional e Urbano

|. Atitude de planeamento entendida como competéncia para, i) fazer a leitura da
realidade social e territorial e produzir o respectivo diagnostico, ii) explicitar
objectivos e desenhar estratégias, i) elaborar instrumentos de planeamento
adequados, o que pressupde capacidade negocial e de comunicagio com os
agentes e as populages, e iv) monitorizar o processo e avaliar resultados.

2. Conhecimentos gerais adequados, i) 2 percepcio do conceito de bem comum
e de interesse publico e de cidadania para a pratica do planeamento, ii) &
capacidade de percepcionar e articular diferentes saberes e linguagens
disciplinares, iii) ao desenvolvimento de métodos e técnicas de anlise
matematica e estatistica, e iv) referentes a institui¢des, quadro juridico e
questdes financeiras numa perspectiva operacional.

3. Saberes especificos com capacidade de os operacionalizar ao nivel do projecto,
i) gerais (historia e teoria do planeamento, técnicas de planeamento e de
apoio a decisdo), ii) na area do Ambiente, iii) na irea do Urbanismo, iv) na
area do desenvolvimento econémico e social.
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Transmissd@o e aquisicdo de conhecimentos pressupondo os aspecios que se seguem

|. Formagio tedrica de base apoiada em formadores especializados em varias
areas disciplinares.

2. Cruzamento horizontal de varios saberes disciplinares aplicados 2 actividade
projectual, apoiados em formadores com saber teérico e experiéncia pratica
em planeamento.

3. A garantia de uma realidade multifacetada e o confronto de modelos
diversificados, apoiados no intercimbio com diversas escolas e
departamentos, de docentes e discentes.

4. O confronto da informagdo com a realidade, desenvolvendo o espirito
critico, através de debates entre formadores e destes, enquanto escola, com
o meio exterior.”

Na sequéncia da primeira publicagio, na qual apenas foi apresentada uma
caracterizagdo genérica da instituigdo envolvida, Universidade de Aveiro, torna-se
agora indispensavel caracterizar o objecto de estudo, licenciatura em Planeamento
Regional e Urbano. Nos quadros seguintes apresenta-se o programa de estudos,
bem como o perfil das disciplinas com maior pertinéncia para o dmbito deste
estudo'. Considera-se fundamental esta apresentacio detalhada relativa as
disciplinas estruturantes do curso, pelo facto dos conteldos das mesmas
condicionarem obrigatoriamente a adaptagio dos instrumentos metodolégicos ao
objecto de estudo e, também, porque se considera uma base essencial para a
compreensio de futuras publicagbes (em fase de elaboragio), sobre a mesma
problematica.

I. Neste contexto apenas foram omitidas as quatro disciplinas que compreendem as 4reas
cientificas de Matematica e Informatica (todas do |.° ano).

217



Actual Plano de Estudos da Licenciatura em Planeamento Regional e
Urbano

1° SEMESTRE 2° SEMESTRE
Ao | AC Disciplinas TTPP | UC | ECTS | AC Disciplinas TAPP | UC | ECIS
M Matematica | 21310 40 7 M Matematica Il 2/3/0 4,0 7
1° | Inrod. Teanol. Informagio 1/043 20 45 M Métodos Estatisticos 21013 35 6
GEO | Comunicagio 2403 35 65 | GEO | Geomorfologia e Recursos 2/0/3 35 6,5
PRU | Geografia Fisica 27210 35 6 PRU | Desenho de Projecto 0/2/4 3.5 55
CEA | Historia do Urbanismo e 2210 35 6 S | Int. Metodologia Ciéncias 2/2/0 35 5
Planeamento (2) Sociais (2)
Qualidade do Ambiente (2}
22 165 | 30 24 18 30
PRU | Técnicas de Analise de 2/0/3 35 6 PRU | Ecenomia Regional e Urbana | 3/3/0 | 45 8
e ECO | Dados 2210 35 5 PRU | Estruturas Urbanas 2/0/3 35 6
CS | Introdugio 4 Economia 21210 35 5 PRU | Infraestruturas Urbanas 2/013 35 6
GEQ | Sociologia Ambiente e 2/2/0 35 6 FRU | Diagndstico Socio- 2/0/6 50 10
PRU | Desenvolvimento (2) 2/0/4 40 8 Econémico (1)

Geografia Humana
Diagnéstico Ambiental (1)

23 18 30 24 17 30
PRU | Planeamento Ambiental 220 35 6 PRU | Teoria e Método em 2210 35 [
3% | BECO | Economia do Amblente 2210 35 6 EC | Planeamento 2200 | 35 6
ECO | Avaliagio e Programagio 240 15 5 PRU | Planeam. Circulagio e 2/2/0 15 [
PRU | Projectos 3/0/6 60 13 PRU | Transportes 3/0/6 6,0 12
Desenho Urbano (1) Administragio Urbanistica
Ambiente e Ordenamento
(1
20 165 | 30 21 165 | 30
PRU | Planeamento e Politica 21200 35 6 q | Direite Urbanismo e 24200 | 35 6
4° Reglonal -- - 6 Amblente (2) -- - [
PRU | Opgio | 220 35 6 Opgio Il - - 6
PRU | Planeam. Habitagic 3/0/6 60 12 PRU | Opgao Livire 3/0/6 60 12
Equipamentos Polfticas Tervitoriais
Planeamento da Cidade (i) Desenvalvimento (1)
21 165 1 30 21 165 [ 30
1
Pés-Gradi anente escolar de Mestrados nas seguintes Areas:

5° | Desenho Urbano (a criar)
Ambiente e Planeamento (a criar)
Inovagio e Politicas de Desenvolvimento (existente)

Opgio |: Opgio Il
. Administragio Pablica, Agentes e Participagio 2/2/0 (PRU) (2) I.  Reabilitacdo e Renovagio Urbana 2/2/0 (PRU)
2, Geografia de Portugal 2/2/0 (PRU) (2) 2. Planeamento Territorial na Unido Europeia
3, Turismo e Desenvolvimento | (G) 2/2/0 (PRU) (2)
4. Introdugio 4 Gestio (G) 3. Turismo e Desenvolyimento Il (G)
4. Gestio Estratégica (G)

(1) Disciplinas Projectuais  (2) Disciplinas oferecidas como Opgéo Livre a outros cursos
Areas Cientificas:

PRU (Planeamento Regional e Urbano); CEA (Ciéncias Engenharia Ambiente); CS (Ciéncias
Sociais); C) (Ciéncias Juridicas); GEO (Geografia); ECO (Economia); M (Matematica); |
(Informatica); EC (Engenharia Civil); G (Gestdo).
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Reforma Curricular
Planeamento Regional e Urbano - Objectivos e Contetidos das Disciplinas

GEOGRAFIA FlsicA

DISCIPLINA OBJECTIVOS CONTEUDOS
HISTORIA DO Enlender o papel do planeamento e da intervengdo | » Da cidade madieval & revelugio industrial (os modelos
URBANISMO E DO do coleclivo através do esludo da histéria das cléssicos, a cidade industrial e emergéncia de modelos
PLANEAMENTO cidades, dos modelos e das ideias sobre o alternativos).

desenvolvimento e a administragao dos territérios
@ do ambienle construldo.

Perspeativa historica do Urbanismo {anlecedentes
@ preacupagdes contemporéneas) e do
Planeameanto {urbano, regional e ambienlal) nas
suas disltintas escalas de abordagem e nos
contextos hisldricos em que ocorram,

Estudo integrado do Ambienle: modo da
funcionamento dos sistamas npaturais, a sua
fragllidade e os mecanismos de adaptagéo face &
Inlervengdo humana.

Aracolha e tratamenle de informagdo de base.

® Da revalugdo industrial ao pés-guerra (os fundamentos do
planeamento urbane, o Movimento Moderno, da planificagéo
econdmica ao planeamento ragional).

] Do pis guerra & aclualidade {0 planeamento coino processo,
teorias sobre o desenvolvimento urbano); debates actuais (o
discurso soclal, as preocupagées ambiantais).

® Siluagéo portuguesa (do modelo fiuminista aos planos de
melhoramentos; planos desenhados de Duarle Pacheco, a
suburbanizagao, os Planos da Fomenlo; o sislema de
plansamento do pds-25 de Abril, a consolidagao de novas
escalas e conlelidos).

Componente Tedrica

. Sislema Global de Energia

. Slislema Almosférico

. Balango Energélico na Atmosfera

] A Hidrodindmica na Atmosfera

L] A Clreulagdo Geral da Almasfera

. Clima e a Divisao Climética do Globo,
N A Mudanga Climélica

] Os climas urbanos

0 Conceilos de biogeografia .Ecossislemas
° Sclos

Compaonente Ter (v

. Fontes de infarmagéo para a geografia fisica.

. Utllizagao de dados climatoldgicos e hidroldgicos. Tratamento
gréfico de séries temporais,

. Introdugéo a leitura de documentos de leledetecgao remola:

folografias aéreas & Imagens da salélils.

Leilura e Int 0 de carlas topc

Carlas temélicas em geografia [isica.

Salda de estudo.

Monografia.

QUALIDADE DO
AMBIENTE

Introdugdo & problemélica ambienlal e formagde
Inicial sobra conceilos fundamentals na érea do
ambiente com relevancia para o planeamento
territorial,

s|s s a =

Conceilos genéricos sobre ciclos nalurais e ecossislemas.

Aspeclos fislco-quimicos fundamenials.

. Ar - Principlos basicos sobre qualidade do ar. Perspecliva
crilica & ecossistémica sobre o ciclo do ar. Intervengdes
negalivas e posilivas sobre o ciclo do ar, Tipologias de
polulgéo, fontes, Implicagdes sobre a vida hurmana e sobre a
biodlversidade. Fonles de Informagdo sobre qualidade do ar
Uleis para o planeamento. Modelos que caracterizem a
qualidade do ar e traduzam a sua varlagdo lsrritorial (numa
perspecliva de ulilizador). Instrumentos de gestao, o papsl do
planeamento na prevengaoc de situagaes criticas.

. Agua - Principios baslcos sobre qualldade da agua de acordo
com os diversos usos, Perspacliva crilica e ecossistémi
sobre o ciclo da dgua, Intervengdes nagativas e posltivas sobre
o ciclo do Adgua. Tipologias de poluigdo, fontes, implicagGes
sobre a vida humana, sobre a biodlversidade & usos do solo.
Fontes de informagéo sobre qualidade da &gua uteis para o
planeamento. Nivels de tratamenlo (primario, secundaric e
terclarlo) requisilos econdmicos & lécnices  envolvidos.
Instrumentos de gestéo e controlo, o papel do plansamento na
prevengdo de situagGes criticas.

. Reslduos - Principlos basicos sobre gestdo de reslduos.
Tipologias de residuos, fonles, impactes sobre a vida humana e
sobre a blodiversidade. Fontes de informagéo sobre reslducs
dlels para o planeamento. Instrumentos de gestéo de reslduos
e implicagbes para o planeamento urbane e regional. Calculos
de quanlidade e lipos de residuos per capila sm melo urbano &
rural e nogéa das implicagtes para uma gestao adequada.

. Ruido - Principios basicos sobre gestdo do ruide. Nivels de
ruldo maximos de acordo com as aclividades e os melos
receplorss, Tipologias de ruldo, fonles, impacles sobre a vida
humana @& sobre a biodiversidade, Modelos que traduzam a
variagao lerritorial  dos niveis de ruldo e respeclivas
implicagd dici para o pl Fontes de
informagao sobre ruldo Gtels para o planeamenlo. Instrumentos
de gesldo de rulde e implicagdes para o plansamento urbano e
regional. Prevengéo na fonle, novos sistemas de construgéo e
isolamenlo, implicagfes para os lransportes, elc,

e  Solo - o solo como um recurso, Consequéncias e processos
de degradagédo do solo. Medigio e avaliagio do processo de
erosdo.

] Riscos e Salde Ambienlal - Conceilos, instrumsnios de

avallagho e gestdo, dados disponivels tleis para o

planeamento, implicagdes para o planeamanto.
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GEOMORFOLOGIA E
RECURSOS

Estudo das formas de relevo; a sua natureza,

origem e processos de desenvolvimento;

. Esludo dos factos geomorfoldgicos mais
direclamenle relaclonados com o usc do
Ambiente pelo Homem;

] Familiarizar o estudante com a recclha e

tralamenlo de dados gecmorfoldgicos

relevanies para o planeamento e gestéo do
ambiente.

Programa Teérico

" Introdugdo ao eslude da geomorfologia.

= As rochas e a estrutura geoléglica.

. A meleorizagao.

= Verlentes: Processos e Formas

. Bacias Hidrogralicas: Processos e Formas

L Elemenlos de Gaomorfologis cosleira, marinha e lacustre

L] Homem como Agente Geomorfolégico. A geomorfologia
urbana.

Programa Teorico-Pralico

- Informagao da Base em Geomoriologia

. Analise Morfomélrica de Verlentas

= Caraclerizagio de Bacias Hidrograficas

. Cartografla Geomorfaldgica

*  Seminérlo sobre lemas relevantes

Programa Pralico

. Anéslise de mapas lopograficos & geologicos,
= Carla de Daclives

L] Esludo de uma Bacia Hidrografica

] Realizagdo de um Esbogo Morfoldgico

. Aulas de Campo.

DESENHO DE
PROJECTO

Entendimento da(s) elaslicidade(s) entre o
desanho e os varios campos do canheclmento,
sendo dada énfase a aspectos fundamentais das
convengdes na representacdo urbana,

O Desenho sera enlendido como reflexéo e
discussdo por meios de uma linguagem grafica. As
linguagens do desenho que se pretendem
implerentar, sao as que conslideram mlliplos
contexlos {preceptives, lopoldgicos,
fenomenologicos, estruturalistas,
desconslrutivistas, soclals, politicos e ecoldgicos)
necessarios para a arliculagdo entre as
convengdes usadas na reprasentacao em
arquitectura e 0s conteldos de um
programa/projecto em daesenho urbano.,

Componente Tedrico-pratica

Conceitos Desenho/Design. Metodologlas do Design.
Represenlagao/Percapgio.

Plantas, algados e corles.

Desenho de perspecliva,

Privado e Pablico — arquilectura 6 mass-media,
Uma nota sobre a lotogralia e o simulacro.
Representagio carlografica e fotométrica.

Espage lopolégico.

Espago lenomenoldglco.

10. Espago desconstrulivo.

11, Imagens no conlexto dos espagos arquitectonicos.

Componente Prélicy

Projecto 1 - Desenhos de observagdo e fotografias para o
levantamento sinlético e analitico de uma das conslrugdes numa
érea urbana a designar.

Projeclo 2 - Desenhos de observagdo e folocolagem. Perspectivas
de uma das conslrugdes escolhida, assim como Integrago dos
arradores. Andlise e sintess,

Projecto 3 - Elaboragao de um glossario tende como lema uma
proposta de allerago nas condigdes de implantagdo da conslrugéo
esludada nos projectos 1 e 2. Elaboragédo de desenhos
cartogréficos, mapas, grélicos, folocolagens. Sinlese, analise,
sinlese,

RN MR LN

No fim de cada um das Irés projeclos havera uma critica com a
particlpagao dos alunos,

INTRODUGAO E
METODOLOGIA EM
CIENCIAS SOCIAIS

Familiarizagéo dos alunos com o discurso, teorias
e conceltos basicos das clénclas soaials, assim
coma com os mélados e as lécnicas de recolha &
andlise de informagéo, disponfveis no &mbito
destas ciénclas. Ambos os aspectos sao
relevantes para a faclltagdo da anéllse &
compreensdo da organizagao soclal e das inter-
relagoes que a sustentem & lhe déo forma.

8o pontos fundamenlais do conledido
programélico as questées relacionadas com a
epistemologia, i.e., a construgdo do conhecimento
cientifico, suas caraclerislicas e suas
Iransformag@es ao longo do lempo, enfalizando
igualmente a forma como a socledade encarou a
ciéncia em vanas épocas, parlicularmente nas
socledades contemporaneas. Oulros ponlos
importantes do programa prendem-se com a
necessidade de ruplura com o senso-comum no
processo cienlifico @ com os inslrumentaos de
andlise e recolha da infarmagdo (nomeadamente
os processos de construgéo de variavels e
indicadores).

|- A cléncla como forma particular de conhecimento. Consliugdo do
canhecimanto clenllfico e & ruplura com o senso-comum
(englobando sub-ponlos como a distingdo enlre processos de
interpretagéo da realidade; a dislingdo entre conhecimento de
senso-comum e conhecimenlo clenlifico; a formagéo do
conhecimenlo cienlifico; as transformag@es na analiss clenlifica; a
sociedade face & cléncla; os Instrumentos de ruptura com o senso
COmum na processo e pratica clentifices...).
Il - A Unidade do Social e a pluralidade das ciéngias soclais
(inlagrando sub-ponlos como a formagio e o desenvolvimenlo das
ciéncias sociais; a diferenciagao ladrica das diversas clénclas
sociais; o concello de Fendmano Social Tolal e da andlise; a
Interdls.c»pl\narldada e seus pmtﬂemas S

16

a invesligacdo empirica (englubando assunlos como a conslrugdo do
objecto cientifico; a aperacionallzacdo de conceltos e a construgdo
de variavels e Indicadores de analise social; o problema da medida
em cléncias soclais; a quesido da observagao em ciéncias socials
como uma relagdo soclal e suas Implicages...

IV — Métodos e Técnicas em Cidncias Socials (incluindo as téenlcas
(inquérilos, entrevislas, andlise documental, a observagio
parlicipante...) e a sua preparagao e aplicagdo ao lerreno...)

V — O Homem em Sociedade (ahordam-se aqui questaes como a
relagdo entre o Homem, 2 Cullura e a Sociedade, os processcs de
saclalizagao, as questdes associadas aos conflilos e desvios soclals;
as varlas formas de organizagdo social e as inslituigdes socials
{como a Familla, a Escola e a diferenciagdo social (as leorias das
classes socials, estratificagdo social e processos de mobllidade
soclal)); o Homem e as formas de poder e organizagéo politica e,
finalmente, as questdes associadas as relagies entre as lormas de

organizagao soclal e o espago).
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TECNICAS DE
ANALISE DE DADODS

Prelende-se complementar a formagéo
malematica dos alunos de Planeamenta Regional
@ Urbano com técnicas que ndo lhes foram
apresentadas nas disclplinas precedentes de
malematica ou que, lendo sldo, se considera dever
aprofundar por serem basllares na formagao do
perfil de Planeador.

As l&cnicas serdo em geral apresentadas com
base em exemplos {(picos de planeamento, como
sejam os relacionados com a gestéo do lerritéric e
sslimalivas econdmicas e demograficas,

Unidades de analise e varidveis

¥ Informagdo alfa-numérlca e graflca, escalas de medlda;

= Introdugdc geral &s lécnicas de recolha e lralamento de dados;

L Canceltos de unidade de andlise e de variavel e construgio de
mslrizes de alributos;

" Compalibillzagéo de unldades de anélise e da variavals;

Andlise de correlacdo a regressao simples

] Tesles de hipdleses;

il Regressao linear e nao linear,

" Linearizagaa de equagdes nao-lineares;
Andlise mullidimensional de dados

L Carralagao e regressao millipla;
" Analise de varlancia;
. Séries lemporals;

Anglise faclorial

. Anallse de compenentes principals
. Taxonomias numéricas

INTRODUGAQ A

Transmillr conhecimenlos e conceitos base da

s Breve introdugdo as grandes queslass da leoria econdmica

ECONOMIA area da sconomla (principios de racionalidade * Introdug@o & micro-economia: principles de raclonalidade
aconamica, lunclonamanto dos mercados, nogies econumlca mercado, equillbrio de mercado e éptimo de Pareto
de conlabllidade, micro e macre-economia, s T de dos const utilidade dos bens e servigos
competitividade e terrildrios) para posterior estudo, & curvas da procura
uliizagHa e enquadramento de abordagens e «  Racionalidade dos produtores: custo dos factares da produgio e
analises mais especiallzadas da érea da socio- fungGes de pradugdo
economia para o planeamento e desenvolvimento | . Condigdes de equillbrio parcial de mercado. Marcados da
dos terrilorios. concorréncla perfalla e imperfeita

»  Organizagao da aclividade econdmica: diversos tipos da
empresas e oulros agenies econdmicos. Organlzagio seclorlel a
tarritorlal da actividade econémica

»  Nogbes baslcas de cantabilldade empresarial

»  Condiclonantes de compelllividada econdmica, Vanlagens
compelillvas, diviséo do {rabalhe e comércio {inter-regional,
internacional}

+  Nogbes baslcas de macro-economia: conlabilidade nacional e
grandes indicadores macro-sconémicos. Ciclos econdmicos 6
pollticas de eslabilizagdo macro-econdmica

«  Equilibrio entre eficléncia econdmica e bem-estar seclal

SOCIOLOGIA DD Abordagem s questdes do amblenle e do Consideram-se ponlos essencials do conteddo programalice: a

AMBIENTE E desenvolvimanto, assim como s queslies formulagao e implementagac de polilicas publicas nas sociedades

DESENVOLVIMENTO relacionadas com a elaboragéo e implementagdo modernas; as relagoes enlre ambients e socledade, enfalizando

das palilicas, essencialmente no que refere
aquelas duas dreas, a partir do ponto da visla das
cléncias soclals. Tendo am conla que Amblente e
Desenvolvimento s3o aclualmente considerados
concellos inseparaveis, lodo o programa serd
dallneado de forma a dar conla dessa [

aspeclos como as Interacgies enlre a acgio humana e & nalureza e
o terrilgrio; ambiente & mudanga soclal; amblente e socledade am
Paorlugal; polilica ambienlal nacional & Internacional e sua percepgao
social coma resposta aos problemas.

Caonsidera- -se. Igualmente imporiante a abordagem dos paradigmas

interligagéo.

de d o @ suas relagbes com a sociedade, incluindo
aspeclos como as leorias da mudanga so os conceltos da
subdesenvolvimenlo versus desenvolvil ; politicas de
desenvolvimento a varias niveis, com particular énfase para o
desenvolvimente [ocal e seus instrumentos.

|- As Politicas (tendo como sub-ponlos as questdes associadas a
formulagao de politicas ptblicas, a legitimldade e legllimagdo das
politicas piblicas, a implementagéo e a eficacia das mesmas
polllicas, o conceilo de cidadania e de parlicipagio piblica). As
Polilicas a que aqui nos referimos concemam mais especificamente
&s assocladas as dreas do Ambiente & do Desenvolvimenlo Regional
@ Local).

Il - Ambiente e a Sociedade {incluindo as quesloes das relagdes
entre a socledads e o meio nalural, a transformagdo dessas
relagdes; a abordagem aos problemas amblenlals come problemas
socials; amblente @ mudanga social; ambiente e sociedade no
contexto porlugués; a polllica do ambiente nacional e Internacional; a
percepgho soclal e institucional das politicas, programas e medidas
como resposlas aos problemas amblenlais,. ),

Il — Desenvalvimento e Socledade (Incluem-se aqui pontos come as
teorlas da mudanga soclal; 0s paradigmas de desenvolvimento e a
sua transformagéo; os conceilos de subdessnvolvimento e
desanvolwmenlu as pu][llcas de dasenvolvlmenlo a passagam da
naolr das g ambientais nos par

desenvolvimenlo socio-econdmico para o recnnhemmenlu da sua
cenlralldade nos actuals modelos; o cenceito 8 a operacionalizagdo
dad lvimento sustentdvel, o desenvolvimento local...).
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GEOGRAFIA HUMANA

Realizar uma abordagem socio-econdinica do
ESPAGO. Prelende-se que os alunos fiquem
capacilados para idenlificar a analisar os faclores
de diferenciagfo do espago, idenlificar e analisar
0s processes de transformagao desse espage 8
intervir na sua produgéo f transformagao.

Nas aulas tetricas séo abordados os fundamenlos ledricas que
possibllitam a Idenlificagio dos factores de diferenclagio do espago,
bem como dos seus processos de lransformagdo. Nas aulas ledrico-
prélicas sdo abordados os modelos explicativos dos padrdes de
locallzagao espaclal e realizados trabalhos praticos com vista &
aplicagao crilica desses modelos e 4 aprendizagem de técnicas de
andlise do espago a serem usadas posleriormente nos diagnosticos
prospectivos em Planeamento,

Introducdo

= Objecto método da Geegrafia Humana — processo e mudangas
® A Geografia Humana em Portugal

Factores e Princlpios de Localizaciio

= Os faclores abstraclos do espago

* Qs faclores blofisicos do espago

= Cs factores sociais, peliticos & economicos do espago

O Homem epquanto produtor de Espacos

. Distribuigde espacial e estruturas socle-demoegraficas

. Desenvolvimenla sconémico da populagio

. Mobilidade populacional

As Aclividades “Produlivas” e a Producdo de Espacos

. Aclividades agricolas - sistemas de organizagio e leorias de
locallzaggo

] Aclividades induslriais — faclores e modelos de localizagao

. Aclividades lerciérias —medelos e dindmicas

O Espago Rural

s As actlividades produlivas em espago rural — evolugio e

polannlal:dades de localizagdo de ﬂDVﬂS aclividades e re-
das aclividad

® 0 ordenamenlo do espago rural

L] Os fenémanos de inlerpenelragéo dos espagos rural e urbano

O Espago Urbano

. Concellos e critérivs de definigdo do Urbano

. Faclores de locali & svolugdo dos ag

® Fungdes Urbanas e segregac&o funcional

L] papel das cidades na organlzagio do espago — redes urbanas,
metrépoles e areas melropolitanas

] Teorias sobra a estrulura urbana

dos urbanos

DIAGNOSTICO
AMBIENTAL

Exercicio de caraclerlzagao e reallzagdo de um
diagnéstico de determinado territorio
contemplando os aspectos bioflsicos e amblentals
com visla a reallzagdo de uma intervengao no
ambito do planeamenlo.

Aquisigdo de conhecimenlos sobre metodologlas e
lécnicas de analisa blofisica @ amblental com vista
a rsalrzax;an de um lrabslho prallco que permita a

3 8 ir éo das d
componenles do duagnnsllm para o planeamento
(=5 les e pe ).

Compenents Tedrica

Conceltos, mélodos e objeclivos do exercicio de ordenamento da
termilorio e de avaliagdo de impacle ambiental. Instrumentos legals e
Informaticos. Melodologlas para a realizagdo de diagnéstico biofisico
e ambienlal. Nogbes de suslentabilidads,

Caoncaltos de base da ecolog| H;

Princlpios da termodindmica. F\uxo de energia. Ciclos ganqnim\cos

Conceilos de base da ecologia da paisagem. Paisagem. Estrulura,
Mudanga, Fungéo. Parcslas. Corredores. Matrizes.

Flora e Fauna, blodiversidade - Princlplos basicos de ecologia e
ecossislemas e habllats. Inventarios e classifcagdes de fauna e flora
de acordo com sensibilidade acolgica. Susceplibilidade as pressdes
& impacles do desenvolvimenlo designadamente a poluigdo do ar, da
agua, do ruido, elc. Formas de protecgio,

Diversldade bioldgica. Consarvagao e geslao da nalureza, O caso
particular dos agroacossislemas e das zonas himidas. Convengdes
internacionais e instrumenlos legais especificos.

tJsos do Solo, Capacidade de uso. Aptiddo. Conlaminagdo de solos.

Compaonents Prélica
Concrelizagio de um exercicio de analise e diagndstico bioffsico e
ambiental com utilizagéo de Sistemas de Informagio Geogréfica.

ECONOMIA
REGIONAL E URBANA

Estabelecer as relagbes entra os comportamentos
dos agenles e das aclividades econdmicas e a sua
distribuigdo e dindmica na organizagéo e
transformago dos terrildrios. O conhecimento e
dlscussﬁa das leorias exxmumix:as (leurlas da

@ teorias de d
econdmico regional) que procuram axp\lcar as
condigGes em gue estas relagdes se cancrelizam e
quat o seu impaclo nos lerrilérios constituem
instrumentos concepluals e analiticos
fundamentals para a prélica do planeamento e a
definlyao de politicas de desenvalvimento
terrilorial,

I - Inlrodugéo

1-1 - Nogbes de desenvolvimento e de regido

1-2 - O espago como elemenlo integrador das actividades soclo-
scanémicas

Hl - Teorla da localizago das aclividades econémicas

2-1 - A localizagao da empresa isclada! breve referéncia as tecrias
de Alfred Waber e Van Thunen, desenvolvidas na disciplina de
geografia humana.

2-2 - A leorla das dreas de mercada: breve referéncla as teorlas de
Lésch e de Christaller, desenvolvidas na disciplina de geografia
humana,

2-3 - Hierarquias urbanas - anallse qualltaliva e quantitetiva (lei de
Zipf e sua analogla com o madelo de Chistaller). Os cenlros urbanos
como cenlros geradores de economias de escala e de gama;
econom|as de aglomeragao e de urbanizagio

2-4 - Compeligho das actividades socla-econdmicas pelo uso de
espago. A randa fundiaria como elemento regulador do uso do
espago. A renda fundiria urbana e a dislribuigho das aclividades no
espago urbano e metropolitano.
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2-5 - O mercado de solos e as suas disfungdes; exlernalldades e
assimetrias de informagao; a Importancla do planeamenlo como
instrumento de regulagao do uso do solo,

2-6 - O mercado dos servigos urbanos e as suas disfungdes:
exlernalidades e monopdllos naturais; servigos publicos, servigos
privados e sua regulagio, parcerias enlre agentes publicos e

IIt ~ Teorias de desenvolvimente scondmico regional
3-1 - Inlrodugao
3-2 - Modelo neocléssico de crescimento a um sectar
3-2-1 - Economia sem progresso técnico
3-3-2 - Economia com progresso téonico
3-3 - Modelo neacldssico de crescimenlo a dois seclores
3.4 - Crilica do modelo neocldssico. Desigualdades regionals @
evolugdo tecnoldgica & luz de diversas escolas do pensamanio
economico
3-4-1 - Schumpeter e a capacidade de inovagdo
3-4-2 - Vemnon e a teoria do ciclo do produta
3-4-3 - Teorias instilucionalislas e evolucionisias
3-4-4 - Economia do conhecimento & compeligio pela
inovagdo. O sistema cjenlifico ¢ lecnalogleo, as empresas e a
capacidade de inovagdo; invengao, Invasligagao e desenvolvimento
@ aprendizagem
3.5 - Crescimento cumulativo e desenvolvimento polarizado
3-5-1 - O crescimento acondémico visio do |ado da
procura
3-5-2 - O multiplicador da base scondmica
3-5-3 - Q multipllcador inpul-oulput
3-5-4 - O multiplicador de Keynes
3-5-5 - O acelerador
3-5-6- Fusdo entre abordagens do lado da oferla & da
pracura. Lei de Verdoorn e modelo de Kaldor, A leoria
dos pélos da crescimento.

ESTRUTURAS
URBANAS

Dessnvalvimento de conceitos de forma e de
lipologla urbanas e edificaldrias

o Contacto com uma diversidade de solugdes urbanisticas, com
padres, Intensidades de utilizacio do sola e resultados formais
distintos, num conlexlo urbanistico complexo que é o da cidade
actual

. Recalha de modelos de forma urbana de acordo com crilérios
de tragado e lipologiss edificalorias.

° Andlisa de tipologias de organizagio do tecido urbano:
fungBes, relagdes enlre espago edificado e nao edificado, entre
espago publico e espage privado e entre a Inlervengao e o
suporte flsico {flsiografico-ambiental} e enquadramento
paisagislico.

- Apllcagio de modelos de forma urbana, invesligadas palos
alunos, a um dado espago,

INFRAESTRUTURAS
URBANAS

Proporcionar formagéo basica dirigida & percepgéo
das condiclonanles relativas & concepgéo das
redes de Infra-estruturas urbanas, Pretende-se que
a natureza dos conleldos, que séo
tendenclalmente da engenharla, seja
razoavelmente acompanhada pelo
desenvolvimento da sensibllidade para as
inleracgdes entre a urbanizagdo e a diferenciagéo
das fungBes urbanas na utilizagso do espago fisico
# as suas caracter|slicas fisiograficas e
ambientais.

1. Sislemas de drenagem de aguas pluviais.

o Bacias urbanas e caudais de chela, lipos de solo,
impermeabllizagdo e densidade), Breve abordagem a
problemas relacionados com pavimentos, infiltracée e
condigGes eslrulurais de seguranga. Tipos de rede (redes
separalivas, pseudo-separalivas), disposltivos de escoamento 8
suas condlclonanlas no desenho de estruluras urbanas
(passeios, vlas, elc). Abordagam ao funcionamento dos
Sarvigos de Prolecgao Civil.

2. Redes ds sbastecimenlo de équa e de recolha e lratamento de

esgolos.

Estrutura geral e implantagao relativa das redes. Percepgao do
funcionamento e das condicionantes ao desenho urbano das redes
locals de Agua e esgotos doméslicos,

Abastecimente de Agua:

0 Adugdo, eslruturas fisicas e insergio no terreno. Breva
introdugédo &s nogdes de dimensionamento: Evalugio
demagrafica, evalugio de consumos e horizonte de projecto,
capllagdes, varlagbes de consumo, diferenciagéo de consumos
e Implicagdes na estrulura da rede (uso doméstico, Induslrial).

Aguas residuais domésticas e industriais:

. Redes de colectores, instalagdes de tratamento e disposilivos
da descarga final, Tipologia de sistemas e langamentos.
RelagGes com o planeamento urbanislico {uso do solo,
capacidade e llexibilidade) e com as condigdes naturais.
Nogdes elementares sobre caudals, dimensionamento &
aspectos construtivos. Dispositivos de Iralamento e meios
receplores. Breve abordagem aos sislamas de tralamanto da
aguas residuais (I, II, 1lI). Impacie ambiental sobre melos
receplores,

3. Reslduos sdlidos urbanos

. Sistemas de recalha (agregada, selectlva), processos de

armazenagem e de tralamenlo (métodos de tratamento e
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geslao — publico, publico-privado, municipal, intermunicipal,
regional).

. Implicagdes funclenals e formais no tecido dos aglomerados
urbanos.

4. As Infra-estruturas do sistema de transporte e as suas funcées.

. Elementos e crilérios de estabelecimento do lragado de vias:
perfls transversals- -tipo, perfis longltudinals. Critérlos de
fixagao do lragado.

. QOulras componenies Infra-estruturals: cruzamenlos e nos
viarios (lipologla e funcionalidade), lerminais, espagos de
sslacionamenlo, zonas pedestres;

. Aimportancia de solugdes viarias na qualificagao do espage
urbane e na qualidade de utilizagdo (intersecgdes de nivel,
desnlveladas, sinalizagdo, facllldades para pedes, ciclilas e
deflcientes, iluminagéo),

] Relagtes ambi is & pai COMm 0 espago urbano (ex:
protecgdo conlra o ruido, impacte visual). Medidas de
alenuagao dos impacles ambientais (redugao de velocidades,
pavimenlos, barreiras acislicas e visuals),

5. |nlervencdes sobre as Infra-estruluras no espal

urbanizacdes e espaco urbano consolidado!

urbano (novas

. Justaposi¢ao de infra-estruturas e faseamento das

intervengéas

® Valas técnicas para suporte de oulras Infra-estruturas
sublerraneas

. Nogdes sabre coordenagao Inlerseclarial de intervengaes e a

gestdo do funcionamento de oulros sistemas urbancs
(transpories publicos, circulagdo vidria e pedonal, amblente
urbano, salubridade).

DIAGNOSTICO
SOCIO-ECONOMICO

Disciplina prajeclual de exercicio de izagao
e realizagao de um diagnostice de delerminado
territério contemplando os aspeclos soclals e
scandmicos com visla 4 realizagdo de uma
Intervengdo no Ambito do planeamento.

Aquisigio de conhecimentos sobre melodologias e
técnicas de andlise soclal e econdmica com vista a
realizaggo de um lrabalho pralico que permila a
espacfalizagdo e inlerprelagao das diversas
compoenentes do diagnoslico para o planeamento
{condlcionantes e potencialidades).

Componente Tedrica
1. Téenicas de andlise demografica

Agpresentagiic de niimeros represenlativos da apalise demogréfica
de diferentes lipos de unidades terrilorials: populagoes absolutas &
densidades de cldades, areas melropolitanas, municiplos, regides e
paises (em Portugal e no mundo)
Princlpais Indicadores demograficos: plrdmides etarias e indices
descrilores da composigéo etdria; indicadores de monalidade e
fecundidade, esperangas de vida, Apresenlagao da valores lipicos
dos indicadores.
Estimativas demograficas: extrapolagio de tendéncias (geomélica
e logislica); estimalivas para populagdes fechadas pelo método de
sobrevivéncla das coorles; estimativas de saldos migralorios

2. Anélise da estrulura socio-econdmica de populagbes
Analise de indicadores demegréficos, sanltarlos, de educagio e
formagéo profissional, de consumo e rendimento, de uso de infra-
eslruluras publicas, de produgio
Técnicas de descrigao sinlélica de eslruturas soclo-econdmicas:
analises faclorials e taxonomias numéricas.

Técnlcas de andllse dindmica de estruluras socio-econdamicas:
analise shift and share; Inlredugdo & anélise de séries lemporais,

3. Aulilizagao de indicadores sécio-econdmicos coma
instrumentos de apoio a decisdo e plansamento
Breve referéncla a modelos de analise socio-econdmica: modelo
gravitacional, modela input-oulpul, ele
Apresentagdo de exemplos de aplicacae - formulagéo de
diagndslicos de caracterizacio o prospectivos.

Componante Pralica
1. Caraclerizagdo demografica, econdmica e soclal de uma area
geografica
Dafinigao dos objectivos subjacentes & caraclerizagio
Definicéo das varlavels e dos mélodos de analise
Interpretacéo dos resullados
2. Autilizagéo de indicadores soclo-sconémicos coma Instrumentos
de apolo & decisfio e planeamenlo. Realizagao de um trabalho
pratico

PLANEAMENTO
AMBIENTAL

Abordagsm ledrica e melodolagica que promove a
utilizagao das ciéncias amblentals na definigéo de
eslralégias de desenvolvimenlo e uso do solo
com as di les & Ificidade:
ambienlais e naturais do lemitdrlo. O seu principal
objectivo consisle em promover o dominio da
componente ambiental e facililar uma abordagem
Integrada das diferentes verlenles do
desenvolvimento nos processos de lomada de
decis&o relativos a lransformagéo do lermildrio.

Componente Tedrica

1. Perspectiva historica sobro a inlegragio de quesloes
ambientals no planeamento territorial.
Evolugao do planeamento face & questao ambiental, evolugao
da prolissao e das pralicas profissionals face ao conhecimento
das lentsis, i i e desafios.

2. Planeamento Ambiental - conceitos e abordagens
melodoldgicas e processuais.
Centribuigéo do planeamento para promover abordagens
integradas das questfes sectorials nos processos de tomada
da decisao. Tipologias e escalas de planos. A integragao
cléssica de questdes ambientais nos planos leritoriais, planos
seclorials de ambiente.. Mélodos e Processos de Planeamento
numa parspecliva integrada e de sustenlabilidade.

Instrumentos e fonles de informagéo. Planos de Ambiente.

224



3. O planeamante amblental em Pertugal,

Perspecliva critica sobre o enquadramenle legislativo,
Tipelagia de Planos e raspectiva integragdo de questoes
ambientals. Analise de casos de esludo. Insucessos, sucessos,
constrangimentos e desafios,

4. Avaliagdo de Impacle Ambiental. Aspeclos concopluais,
matodolégicos e processuais relativos & avallago de Impacte
Amblantal. Gondiclonanles e directrizes comunitarias e
naclonals. Casos de Esludo.

5. Asuslentabllidade e a globalizagao no planeamenio ambienlal,
Enguadramento inlernacianal do planeamento ambiental.
Documentos chave (Agenda 21, programas comunitarios,
relaldrios de redes intermacionals, elc.). Promagdo de
localidades sustent&veis. Conceito de “ecological footprint™
Interprelagdes sobre a relevancia da globalizagéo para o
planeamanto ambisnlal.

Componenis Tedrico-Pratica

1. Revisao de lileratura sobre um tama relacionado com o
plansamento amblenlal € a promogde de comunidades ou
locais suslentavels. Sera dada énlase sobre as metodologias
referidas na lileratura consullada e sobre experiénciss e casos
de estudo Internacionals sabre a matéria tratada no trabalho.

2. Andllse critica de examplos planos terrloriais e respectiva
Integragdo da componente amblental, bem como a forma como
esla Inlegrau o desanho de propostas e estratéglas de
Intervengéo futura. Inclulra no minimo uma visita de esludo a
um municiplofreglio estudados. Serd também inlegrada neste
trabalho a abordagem prética da avallagéo de Impacle
ambiental de planos e projectos.

3. Proposta de um plano ambiental para um dado territério
ulllizando os conhecimentos tedrices, as parspeclivas crilicas
adquirldas nos trabalhos anteriores, e tratando informagdo
ambiental de base disportivel efou ficticia no dominio da
qualldade do ar, da agua, do ruldo, da fauna e flora, enargla,
saude e residucs, mas relevanle para desenhar propostas de
intervencéo terilorial coerentes do ponta de vista ambiental. A
orientagdo desle lrabalho sera dada pela docenle da disciplina
e por docentes da area da engenharia do ambiente. A
utilizagdo de SIGs e de Programas de simulacao de cenérios
alternativas (no esplrite do Simcity, por exemplo) deverd ser

explorada,
ECONOMIA DO ir conceitos base no que respeita a Fundamenlos
AMBIENTE agdn econdmica da interacgao do Homem 0 Econamia, recursos, damografia, consumo.
com a nalureza. Conslderam-sa quer a verlente da | Economia dos recursos nalurais
utilizagao de recursos nalurals quer o aspeclo . recursos esgotaveis: principios e modelos.
mals complexc dos efeilos da deslrulgéo de *  Recursos renovéavels; modelos de gestdo; ex: pescas e
patrimdnio nalural e da poluigio em geral, flaresta; valor da blodiversidade.
incluinde os efeitos sobre os ecossistemas e sobre | |nstrumentos econdmicos de polilica do ambients
a salde humana. Séo apresentadas as bases para | «  Tooria das externalidades e instrumentos.
a construgdo de Instrumentos scondmicos que o Avaliagac cuslo-bensficlo; valor econémico total, métodos
permitam a incluséio dos valores do ambiente nos diractos, indireclos, imitagGes e allernativas.
ciclos economicos. Estes instrumentos permilifiam | pesenvolvimento sustentavel
atingir o cbjectivo do desenvalvimento sustentavel, | = Tegrias, indicadores de sustentabilidade, equidade social
sendo neste dominio fornecidos conceitos, Inlergeracional
indicadores e perspectivas em 4reas essenciais
afins como a social, nomeadamente em lermos de
solidarledade espacial e temporal.
AVALIAGAC E Desenvolvimenle de mélodos quantilativos da I- Inlroducéo & analise operacional
PROGRAMAGAO DE apolo & decls@o, como processo de avaliagio . Introdugdo & programagéo linear
PROJECTOS (definlgdo de eslratégias, comparagéo de . Optimizagao de uma fungao objectivo submetida a restrigdes
allernativas) e de organizag&o, hlerarquizagdo e Il - Tomada de decisio em situagdes de incerteza
programag3o do projoctos e operagies. ° Arvoras de decisio
. Detarminag&o do valor da decisdo
1l - Técnicas de avallagiio de projeclos
. Determinagao dos princlpals Indlcadares financeiros de projectos:
fluxos de caixa, VAL, TIR, lempo intemo de recuperagao do
investimento. Nogdo de custo de oporiunidade
] Introdugde a andlise custos-beneficios
. Técnicas de avaliagdo a postariori de projeclos
|V - Programagéo de projectos e operagdes
® Diagramas GANTT
- Andlise PERT-CPM
DESENHO URBANC Disciplina projectual em desenho urbanc enquanto | Componente Teérica

exerclcio de planeamento e das suas
polencialidades e limiles na resolugdo de quesldes
soclals e amblentals, traduzidas em preacupagbes
quanto & forma fisica do espago, & escala do
balrro.

Aproximagéo & realizagio de um plano de
pormenor ou de dslalhe para uma érea urbana,

+  Papsl do planeador na intervengio em espago publlca; limites
disciplinares entre Planeamento e Desenho Urbano e entre
Desenha Urbano e Arquitectura; diferenles escalas de Desenho
Urbano e de Arquitectura Urbana; relagdes e interacgdes enlre
o desenho & o planeamento do espago plblico e objeclivos e
condigbes de sociabilidade.

s Papel da qualificagfo urbana na promogdo das cidades.

] Contributos sectoriais ao planeamento de parle de cidade:
abordagens biolisica, amblenlal, sociolégica, econdmica, infra-
astrutural.
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® Plano de pormenor como referéncla ao desenho urbano de
parte de cidade: quadro legal actual, conceitos subjacentes,
polencialidades e insuficidnclas; lipos de intervengoes
alternalivas.

Componente Pralica

. Sintese projeclual de plansamento e de forma fisica em que os
alunos sdo | dos a integrar resul de analises
seclorials (urbanisticas, socloldgicas, ambiantals, economicas)

numa intervengdo desenhada para uma dada drea urbana,

TEORIA E METODO
EM PLANEAMENTO

Praporcionar, em relagao ao contexto nacional
Internacional, neste incluindo o espago
Comunitario e a diversidade de experiénclas dos
respectivos Eslados Membros, a capacidade a o
eslimule para:

L3 promaover uma reflexdo socialmente

I - A diversidade dos problemas a que o sislema de planeamento &
chamado a dar resposla. Conlexluallzagdo soclal e hisldrica.
Abordagem exploratdria &s competénclas e aptidSes necessérias
para o exerclcio da aclividade de planeamento.

Il - O Sistema de Planeamento em Portugal, Os desafios
cor e as idelas d

refersnciada sobre a r ]
aleance da aclividade planeamenlu.

. elaborar um quadro de referéncia para o
desenvolvimenlo de uma anélise critica, e
também prospecliva, da evolugao das Idelas
dominantes, dos dasafios, das préticas e dos
impactes da aclividade de planeamento;

- aprofundar e adquirir conhecimentos sobre
meétodos e lécnicas de planeamento e
problemalizar & sua relagao com abardagens
alternativas a aclividade de plansamenta.

n--o planeamemo do teritorlo a nivel supra-naclonal: a Unido
Eurapeia

IV — O processo evolulivo das ideias dominantes sobre a natureza e
o alcance da aclividade de planeamento. Conlexluallzagao social e
histarica. Anélisa critica das implicagées a nivel dos principios de
plansamento (Conteida, elaboragéo e ulilizagao dos instrumentos de
planaamento).

V — As novas orienlagdes do planeamento: O concello de
governagdo e a agenda polilica do desenvolvimento.

PLANEAMENTO DA
CIRCULAGAO E
TRANSPORTES

Formagéo relativa aos problemas de
acessibllidade e mabilidade de todos os meios e
molivagGes, em particular a nivel urbano e intra-
regional, bem como aos problemas de geslao de
trafego. Para além da andlise das astruturas
fislcas do sistema, & essencial o aprofundamenta
das multiplas inleracgGes entre o sislema de
Iransporte, a eslrulura fisica dos aglomerados, o
lecido economico e a afectagio de usos do solo, A
estrutura e funcionalidade do sislema da
lranspories e as suas implicagdes na qualidade de
vida urbana e na qualidade ambienlal devem
fgualmente constiluir uma componente de
formagdo a garanlir.

1. O enquadramento do planeamento de lransportes.

] Os objectives do planeamento de transporte e as escalas de
Intervengdo (politlcas, planos e projectos).

. Urbanlzagao, gestdo da mobilidade 6 a politica ambiental de
transportes {dispersao do povoamento, “compact clly”,
pendulagées, aumenlo da acessibllidade e do acesso ao
automdvel, politicas de transporles publicos).

. Enquadramento do processo declsorlo nos niveis autérquico,
naclonal e comunitério.

2. Problemas na observacéo dos sistemas de lransporte.

. Obtengéo de dados para planeamento de transportes.
{malrizes origem-destino, contagens...)

. Métodos de analise da mobllldade. Conceilos bésicos, e breve
referéncla aos recursos de modelagao (geragao de viagens,
distribuigdo modal, caraclerislicas das correnles ds lrafego)

. Seguranga rodoviaria: modelos de andlise de seguranga;
avaliagdo de medidas de seguranga.

3.  Geslao de trafego,

° Conceite de gesldo integrada de tralego urbano (transporte
coleclivo varsus lransporte individual — gestao da oferla,
influénaia da procura, arliculagéo modal TI/TC, TC/TC,
conforlo, eficiéncia, seguranga).

ia e hierarquia (tipos de vias, suas funges e as sua
relagdes com a utilizagao do solo [Ex: insergao de
equipamentos urbanos, zonas residenciais])

. Sisternas priorilarios (corradores, vias reversivels, vias de
emergéncia, zonas pedesires)

. Eslralédglas e medidas de geslao dos espagos de
estac| mento & de cargas/ (necassidades,
lipologia e controle de estacionamento).

] Resolugio de zonas de conflito: Inter-modal, cruzamentos
rodovidrios - métodos de célculo (ex:HCM) e de
Eslaha[emmanlu de solugbes (Bx' rolundas, dasnlvalamenlo‘

sinalizagao 4 & coordenada, facllid
para pedes, ciclislas e deficientes, luminagao, “iraffic calming”,
slc).

. Sistemas avangados de informagao "just-In-time”.

ADMINISTRAGAO
URBANISTICA

Aproximagio a Adminislragao Urbanfslica
Municipal porluguesa: quadro legal, praticas
dominantes, insuficiéncias, perspectivas de
intervengao do plansamenlo.

Companenta Tedrica
1. Inlrodur;ao a0 Planeamento Municlpal
Atribuigbes e objeclivos
" Melos: juridicofadministratives, financeiros, huranos e
organizacionails
[l Polllicas secloriais {conceilos, exemplos)
" Instrumentos normatives (planos, regulamantos)
Processo de planeamento
Inlrodugao a Administragdo Urbanistica
*  Agentes que inlervém na processo urbano (Identificagéo,
respeclivos interesses e comporlamenlos-padrao)
Ll Dos planos municipals &s estralégias e instrumentos
executérios e a actividade licencladora
3. Polllica Fundiaria
. Direlto de propriedade e direito de construir
" Mercado Imaobilisrio
. Objectivos de uma polilica fundigria
v Instrumentos de politica fundiéria
4. Financiamento da Infra-eslrutura Pablica
*  Cuslos
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AMBIENTE £
QORDENAMENTO

Disciplina projectual que promove a sinlese das
disciplinas de Dlagnéstico Ambiental, Diagnéstico
Béclo-econdmico e Dasenho Urbano no
desenvolvimenle de um projecto de ordenamento
para um dado lerritério no quadro legal nacional, E
essencialmenle uma disciplina de ordenamento do
tarritério que valoriza a integracéo das
componentes blofisica, amblental e sécio-
economica.

0 Idenlificagéo de possiveis financiadores (bensficidrios do
processo urbano)
. Solugbes possivels
5. Processos perequativas de beneflcios & custos
6. Licenclamento municipal (de loteamentos e construges)
& Processamento
& Apreciagio municipal, razoes para indefarimento
" Sua Importéncia no processo urbano

Componente Tedrico-Pratica

° Contacto diracto com o licenclamento municipal (apreclagdo de
casos, emissdo de parecerss, percepgBo da problemdlica).
. "Montagem” de uma operagao de urbanizagao (com base em

desenho urbano preexistente): "negociacao” com proprietarios,
possivel recursos & expropriacao por ulllidade publica,
elaboragdo de modelo perequativo de beneficios e cuslos.

Componenle Tedrica

. Planear para uma reglao suslenlavel - requisites & Implicagfes
para o dasenho de estralégias de plansamento territorlal e uso
do solo ao nivel reglonal, Inter-relagéo com outros niveis
administralivos, designadamente o glabal, o naclonal e o local.

° Perspectivas sobre a estrulura e padrao de expans&o urbana.
Cidade compacta versus crescimento disperso e respeclivas
implicagbes amblenlais e soclo-econdmicas. Visdo integrada do
sistema terrilorlal - cenlro urbano, perilerias urbanas, regiao
anvaolvente, dreas rurais remolas,

. A guestdo energélica no dominio do planeamenlo territarial ao
nivel regional.

o Eslralégias de planeamento territorial, articulagdo com a
sustentabilidade ds recursos naturais e de areas sensiveis.
Recursos florestals, corredores verdes e zonas verdes.

. A localizag8o de zonas Induslrais e de grandes superficies
comercials e recreativas e a problematica ambiental numa
perspecliva de suslentabllidade.

rabalho projectual
Realizag&o de lrabalhos de grupo com o apoio dos sistemas de
informagdo geografica, desenho assistido por compulador e SPSS.
Os exercicios préllcos de ordensmento do terrilério serdo
desenvolvidos a parlir da escala 1/50 000 — insergao regional -,
focalizando-se de segulda nas escalas do Plano Director Municipal,
125 000 e 1/10 000, tendo em visla a ldentificagdo e a avallagdo dos
recursas naturals assim com a idenlificagéo de conflitos, a serem
posleriormente abordados nas escalas 1/6 000 efou 1/2000.

PLANEAMENTO E
POLITICA REGIONAL

Conhecimenta sobre a situagao actual e as

lendénclas evolulivas das Polilicas de

Dessnvolvimento em Portugal e na Unf&o Europaia

(Incluindo lambém referéncias & experiéncia de

oulros Estados Membros}, versando

deslgnadamente, em cada um daqueles espagos:

. dinamicas regicnals (diferanciadas};

13 problematizagdo do desenvolvimento
reglonal (deslgual);

. factoras subjacentes & compstilividads (das
smpresas & dos lerrildrios);

. principais orienta¢des das polilicas de
desanvolvimento;

= quadro global de programas @ outros
instrumentos de intervengao;

. alguns exemples prallcos efou sstudo de
casos,

| - A percepgéo do 'problema regional' e dos factores de
diferenclagéo terrltorial,

Il - As orientagdes e os Instrumenlos de Politica Regional
tradicionais.

Il — As crientagbes e os instrumentos de novas Pollticas Regiopals
IV~ As dindmlcas regianalmenle diferenciadas, a siluagéo em
Portugal e na Unidio Europela, Polllicas de coesdo sacial e
econdmica,

V - Os Quadro Comunilarios de Apalo e o desenvelvimento regianal.
VI - A aplicagio as polilicas e aos planos de ordenamento do
territdrio de nivel supra-local,

ADMINISTAGAQ
PUBLICA, AGENTES E
PARTICIPACAD
(OPGAO 1)

Proporcionar conhecimenlos sobre o quadro
institucional da adminisiragdo piiblica, o
enquadramento e papel dos agentes @ o processo
de parlicipagdo piblica e de formagdo de
parcerias, com base numa perspecliva organizada
de acordo com nivels operativos ou lipolagias de
interveng&o (eg, lizagao urbana, pk o
estratégico, politica regional).

A abordagem deslas lematicas é precedida por um
capitule de 'contextualizagdc’ do tema global da
disciplina, em que se apresentard a razdo de sere
oparlunidade do seu aprofundamento, bem como a
relevancia e o respeclivo enquadramento nas
correntes de pensamente domlnantes.

e Quadro Institucicnal relevante da adminisiragao piblica,
respectivas formas de organizagdo e compsténclas, bem como
os principais niveis, orientagdes e Instrumantos de intervencdo;

. Os principais agenles intervenlentes ou passiveis de ser
envoividos no processe de (decisao sobre a) transformagéo do
terrilério e respectivas formas (e dinamicas) de Inlervengao;

0 A problemalizagio da parllcipagéo publica, da formagéo de
parcerias & da contralualizacao a nivel da formulagdo 8
execugho das polilicas e dos planos de desenvolvimento e de
ordenamanto do terriloro,
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EQUIPAMENTOS

adaplagdo entre a oierta e a procura, e das formas
de Intervengio e requlagio a diversos niveis
Inslitucionals. Eslabelecer relagies entra o
planeamenla da habilagao e a dislribuigao espacial
das aclividades urbanas, das aclividades
economicas e especlalizagoes lerrilorials e a
necessidade de adaplagda das tipologlas as
alleragdes socio-demograficas,

Explicilagao de crilérios subjacenles &
programagao e localizagdo dos Equipamentos
colaclivos assegurando a adaplagéo a normas de
quantidade & qualidade em ariculagdo com
programas, planas e politicas que a diversos nivels
influenciam a hierarquizagdo, dimensionamento &
apetrechamento dos mesmos.

GEOGRAFIA DE [l Introdugdo ao estudo da Geografia de " O lerrldrio e a sua posigao.
PORTUGAL Portugal s O relavo.
(OPGAQ 1) . Contributo para o entendimento das . O clima
profundas transformagdes saclais, " Condicionamentos fisicos e evolugao histdrica dos
econdmicas e ambientais do Portugal de fundamentos econdmicos
hoje. L] A papulagao
R As aclividades rurais
. A pesca
] A Industila
" Estruluragao do territério e relagées com o exterior
PLANEAMENTO Parcepgao dos principais problemas ligados ao A, Habilagao
HABITAGAO E funclonamento dos mercados de Habitagio, da ] O funcionamenta dos mercados de habltagao (caraclerizagio

da procura — sécie-demografica e financeira e adaplagio da
oferta - gesldo do mercado fundiarlo, ciclos de pradugdo,
adaplagdo de tipologias)

. A nalureza das intervengao nos mercados de habitagio:
Diracta: hahitagao social (problemas associados:
exclusdolintegragdo social, cuslas sociais, geslzo do
parque habilacional).

Indirecta: instrumentos financeiros, instrumentos liscais e
crediticlos (programas e fonles de linanclamento)
. O papel do Eslado & dos Municipios.
0 Andlise quantitativa e qualitativa do parque habitacional e da
sua ocupagdo.
B. Equipamentos
. Hierarquizagdo e centralldade de equipamentos. Tipologia de
equipamenlos e sua adaplagao a escala de insergao
. Os equipamentos e a estruluragdo da ocupagéo territorial.
. Eslimagao da pracura de equipamentos colectivos.
. Programagao da oferta de equipamenlos; normas e limiares
. Oplimizagao
» Programas e fontes de financlamento

PLANEAMENTO DA
CIDADE

Disciplina projactual que promave a sintese das
disciplinas de Diagndstico Ambiental, Diagndstico
Socio-scanomico, Desenho Urbano 8 Ambiente e
Ordenamento no desenvolvimento de um projecto
de ordenamenlo e desenvolvimento ao nivel da
cidada ne quadro legal naclonal.

Exercicio projectual de aproximagéo tedrica e
prélica aos contelidos de Plano de Urbanizagao e
de Plano Eslralégico

Componenle Tedrica

1. A cidade ao longo da hisloria, o gue & hole uma Cidade?

2, Cantribulos seclorials ao planeamento da Cidads: bicfisico,
ambiental, demografico e soclalégico, econdmico, habilagao e
equipamentos, redes a infra-estruluras urbanas, clrculacio e
lranspaortes.

3. Plano Eslralégico de Cidade

Conceilo, contelido, quadro legal

Apresentagdo de casos

4. Plana de Urbanizacéo

Evolugao de conceitos e conteddos {do plano-desenho ao plano-
zonamento, regulamentagdo versus flexibilidade, criticas ao
zonamenlo e possibliidade de as supsrar)

Quadro legal (porlugués)

Apregentagao de casos

Referéncias para a conslrugdo de um Modelo: "slemenlos
eslrulurantes” & "partes da Cidade"; inlervengbes estralégicas,
desejdveis e admissivels, i nlos orios .

6. Processo de planeamenlo (da Cidade

Ds realidade as acgdes que alleram a realidade

Agentes e mejos, participagio e parcerias, o papel do Municipio

Componente Pratica
Aproximagao 4 execugdo de um Plano de Urbanizagao e de um
Plano Estratégico (assumidos como complementares)

seclor acondmico num dado espago territorlal (eg,
industria cerdmica no Distrito de Aveirg) ou ainda a
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DIREITO DO Proporcionar acs alunos conhecimentos basicos . Introdugio ao Direito: da inlervengdo estatal nos
URBANISMO E DO de direlto administralivo nos dominios do dominios do ambienle & do urbanismo. Fundamenlos de direito
AMBIENTE urbanismo e ambienle. Esla area do conhecimento administralivo. Procedimento Administrativo. Documenltos
& encarada sob duas perspeclivas legislativos e processo de elaboragdo e aprovagdo.
complementares. Uma eslé associada ao Organizagao adminisirativa do estado porlugués. Enfase na
conheci do quadro legislativo Porlugués que adminisiragao associada ao ambiente e ao urbanismo,
rege as Inlervengdes sobre 0 ambiente e ¢ Direilo do Planssmento Terrilorial: Breve historia do dirsilo do
urbanismo (e se possivel referindo exemplos de urbanisme & do planeamento larritorial, Bases da polllica de
direito comparado ao nivel naci ordenamento da lerrtério & urbanismo. Regime jurldico dos
Europeia) numa perspecliva uli inslrumentas de gesldo e planeamento lerrilorial (estrulira
encarando a leglslagao coma Instrumentos de lipologia de planos, dreas especiais, dreas protegidas, atc.).
enquadramento de acgbes particulares ou Exemplos praticos.
privadas. _Oulra esla associada ao . . Direilo do Ambienle: Breve historia do direito do ambiente.
desenvolvimento da abordagem critica dos Bases da polilica de ambiente. Regime Juridico dos
planeadores ao processo de elaboragao e i s de gestdo i (i lados ao ar agua,
adopgdo dos documenlos legislativos do ponto de reslduos, ruldo, substancias perigosas, risco ambiental, gesldao
visla técnico (ambiental e urbanistico) que facilite a & cerlificagéo ambiental, licenciamento, etc.) Exemplos praticos.
comunicagdo com oulras dreas de sabaer
assocladas ao desenho efou Implemenlagdo da
legislagdo.
POLITICAS Disclplina projeciual que devera proporcionar a 1. Abordagem preliminar ao estudo de caso.
TERRITORIAIS DE oportunidade de, em relagdo a uma daterminada 2. Recolha de infermagéo priméria e secundaria, visando a
DESENVOLVIMENTQO unldade territorial (8g, um municlpio), ou & um formulagdo do problema e a deflnigio dos objeclivos da

Intervengdo.

3. Produgdo e recolha do conhecimento necessario para




uma tematica lerritorializada {eg, de inovagdo): sustentar a elaboragdo de uma eslralégla do Intervengdo e

. adquirir a capacidade de ler 8 apreandar as para eslruturar uma melodologia de abordagem & conslrugéo
principais orientagbes de polilicas de parlicipada desla estralggia (incluindo a analise de outras
desenvolvimento efou dindmicas de pralicas),
transformag&o existentes; 4. Formulagéo de um consenso sobre uma estratégia de

= consliuir uma polilica de desenvalvimento e desenvalvimenlo alravés da operacionalizagéo da melodologia.
o respectivo programa de implementagao; 5. Elaborag&o de um documento final explicitando a resposla,

. definir melodologlas e instituir formas de 6. Apresentagéo e dofesa perante os parceiros envolvidos no
monllorizagae e avaliagio dessas politicas & pracessa,
programas;

. conhecer experiéncias andlogas ja
desenvelvidas no contexto nacional e fora
dele, com especial enfogua nos oultros
paises membros da Uni&o Europeia.

REABILITAGAO E » Integragao terrilorial das disciplinas de 1. Abardagem dos concsilos de palrimdnio e de cidade historica;
RENOVAGAQ planeamsnto & gestao urbanlstica em 2,  Avaliagéo da problematica enlre valor palrimonial ou histérico e
URBANA cldades consolldadas; funcianal / actual;
{OPGAQ Il " Integragao de abordagens sectoriais na a Paliticas de defesa do patrimon(o urbano; a regenaragao fisica,
resposta aos problemas historicos e acluais social e econémica da cidade historica;
da cidade. 4. Planeamenlo e gostao de areas urbanas de valor patrimanial;
5. Carlas doutrinarias sobre urbanismo, patriménio e reablltagédo;
6. Matodologia da projeclo de salvaguarda;
7. Exemplos da casos em Portugal e noulros paises.
PLANEAMENTO Esludar a formag&o e as pralicas de diferentes = O objecto dos sistemas de planeamento e as quesides chave
TERRITORIAL NA sistemas de conlrale e desenvolvimento para a construgdo de um quadro comparalivo - definigéo de
UNIAQC EUROPEIA urbanfslica e territorial, de que se podem trar uma metodologia de abardagem e de uma estrutura de
{OPCAC Iy lighes para o caso de Portugal. concellos.
" caraclerizagdo do papel e das difsrangas " Tradicaes e transformagées nos modelos de desenvolvimento,
entre sistamas de planeamento Implicagdes espacials e da canslrugdo o eficacia de sistemas
- idenlificagdo de instrumenlos analilicos e de planeamenta (a Importancia das escalas nacional, regional
cancapluais adequados e a construgao de e local).
uma grelha de abordagem para fins [l O exemplo do sistema de planeamente em Porlugal —
comparativos, principals caracterislicas, potencialidades e condicionanles.
" perspeclivar o dmbito e o papel do ] As ‘famllias’ do planeamento, as suas origens 8 as questdes de
planeamento nacional, regional e local na integracao Europeia.
Unldo Europaia nas dinamicas de integragao | = Regulagdo e controle do desenvolvimento, sistemas
e da compatiblliza¢do de tradigbes e de normativas e discrecionarios - lenséo entre conlrale polllico &
préticas nos diferentss paises e como factor esbruluras de regulagdo do mercado.
de competitividade, de inovagéo & de cogsdo " Os aclores, as normas e os processos - o papél do Eslado, os
territorial. agentes na pratica do planeamento e o conceito emeargente de

govemagao.

Ll Sislemas de planeamento nos paises da Unido Europala -
tradigio e mudanga.

. Um prajecto para o planeamento do espago comunitario
{EDEC) - desafios de compatibllizagao e inlegragio na
construgao da UE, objectivos de suslentabilidade, coesdo
social e compatitividade lerrilorlal.

Il) Adaptacdo das caracteristicas de ambientalizacdo curricular ao
objecto de estudo

De acordo com a realidade local relativa ao curso em anilise, licenciatura em
Planeamento Regional e Urbano, a equipa da Universidade de Aveiro entendeu
manter as dez caracteristicas definidas em Hamburgo? para a andlise da
ambientalizagdo curricular dos estudos superiores, mas sentiu necessidade de fazer
alteracdes no que respeita aos itens que comp&em essas caracteristicas gerais. Na
figura | pode visualizar-se, no circulo intermédio, as dez caracteristicas utilizadas
para analisar o objecto de estudo e, no circulo exterior, uma breve explicagio do
que se pretende analisar com cada uma dessas caracteristicas,

2. 'Ist International Seminar on Sustainability in Higher Education (ACES Network)', realizado na
Technical University Hamburg-Hamburg Technology (Alemanha), de 27 de Fevereiro a 3 de Marco de
2002
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Nas alteracdes acima referidas tiveram-se em conta quatro principios

orientadores:

i) Principio da Parciménia: de forma a adaptar o instrumento inicial, demasiado
analitico, a complexidade e caricter global do objecto de estudo (curso), o
que levou a uma simplificagio geral do quadro proposto inicialmente;

i) Principio da eliminagio de redundancias: quer dentro da mesma
caracteristica, quer entre diferentes caracteristicas, o que levou ao
cruzamento e consequente eliminagdo de alguns itens;

i) Principio da clareza: devido a ambiguidade na formulagdo de alguns itens, o
que levou a alteragdes textuais dos mesmos;

iv) Principio da auto-coeréncia: de forma a obviar a incorrecta localizagdo/
enquadramento dos itens relativamente as caracteristicas ou mesmo dentro
da mesma caracteristica, o que levou a alteragBes na localizacio dos
mesmos.

Neste sentido, para a analise da licenciatura em Planeamento Regional e
Urbano, a equipa da Universidade de Aveiro entendeu adaptar o quadro inicial das
dez caracteristicas, e seus respectivos itens, como se segue.

|. COMPLEXIDADE (A realidade é complexa / Paradigma da complexidade/

Pensamento complexo)

I.l Presenca de tematicas que recontextualizam o curso: histéria da ciéncia,
filosofia, ...

|.2 Eixos orientadores do curriculo: sistémico, dialogico e hologramatico

1.3 Multicausalidade circular

|.4 Visio dinimica dos fendmenos e situagdes

1.5 Incentivo A criatividade/ imaginagdo na busca de interpretagdes e solugbes
(possiveis, concretas, abstractas) para a realidade

|.6 Propde-se a dlvida/ incerteza como geradora de conhecimento!?

|.7 Os conhecimentos gerados sdo vistos como passos parciais que se
complementam com outros conhecimentos e outras formas de
conhecimentos

2. ORDEM DISCIPLINAR: FLEXIBILIDADE E PERMEABILIDADE
2.1 Participagdo de diferentes profissionais ou dreas de conhecimento
2.2 Espagos de intercAmbio de profissionais e construgio de actividades
disciplinares e ndo disciplinares
2.3 Incorporagio de tematicas emergentes diversificadas
2.4 Proporgio entre disciplinas obrigatérias e optativas

3. CONTEXTUALIZACAO (LOCAL-GLOBAL-LOCAL // GLOBAL-LOCAL-
GLOBAL)
(Social, econdmica, ecolégica, cultural, tecnoldgica, ...)
3.1 Grau de incorporagio de problematicas locais e globais
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3.2 Presenca significativa de éareas de outros campos de conhecimento
(incorporar a dimensao ambiental, social e econémica...)
3.3 Tipo e nimero de convénios com a Comunidade

4. CONSIDERAR O SUJEITO NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
4.] Metodologias de avaliacio da aprendizagem
4.2 Formas de defini¢io dos conteldos
4.3 Metodologias de ensino
4.4 Participagio dos docentes e dos alunos na avaliagio do curso
4.5 Adequagdo das relagbes entre o nimero de alunos e de professores
4.6 Distribuigdo da carga horaria ao longo do tempo
4.7 Funcionamento efectivo de horarios de tutorias

5. CONSIDERAR OS ASPECTOS COGNITIVOS, AFECTIVOS E DE ACCAO

DAS PESSOAS

5.1 Apoio psicolégico, pedagogico e econémico aos alunos

5.2 Intencionalidade explicita para trabalhar aspectos ndo conceituais (por ex.
competéncias, atitudes e valores)

5.3 Valorizacdo das diversas formas de conhecimento (isto &, se todas as
disciplinas tém o mesmo peso)

5.4 Valorizacio de projectos de ac¢do e intervencio na realidade

5.5 Estimulo as diferentes linguagens (diferentes formas de expressio: oral,
escrita, iconica...)

5.6 Reconhecimento de diferengas culturais na abordagem de tematicas
disciplinares (por ex. diferentes propostas de solugdes em funcio de
contextos culturais)

6. COER NCIA E RECONSTRUGAO ENTRE TEORIA E PRATICA
6.1 ldentificagio de atitudes individuais e colectivas relacionadas com os
trabalhos desenvolvidos
6.2 Identificar trocas produzidas na teoria e na prética, a partir da experiéncia
(avaliagdo do programa)
6.3 Coeréncia entre o discurso e as praticas desenvolvidas

7. ORIENTACAO PROSPECTIVA DE CENARIOS ALTERNATIVOS (que

respeitam as geragSes futuras)

7.1 |dentificar se se promove a formagio de profissionais com
responsabilidades com as geragdes futuras

7.2 Identificar a utilizacdio de opgGes tecnolégicas habituais (mais usuais) e
alternativas

7.3 Analisar de forma critica o conhecimento cientifico e tecnolégico
(passado e presente) que afecta cenarios futuros
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8. ADEQUAGAO METODOLOGICA
8.1 Articulacdo entre contelidos e metodologias
8.2 Presenga de estudos de campo
8.3 Trabalhar a metodologia da resolugio de problemas
8.4 Utilizagio de metodologias participativas

9. ESPACOS DE REFLEXAO E PARTICIPAGAO DEMOCRATICAS
9.1 Praticas de trabalhos participativos e colaborativos
9.2 Formas de construcio do curriculo (se se considera aberto ou fechado,
se inclui possibilidades de trabalho de campo, em grupo...)
9.3 Metodologias de reflexdo e participacio

10. COMPROMISSO PARA A TRANSFORMACAO DAS RELACOES

SOCIEDADE/ NATUREZA

10.1 Linhas de investigagdo prioritarias de financiamento

10.2 Presenca de contelidos que abordem problematicas Sociedade/
Natureza

10.3 Accdes que aparecam na dindmica da justificacdo referente Sociedade/
Natureza

10.4 Antecedentes acerca das relagdes Sociedade/ Natureza (accdes e
actividades que se desenvolvam na instituicdo, neste dmbito)

Finalmente, a exploracio deste quadro metodologico na andlise do grau de

ambientalizacio curricular no curso de Planeamento Regional e Urbano, da
Universidade de Aveiro, sera objecto de uma proxima publicagdo.
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Son muchas las universidades que han iniciado un proceso de ambientaliza-
cién estructural y curricular. Las instituciones que integran la red ACES de
Ambientalizacién Curricular de los Estudios Superiores suman una importante
experiencia en este campo y les une la voluntad de compartir sus conoci-
mientos, contrastar sus aportaciones y generar una sélida base para avanzar
hacia los modelos de ambientalizacion de los estudios universitarios que exige
el nuevo paradigma de la sostenibilidad. Para iniciar el programa de activida-
des, las universidades presentan en esta segunda publicacién los programas,
estrategias e instrumentos que han desarrollado hasta este momento para pro-
mover la incorporacidn de la cultura de la sostenibilidad a los estudios que
imparten en el marco del llamado proceso de ambientalizacién curricular.

Muitas sdo as universidades que iniciaram um processo de ambientalizacéo
estrutural e curricular. As instituicbes que se integram na Rede ACES -
Ambientalizagdo Curricular dos Estudos Superiores somam uma importante
experiéncia neste campo, unidas na vontade de compartilhar os seus conheci-
mentos, contrastar os seus resultados e gerar uma sélida base para avancar
para os modelos de ambientalizacdo dos’cursos universitarios que exige o novo
paradigma da sustentabilidade. Para iniciar o programa de atividades, as uni-
versidades apresentam nesta segunda publicagdo os programas, estratégias e
instrumentos que vieram desenvolvendo até este momento para promover a
incorporacdo da cultura da sustentabilidade aos cursos que oferecem no
marco do chamado processo de ambientalizagdo curricular.
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