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Resum

La comunicacié és el fonament de tota vida social, és a dir, una eina de relacio, de
desenvolupament i de convivéncia. La seguent investigacio de recerca-accio se centra
en l'analisi de la competéncia comunicativa en espais escolars plurilingtes. L'estudi es
basa en la necessitat dels estudiants d'expressar-se i comunicar-se amb l'entorn i, a
meés a meés, de tenir un espai on estar en contacte amb la llengua catalana. Per
aquest motiu, I'estudi proposa una recerca de referents tedrics experts i experiéncies
prévies similars. A continuacio, es proposa l'assemblea d'aula com a intervencid
didactica en format de guia didactica creada a partir del context de I'alumnat, les
seves necessitats, i les experiéncies prévies estudiades. Finalment, els resultats
mostren la utilitat i aplicabilitat de l'assemblea en un context concret: una aula

plurilingiie amb infants d'entre quatre i cinc anys.

Paraules Clau: competéncia comunicativa, aula plurilingie, assemblea d'aula,

conversa, Educacioé Infantil

Abstract

Communication is the foundation of all social life; a tool for relationships, development
and coexistence. The following action-research study focuses on the analysis of the
communicative competence in plurilingual school spaces. The study is based on the
need for students to express themselves and communicate with the environment and,
in addition, to have a space where they can be in contact with the Catalan language.
For this reason, the study proposes a research of expert theoretical background and
similar previous experiences. Next, the classroom assembly is proposed as a didactic
intervention in the format of a didactic guide created from the context of the students,
their needs, and the previous experiences studied. Finally, the results show the
usefulness and applicability of the assembly in a specific context: a plurilingual

classroom with children between four and five years old.

Key words: Communicative competence, plurilingual class, classroom assembly,

conversation, Early childhood education.
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1. Introduccio

Actualment, i més que mai, la societat catalana, perd també mundial és
considerada multicultural i plurilingle i, en consequéncia, la realitat de les
escoles també. Cada vegada més ens trobem en contextos de socialitzacié on
les habilitats comunicatives, tant verbals com no verbals, son essencials per
aconseguir una comunicacio satisfactoria en espais on les persones no tenen
una llengua comuna. Els alumnes participants d'aquest estudi d'investigacio-
accid, dinou infants de quatre i cinc anys d'una escola publica catalana, son una

clara representacio d'aquesta societat plurilingte i canviant.

Bourdieu (1979) exposa que la igualtat depén de la diferencia i que la diversitat
linguistica ajudara a obtenir unes relacions socials més equilibrades i alhora per
legitimar I'exclusio social. Aixi, la comunicacio, no només esdevé una eina
d'interaccio sin6 també per I'aprenentatge. Per aquest motiu, I'objectiu d'aquesta
investigacio és dissenyar una eina en format de guia didactica per poder
desenvolupar les habilitats comunicatives de l'alumnat, tenint en compte el seu
context; un espai on la majoria de l'alumnat és desconeixedor de la llengua
vehicular de l'escola i on sovint, la comunicacié entre iguals és una tasca

complicada.

El fet que l'escola tingui sentit per a I'alumnat és decisiu per a la insercio de
l'alumnat i sobretot perqué siguin efectives les activitats d'ensenyament i
aprenentatge que s'hi realitzen (Coll, 1988). Aixi, un enfocament comunicatiu de
l'aprenentatge de la llengua aportara un aprenentatge funcional i util que
promogui la comprensio i I'expressio oral amb I'objectiu de promoure la diversitat
linguistica. La solucié que se'n proposa en aquest estudi és una assemblea
d'aula; un espai de conversa, de joc amb el llenguatge i d'interacci6 amb els
companys i companyes per expressar-se i aprendre a comunicar-se amb

I'entorn.

Segons [I'lOC (2010), una de les funcions de I'educador/a és crear
circumstancies idonies que permetin als infants interactuar amb els seus
companys i companyes, crear lligams afectius, possibilitar lI'observacio de

diferencies com a factor de creixement, relativitzar-les, observar les



complementarietats que enriqueixen els uns i els altres i permeten fer front al
grup. Aixi, la finalitat de la proposta didactica és aportar un recull d'accions,
consells i materials per a docents, tenint en compte tres aspectes: el context de
l'alumnat, els referents teorics i les necessitats i interessos dels infants. Aquesta
eina sera, tant per I'alumnat com pels docents l'oportunitat de generar un espai
de dialeg entre iguals amb la finalitat d'enriquir la seva competéncia
comunicativa a traveés de la interaccid amb la llengua catalana en contextos reals

i proxims als infants.



2. Marc teoric

2.1 La competéncia comunicativa

La comunicacio és I'exterioritzacié d’idees, sensacions i experiéncies viscudes o
imaginaries quan hi ha una clara intencio de relacionar-se amb les persones de

I'entorn i s’espera que hi hagi una resposta.

M. Canale (1983) descriu la competéncia comunicativa com un conjunt de quatre
competéncies interrelacionades: linguistica, sociolinguistica, discursiva i
estrategica. Més endavant, Hymes (1995) afirma que la competéncia
comunicativa es relaciona amb saber “quan parlar, quan no, i de que parlar, amb
qui, quan, on i en quina forma”; és a dir, es tracta de la capacitat de formar
enunciats que no nomeés siguin gramaticalment correctes siné també socialment
apropiats. Un any més tard, Pérez Martin (1996) analitza el transit de la
competéncia linguistica a la comunicativa i determina les diferéncies entre
ambdues, on la primera es defineix com "el coneixement de les regles i patrons
de l'idioma i la segona, el coneixement que li permet a una persona comunicar-

se de manera funcional i interactiva".

2.1.1 El desenvolupament de la competencia comunicativa en els infants

El desenvolupament de la competéncia comunicativa oral té una gran
importancia durant l'etapa d'Educacié Infantil, ja que és I'eina que permetra als
nens i nenes realitzar un aprenentatge escolar exitos en tots els ambits. Ja des
de Vigotsky (1988) es posa en relleu la importancia que té el llenguatge com a
instrument d'organitzar el pensament i de reflexionar. Aquest, permet Ila
comunicacié entre persones de manera que aquesta esdevé un instrument de
socialitzacid que serveix per expressar sentiments, per satisfer necessitats

basiques o per regular el comportament dels altres.



Alguns dels aspectes que s'hauran de tenir en compte en relaci6 amb el
desenvolupament del llenguatge, segons I'lOC (2010) sén els seguents:

« Intencionalitat: implica voluntat per part de l'emissor de fer arribar el
missatge.

« Reciprocitat: 'emissor espera rebre resposta del missatge transmes.

« Innovacio: l'emissor decideix les estructures gramaticals i vocabulari que
utilitza.

« Abstraccio: El missatge, a vegades, no esta lligat al present ni res concret.

« Evolucié: Avanca en I'obtencio de codis per part del seu entorn.

2.2 El desenvolupament de la competéncia comunicativa a I’escola

Segons el curriculum, alguns dels aspectes a tenir en compte a I'hora de
desenvolupar la competéncia comunicativa a I'etapa dels 3 als 6 anys son els

seguents:

Representar i evocar aspectes de la realitat viscuda, coneguda o imaginada i
expressar-los mitjangant les possibilitats simboliques que els ofereix el joc i
altres formes de representacio.

Comprendre les intencions comunicatives d’altres infants i persones adultes i
expressar-se mitjangant la paraula, el gesti el joc.

Desenvolupar habilitats de comunicacio, expressid, comprensio i representacio

per mitja dels llenguatges corporal, verbal, grafic, musical, audiovisual i plastic.

Per altra banda, els objectius relacionats amb el perfeccionament del llenguatge

a assolir durant el segon cicle son els seguents:

Millorar I'us del vocabulari i ampliar-lo progressivament.

Aconseguir que I'us de formes socials de comunicacio sigui cada vegada més
ajustat a contextos motivadors cada cop més diversos.

Obtenir major capacitat d’expressio i comunicacio.

Participar en converses col-lectives en situacions diverses.



Evocar situacions, fets, desitjos i sentiments més complexos, en un primer

moment referits a la vida quotidiana i més endavant referits a altres ambits.

2.3 La diversitat linguistica a I’aula i la comunicacié

Una de les teories més acceptades al llarg dels anys i que han afavorit al
desenvolupament de les llengues a l'escola és l'aportacio de Jim Cummins
(1982) qui amb la seva teoria de la Competencia Subjacent Comuna diu que les
capacitats i coneixements son comuns a totes les llengues que s'utilitzen. Aixi
doncs, quan entra un infant a I'escola, el qual no té com a llengua materna la
llengua vehicular de l'escola no entra sense tenir cap coneixement. La seva
competéncia comunicativa s'ha anat desenvolupant i, per tant, totes les eines de
comunicacié ja adquirides I'ajudaran a interrelacionar-se i, en consequéncia, a

aprendre una segona llengua de manera natural.

Cummins perd, va més enlla de la competéncia comunicativa, ja que aquesta
esta estretament relacionada amb la hipotesi d'interdependéncia amb la qual
afirmava que la competéncia en L1 (llengua manterna) influeix en I'L2 (segona
llengua) i viceversa. Aquesta teoria fa referencia al fet que les habilitats
linguistiques que s'han desenvolupat satisfactoriament en una L1 també
n'‘aprendra d'una manera rapida i fluida en una segona llengua. Per aquest
motiu, trobar-se dins una aula plurilingue implica conéixer l'idioma matern dels
alumnes i les seves habilitats comunicatives en aquesta llengua per extreure'n

les necessitats i potenciar el desenvolupament de la nova llengua.

Isabel Rios Garcia (2005) exposa que no és important I'edat dels aprenents si es
tenen unes bones condicions d'aprenentatge, és a dir, si aquests gaudeixen d'un
input comprensible. Aquest input comprensible implica tenir molt de temps
d'exposicid a la nova llengua i veure una necessitat d'Us de la llengua en
situacions de la vida real. A més a més afirma que una llengua s'aprén si existeix
compressio dels missatges que sén objecte de la comunicacié. Es a dir, es pot
comprendre el missatge sense necessitat de comprendre perfectament l'idioma,
utilitzant gestos, una vocalitzacié de la paraula diferents, o les expressions

facials i corporals.



Tot i vista la relacio entre les habilitats de I'L1 i la facilitat d'aprendre una segona
llengua, alguns autors consideren que hi ha més facilitats d'aprendre un idioma
si el comences a aprendre des de la infantesa. S'ha demostrat que el cervell dels
infants té una major plasticitat que els adults, ja que a mesura que creixem,
aquest es torna més rigid. Es per aixd que els nens i nenes de poca edat tindran
mes facilitat per assimilar informacié molt complexa sense gaire esforg. (Navarro
Romero, 2010)

En les ultimes decades, la diversitat cultural, linguistica, identitaria i étnica és
una realitat a les nostres aules (Huguet i Navarro, 2006). La societat és
multicultural i la realitat de les escoles també. Per aquest motiu, reflexionar sobre
I'escola implica reflexionar sobre la societat, sobre el model de societat que es
desitja i sobre la diversitat, que és una part constituent tant de la societat com de
I'escola (Berché, 2008). Aixi, optar per una escola que treballa a través de la

interculturalitat i el plurilingliisme no és una opcid sin6 una realitat.

S'ha demostrat que hi ha una estreta relacio entre la competéncia comunicativa i
I'exit o el fracas escola. Els resultats posen de manifest que I'alumnat estranger
segueix sent un dels col-lectius més afectats pel fracas escolar (Fernandez,
2010). Per aquest motiu, I'escola és un dels espais fonamentals per integrar tant
a l'alumnat nouvingut com a les seves families. Ja Bourdieu (1979) exposa que
la igualtat depén de la diferéncia i que la diversitat linguistica ajudara a obtenir

unes relacions socials més equilibrades i alhora per legitimar I'exclusio social.

El fet que I'escola tingui sentit per a I'alumnat és decisiu per a la seva insercio i
sobretot perqué siguin efectives les activitats d'ensenyament i aprenentatge que
s'hi realitzen (Coll, 1988). Aixi, un enfocament comunicatiu de l'aprenentatge de
la llengua aportara un aprenentatge funcional i util que promogui la comprensio i

I'expressio oral amb I'objectiu de promoure la diversitat linguistica.
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2.4 La competéncia comunicativa en les assemblees d’aula

2.4.1 Les assemblees d’aula

Les assemblees sén un element de participacio essencial que esdevenen una
font d'aprenentatge social i personal molt important, a més a més de potenciar

I'autonomia, la col-laboracio i la implicacié social.

Aixi, les assemblees sén un punt de reunié que intenten acostar els infants a la
realitat social fent que I'escola sigui la transmisora de contextos reals i proxims.
Tal com exposa Codinas (2009), les assemblees posseeixen una dimensio
peculiar, ja que es pretén educar, com a minim, en dues direccions: una,
I'estructura mateixa de com s'ha de portar a terme una discussié o una conversa.

L'altra, el mateix tema d'aquesta conversa o discussio.

Martinez (2003), remarca que l'assemblea d'aula és el temps i I'espai ideal per
exercitar I'us del dialeg, la capacitat expressiva, la participacié i I'escolta atenta
de l'altre. Dins La educacion moral. Perspectivas de futuro y técnicas de trabajo,
exposa diversos items que, a través de l'assemblea, i d'aquest temps i esforg
esmentats, es poden desenvolupar. En primer lloc, esmenta que a participar se
n'ha d'aprendre, també a prendre decisions i a compartir el poder. També a
autogestionar-se i a dialogar se n'ha d'aprendre. Es aixi doncs, com a través de
I'assemblea es desenvoluparan diverses capacitats i competéncies relacionades

amb I'ambit linguistic i social.
2.4.2 Beneficis i capacitats a desenvolupar a 'assemblea per 'alumnat

Tal com s'ha vist, les assemblees d'aula son espais on desenvolupar un seguit
de competéncies i capacitats que s'engloben dins el curriculum. Algunes
d'aquestes capacitats assenyalades, d'acord amb Cuesta (2008) i Codinas

(2009) son les seguents:

- Capacitat social i ciutadana. Es treballen habilitats que permeten participar
activament, practicar el dialeg i la negociacié i també aprendre a escoltar i
respectar les opinions dels companys i companyes. També es treballa la

11



pertinenga a un grup, les normes de convivéncia i el respecte dels torns

establerts.

- Capacitat comunicativa lingtistica. Es treballen actituds propies d'aquesta
competéncia que ajuden a dialogar amb altres persones de manera
adequada, interactuar i expressar emocions, pensaments o vivéncies alhora
que s'escolta als altres. A més a més, també es potencia I'ampliacié
d'estructures vocals, la capacitat de focalitzar-se en el tema de dialeg i
I'ampliacié del vocabulari en la llengua utilitzada.

- Capacitat d'autonomia i iniciativa personal. Es treballen habilitats socials
per relacionar-se, treballar en equip i cooperar de forma flexible.

- Capacitats afectives. S'estableix un vincle entre l'alumnat i el docent i
també entre iguals. Treballar cooperativament i comunicar-se entre iguals
possibilita generar ajudes mutues entre I'alumnat que ajuda a tots els nens i

nenes a progressar linguisticament i a desenvolupar l'autoestima.

- Capacitat cognitiva. Se'n destaquen el desenvolupament de I'atencid i
I'observacio. També, i en consequéncia, el coneixement de la realitat

proxima, el desenvolupament de la memoria i la discriminacio dels detalls.

2.4.3 L’organitzaci6 de les assemblees d’aula a Educacio Infantil

L'organitzacié de les assemblees, tant de I'espai com dels temps o el material

que s'utilitzara és essencial pel seu bon funcionament.

En relaci6 amb la durada de les sessions aquesta ha de ser de maxim 30 minuts
de dialeg a causa de la capacitat d'atencio i escolta de I'alumnat d'entre quatre i
sis anys. L'objectiu de les sessions d'assemblea sempre sera crear idees,
compartir experiencies, jugar amb la llengua i, si es considera necessari, prendre
de decisions. El temps es distribuira de la seglient manera, entenen que és una

organitzacio flexible i entesa com a guia (Cuesta, 2008):
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- Salutacié i benvinguda.

« Recompte d'alumnes.
 Normes.

- Esdeveniments especials.
« Activitat programada.

Dins d'aquesta estructura, també es pot incloure la conversa al voltant del
calendari, el temps atmosféric, exercicis de llenguatge i la lectura d'alguna

noticia o esdeveniment.

Pel que fa a l'organitzaci6 espacial de l'aula, s'ha de tenir en compte que
I'assemblea ha de tenir un lloc fisic i fix on portar-se a terme. D'aquesta manera
I'alumnat interioritzara I'activitat que es du a terme en aquell espai i integrara
rapidament les normes i el funcionament de l'assemblea. Es important que

I'alumnat segui en forma de U o O per tal de veure'n les expressions facials.

També seran rellevant els temes que es tractaran durant les assemblees.
Segons Salvador (1996), un bon exemple per desenvolupar la competéncia
comunicativa a I'assemblea és utilitzar diferents formes de discussio col-lectiva,
motivades per la necessitat de prendre acords, decisions o aportar idees i
experiéncies. Des d'un punt de vista gramatical, aquest estil discursiu es
caracteritza per la intervencio en primera persona, fet que ajuda als infants a
construir el seu propi jo i a coneixer els altres. Aixi, aquestes sessions seran la

finestra al mon exterior i la connexid amb el mon real.

2.4.4 El paper de l'educador/a en el desenvolupament de la competencia

comunicativa durant les assemblees d’aula

Educar no és imposar, no és reptar ni castigar, tampoc no és transmetre
unicament conceptes ni memoritzar histories. Educar és escoltar, acompanyar i
dialogar per construir una autoestima sana, un caracter fort i una ment oberta.
Educar és inspirar un esperit lliure capag¢ d'arbitrar la vida per un mateix (Rosa
Agullé i Gasull, 2012).
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Tal com exposava Bruner (1986), el llenguatge hauria de ser un procés social i
cultural mediat per experts per tal d'aconseguir un enfocament comunicatiu,
centrat en les funcions personals i socials de la llengua. Per aquest motiu, la
funcié de l'educador/a, a I'hora de desenvolupar la comunicacié dels infants
durant l'assemblea, és oferir la possibilitat que aquests s'expressin amb llibertat,

aixi com afavoreixi el seu creixement personal i I'acceptacio d'ells mateixos.

Per altra banda, una de les eines que ajudaran a l'alumnat a assolir el repte de
comunicar-se és l'acceptacid i la visualitzacio de la seva llengua materna.
Visibilitzar les llengues maternes dels alumnes en l'etapa d'Educacio Infantil els
fara créixer en un entorn divers i ric en el qual la diversitat sera entesa com a
positiva i com a potencial font d'aprenentatge. Per aquest motiu, una de les
funcions de l'educador/a sera, d'acord amb I'lOC (2010), crear circumstancies
idonies que permetin als infants interactuar amb els seus companys i
companyes, crear lligams afectius, possibilitar I'observacio de diferéncies com a
factor de creixement, relativitzar-les i observar les complementarietats que

enriqueixen els uns i els altres.

"No hi ha idea més potent respecte de la comprensié i I'acceptacié de la
diversitat escolar que la de tenir en compte aquesta realitat de la dinamica de la
construccio de la psique de I'ésser huma, tenint present que cal vehicular
aquesta realitat a partir dels contextos de comunicaci6 més significatius que
podem imaginar. He vist com una paraula, un toc a l'esquena, una referencia,
una mirada, un gest, un comentari, carregats amb la confianga, la seguretat i el
respecte que han de marcar qualsevol relacié entre persones han obert nous
camins personals als nens i nenes, noves expectatives respecte d'un mateix i
respecte dels altres, que han afavorit el desenvolupament dels seus processos
d'aprenentatge, perd sobretot han obert vies de canvi que han estat
reconegudes individualment i pel grup." (Parellada, 1993).
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2.4.5 Experiéncies i estudis previs

L'assemblea d'aula és utilitzada en diverses escoles perd no sempre amb el
mateix objectiu. A continuacid, s'exposen tres estudis fets en assemblees amb
un punt en comu: posen com a base d'aprenentatge el llenguatge i la

comunicacio.

En primer lloc, Lorena Molina (2016) ha dut a terme una investigacio feta al
voltant de les assemblees com a recurs educatiu. A tall de conclusio afirma que
tot i que l'assemblea és un recurs molt utilitzat sovint no s'aprofita. Un dels
motius és la desmotivacié; l'altre, la poca informacié per part dels docents i la

falta d'autoreflexié per avancar.

També, Revilla (2016) va analitzar I'assemblea en educaci6 infantil com a recurs
per a l'adquisicio de segones llengues. En aquest exposa que tot i no podem
caure en el perill de generalitzar, I'assemblea pot esdevenir un espai idoni per
adquirir una segona llengua. Afirma que és important dur a terme una
planificacioé en la qual es combini la rutina amb el factor sorpresa, que es dugui
en un espai lluminds i ampli, a ser possible amb I'alumnat formant una U o una O
per assegurar el contacte visual. Finalment, considera que és molt important que
I'alumnat no tingui por d'equivocar-se i que, per tant, algunes de les activitats

que es proposen siguin de caracter ludic.

Per acabar, un estudi realitzat a la Universitat de Jaén per Inmaculada Nufez
(2018) conclou que una de les claus per I'exit de I'assemblea és tenir-ne una
estructura molt clara, acabada amb una fase d'autoreflexi6 sobre el
funcionament de I'assemblea. D'aqui, en resulten alumnes amb més autoestima,
confianga, capacitat d'escoltar als companys i de resoldre problemes mitjangant
el dialeg, a més a més d'incrementar la seva oralitat que influeix en la

comunicacio i I'expressioé oral.
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3. Metode

3.1 Contextualitzacio

a. Context

La investigacio i la proposta d'accié han estat portades a terme a I'Escola Els
Estanys situada al municipi de Platja d'Aro. Aquest municipi actualment consta
d'11.000 habitants, xifra que augmenta considerablement durant la temporada
d'estiu. Els seus ciutadans es dediquen majoritariament al turisme i aquest fet
potencia l'entrada i la sortida de persones del poble de manera continuada.
L'Escola Els Estanys és una escola publica catalana amb un alt nivell d'alumnes
procedents de paisos d'’Ameérica, Europa i Africa els quals no tenen com a

llengua materna el catala, llengua vehicular de I'escola.

A dia 19 de novembre de 2018, el padré de Castell-Platja d'Aro va registrar
10.971 habitants: 5.523 dones i 5.448 homes, i un global de 73 nacionalitats:
7.553 de l'estat espanyol (69%) i 3.418 de la resta del mon (31%). Les
nacionalitats més nombroses al poble sén: Russia (8%), Marroc (6%), Ucraina
(2,2%), Francga (2%) i Romania (1,4%).

A l'escola, el curs 2019-2020 hi ha un 47% d'alumnes de nacionalitat estrangera,
de 28 nacionalitats: el 20% sén del Magreb, el 9% d'América del Sud, el 9% de
la resta d'Europa (no UE), el 4% de la UE, el 4% d'Asia i el 2% de la resta
d'Africa. Respecte al pais de naixement, el 83% dels alumnes han nascut a
Espanya, el 9% a Ameérica del Sud, el 3% a la UE, el 3% a la resta d'Europa, un
1% al Magrib i un altre 1% a la resta d'Africa. Un 15,5% dels alumnes tenen el

catala com a llengua materna.

Per aquest motiu, dins I'escola conviuen una gran varietat de llengues i cultures.
Aixi, dins el Pla Educatiu de Centre i el Projecte Linguistic de Centre consten les
diferents accions que es duen a terme per esdevenir una escola inclusiva i
potenciar, com a aspecte enriquidor, la diversitat, emmarcats dins el Decret
d'Escola Inclusiva i Marc Europeu comu de referéncia per a les llengues: per

aprendre, ensenyar i avaluar.
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A causa de la dedicaci6 al sector turistic per part de moltes families, I'escola té
un gran moviment d'altre i baixes d'alumnes durant el curs aixi com un alt nivell
d'absentisme, ja que molts dels alumnes fan viatges de llarga durada al seu pais

d'origen per visitar la familia.

b. Participants

Els participants als quals va adregcada la proposta didactica han estat 19
alumnes d'entre quatre i cinc anys, el grup de P4B de I'Escola Els Estanys. Dins
d'aquest grup conviuen alumnes amb llengies maternes molt diverses: rus (3
alumnes), arab (5 alumnes), castella (8 alumnes), armeni (1 alumna), francés (1
alumne), alemany (1 alumne). Aixi, el 0% de I'alumnat de l'aula de P4B té com a
llengua materna la llengua vehicular de l'escola, és a dir, el catala. Més del 40%
d'ells han estat escolaritzats a una escola catalana des de fa poc temps, motiu
pel qual es troben en ple descobriment i desenvolupament d'aquesta nova

llengua.

El fet que convisquin alumnes amb la mateixa llengua materna, com és el rus,
els porta a relacionar-se en aquesta i, en consequéncia, a utilitzar el catala tan
sols en activitats guiades i molt pautades. Aixi, tot i que el seu contacte amb la
llengua catalana és practicament exclusiu durant la jornada lectiva, la practica i
interaccioé d'aquesta queda reduida a les activitats pensades exclusivament per
treballar la llengua catalana, normalment treballada a través del pla lector i el pla
escriptor.

3.2 Hipotesis i objectius

Aquesta investigacio ha partit de la seguent hipotesi principal: L'assemblea
d'aula afecta positivament al desenvolupament de la competéncia comunicativa
ajudant a l'ampliaci6 de vocabulari, a l'expressidé i l'obtenci6 de normes i

estrategies comunicatives.
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Tenint em compte la impossibilitat de corroborar la hipotesis en un futur
immediat, els objectius d'aquesta investigacio han estat els seguents:

1. Crear un recull de propostes i materials idonis per potenciar la competéncia
comunicativa a través de l'assemblea a una aula de P4 plurilingue de I'Escola
Els Estanys de Platja d'Aro.

2. Crear un instrument d'avaluacié per analitzar I'evolucié de la competéncia
comunicativa de l'alumnat i un altre per a docents amb la finalitat d'avaluar-se

com a generadors d'ambients potenciadors d'habilitats comunicatives.

3.3 Metodologia de recerca

El seguent projecte d'investigacid ha seguit el metode d'investigacié-accio
centrat en les assemblees d'aula com a practica educativa per potenciar la
competéncia comunicativa. Aixi, I'estudi sorgeix de la identificacié d'un problema:
la manca d'habilitats comunicatives dels infants de quatre i cinc anys de I'Escola
Els Estanys de Platja d'Aro. En consequencia, i després de fer una extensa
recerca entorn dels ja existents referents teodrics, s'exposa una proposta
d'actuacio mitjangant sessions d'assemblea d'aula on a través de jocs orals,
contes i la conversa es pretén crear un espai on els infants treballin, entre iguals,
les habilitats comunicatives de manera contextualitzada. En ultima instancia,
s'observa la reflexid i conclusions sobre els resultats i el procediment seguit en

I'estudi.

3.4 Procediment

3.4.1 Fases de la investigacio

L’estudi, utilitzant el métode d'investigacié-accid, ha seguit quatre fases.

1. Fase del diagnostic

En primer lloc, s’han analitzat les necessitats de I'alumnat i s’ha centrat I'estudi
en una de les més predominants: la necessitat d’incrementar les habilitats
comunicatives, especialment en llengua catalana, dins una aula plurilingie amb

alumnes d’entre quatre i cinc anys. Dins d’aquesta fase s’engloba I'analisi de les
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llenglies maternes dels infants, les llengles a les quals estan majoritariament
exposats i el temps d’escolaritzacié en escoles catalanes. Aixi, es crea un marc
global del context i la situacié del conjunt de I'alumnat de P4B per tal de saber

quines son les seves experiéncies prévies i establir un punt de partida.

2. Fase de recerca teorica

A través de referents teorics experts en comunicacié a l'escola, contextos
plurilingles i converses entre iguals, s’ha creat un marc teoric amb evidéncies
d’estudis fets, la relaci6 amb la legislatura i experiencies dutes a terme a
diferents comunitats. D'aqui, n’ha sortit un recull d’opinions, consells i
observacions al voltant de les assemblees d’aula durant I'etapa d’Educacio
Infantil aixi com I'evolucié del concepte de comunicacié i la concepciéo de

plurilingiisme a I'escola i el seu tractament.

3. Fase d’accio

S’ha dissenyat una proposta d’intervencié didactica utilitzant les assemblees
d’aula com a espai per a desenvolupar la competéncia comunicativa entre iguals
a través d’activitats ludiques, contextualitzades i globalitzades que parteixen dels
interessos de lI'alumnat. S’han proposat un total de 16 sessions d’assemblea
planificades. També s’ha proposat una rubrica d’avaluacié per a I'avaluacié de
les habilitats comunicatives de I'alumnat i una altra per a docents amb la finalitat
d’avaluar-se com a generadors d’ambients potenciadors d’habilitats
comunicatives, seguint els consells i observacions esmentades al marc teoric.
D’aquest recull n’ha sorgit la Guia de didactica per fomentar la competéncia
comunicativa a 'assemblea d’aula. Aquest recurs es proposa com a pla d’accio.

4. Fase d’avaluacio i reflexio

En aquest apartat, s'ha reflexionat sobre el procés de desenvolupament del
mateix estudi i els resultats obtinguts. També s'ha aportat una discussio al
voltant de la proposta didactica feta i la seva relacio amb els referents teorics,
mostrant quin seria el seu grau d'utilitat i d'aplicabilitat. Finalment, s'ha proposat
una conclusio que engloba una reflexio en relacio amb el procés d'elaboracio de

I'estudi d'investigacié-accio i la proposta didactica que se'n deriva.
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3.4.2 Instruments

L'estudi d'investigacio-accio, tal com s'ha dit, proposa una guia per al
desenvolupament d'assemblees d'aula amb infants de quatre i cinc anys com a

proposta d'accioé després d'analitzar les necessitats dels infants i el seu context.

En un primer instant, la idea era poder-ho posar en practica i, per tant, analitzar
les habilitats comunicatives de I'alumnat abans i de participar a les 16 sessions
d'assemblea per tal d'analitzar-ne I'evolucid. El fet perd, de no haver-se pogut
posar en practica ha obligat a fer una petita reconstruccié de I'estudi aportant les
eines necessaries per poder-se posar en practica en un futur no immediat. Per
aquest motiu, la guia didactica ha estat ampliada amb sessions més detallades,
els materials a utilitzar i els instruments d'avaluacié necessaris. Per una banda,
s'exposa un instrument d'avaluacio en forma de rubrica per a analitzar I'evolucio
de les habilitats comunicatives de I'alumnat durant les sessions d'assemblea. Per
l'altra banda, s'aporta un instrument d'avaluacidé per a docents. Aquest
instrument esta dissenyat amb la finalitat de ser utilitzat com a element
autoreflexiu després de cada sessid. Tenint en compte que aquestes s'han
dissenyat a partir de referents tedrics validats, la rubrica permetra als i les
mestres analitzar-se i reflexionar sobre el seu paper com a guies durant les

sessions d'assemblees.

Tots els instruments es troben exposats dins la Guia de didactica per fomentar la

competencia comunicativa a I'assemblea d'aula, situada als annexos.

3.5 Materials

La investigacio consta d'una guia de propostes didactiques per l'assemblea
d'aula. Aquest material ha estat dissenyat com a resultat de la recerca teorica i
d'experiéncies anteriors. També, s'ha tingut en compte el context dels infants, les
seves situacions linguistiques personals i les de tot el grup. Gracies a la
combinaciéo d'aquests dos elements n'ha sorgit la guia didactica, utilitzant
materials que permetin la relacid entre iguals utilitzant la llengua vehicular de

I'escola.
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Per altra banda, dins la guia didactica s'exposa el material manipulatiu i visual
relatiu a cada sessi6 amb la finalitat d'ajudar a l'alumnat a expressar-se i a
comunicar-se amb els seus companys i companyes. La proposta consta de
material classificat en dos ambits: el material recurrent, utilitzat a cada sessio, i
el material especific, que sera aquell que varia a cada sessidé en funcié de la
proposta didactica que es dugui a terme a cada sessié. Tenint en compte que
durant les assemblees es demanara a l'alumnat utilitzar una llengua que no
tenen com a habitual, els materials proposats tenen com a finalitat ser una de les
principals eines de comunicacio i d'intencionalitat comunicativa. Aquest material
esta especificat dins la guia de propostes didactiques per l'assemblea d'aula,

exemplificat i llest per ser imprés i utilitzat.
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4. Resultats

Aquest estudi d'investigacio-accié ha partit de I'analisi de les necessitats de
I'alumnat de P4B de I'Escola Els Estanys de Platja d'Aro. Tal com s'ha exposat
anteriorment, és una aula altament plurilinglie on les habilitats comunicatives
queden eclipsades per la gran quantitat d'inputs que reben per tal d'aprendre el
contingut curricular. Per aquest motiu, després d'analitzar els referents teorics
envers el llenguatge, la comunicacidé i els ambients escolars plurilingues, he
proposat les assemblees d'aula com a espai potenciador de la competencia

comunicativa.

D'aquesta manera, I'objectiu de I'estudi ha estat crear un recull de propostes i
materials idonis per potenciar la competéncia comunicativa a través de
I'assemblea a una aula plurilingiie amb infants de quatre i cinc anys. D'aqui n'ha
sortit la Guia Didactica per Fomentar la Competencia Comunicativa a
I'"Assemblea d'Aula, situada als annexos. Aquest document, de propia creacio,
consta de les eines necessaries per a introduir les assemblees a una aula

plurilingte, inspirada concretament amb I'alumnat de I'Escola Els Estanys.

Tal com s'ha exposat anteriorment, lI'escola, cada vegada més, és un espai
plurilingle i aixd genera una diversitat positiva que s'ha de visibilitzar. Aixi,
I'assemblea d'aula sera I'espai on desenvoluparan la competéncia comunicativa i
alhora, estaran en contacte i interacci6 amb la llengua de I'escola de manera

globalitzada fent visible la riquesa linguistica.

La Guia Didactica per Fomentar la Competéncia Comunicativa a I'Assemblea
d'Aula consta de 5 parts clarament diferenciades. Aquesta, esta dissenyada per
ser utilitzada per qualsevol docent sense la necessitat de tenir-ne nocions
prévies, per aquest motiu, en primer lloc, consta d'una presentacio de la
proposta elaborada amb referents tedrics que donen suport a la proposta.
Gracies a aquest apartat, qualsevol persona que decideixi utilitzar la guia,
primerament, rebra la contextualitzacio i justificacié necessaries per analitzar si
és util pel context d'aplicacié desitjat. (vegeu l'apartat 1 de la guia, situada als

annexos)
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En segon lloc, s'exposa l'organitzacié i l'estructura de cada sessio. (vegeu
l'apartat 2 de la guia, situada als annexos). Aquest apartat pretén donar les
pautes basiques a seguir a cada sessi0 com son la salutacio, el
desenvolupament especific o I'avaluacio. La finalitat €s aconseguir que I'alumnat
integri el funcionament de l'assemblea i pugui formar-ne part d'una manera

plenament activa, essent el docent tan sols un mediador de la sessio.

A continuacio, dins la guia, s'exposen 16 sessions de manera detallada (vegeu
l'apartat 3 de la guia, situada als annexos). D'aquestes, se'n diferencien quatre
estils diferents:

a. Converses amb imatges o objecte: Es proposa un seguit d'imatges o
d'objectes. A partir d'aquests s'introdueix el nou vocabulari i s'estableix una
conversa entre iguals, seguint els seus interessos i experiéncies. L'objectiu és
que l'alumnat incrementi les habilitats comunicatives amb una finalitat clara:
expressar idees, opinions o experiéncies a la resta dels companys.

b. Jocs amb la llengua: Es proposen diverses activitats relacionades amb
la pronuncia, I'audicié i la relacio de les paraules amb el seu significat. La finalitat
és incrementar la consciéncia fonologica i experimentar amb la llengua per tal
que l'alumnat se senti comode utilitzant-la i es visualitzi I'error com una eina
d'aprenentatge.

C. Contes amb imatges o titelles: Els contes populars pretenen crear un
imaginari col-lectiu a més a més d'introduir nou vocabulari. Aquestes sessions
estan pensades per generar dialeg durant I'explicacid del conte. D'aquesta
manera la conversa posterior partira d'una experiéncia viscuda per tothom a la
qual es podran referir gracies a les imatges utilitzades.

d. Cancons amb imatges. Les cangons que es proposen pertanyen a dues
llegendes diferents. Aprendre una cango a través d'imatges permetra a I'alumnat
recordar-la molt més facilment gracies al procés de relacié de les imatges que
veuen i els gestos que es fan amb el significat que se'ls atribueix.

La proposa, a més a més, inclou dos instruments d'avaluacié (vegeu l'apartat 5
de la guia, situada als annexos). El primer, en relaci6 amb les habilitats
comunicatives de l'alumnat i la seva evolucio. Inclou les capacitats basiques que

ha de desenvolupar I'alumnat en relacié amb la competéncia comunicativa i la
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possibilitat d'anotar el grau en el qual es troben i d'altres observacions. Aquest
es pot utilitzar de manera periddica amb la finalitat d'observar-ne I'evolucio.

En segon lloc, una eina d'autoreflexio pel o la docent que esdevingui el mediador
expert de les assemblees. Aquesta inclou, seguint les idees extretes dels
referents teorics esmentats, un seguit d'items que hauria de complir el mediador.
La rubrica dona la possibilitat de puntuar cada un dels items i deixa espai per
anotar observacions en relacio amb els aspectes positius i aquelles accions que
es consideren millorables. L'avaluacid dels docents pretén ser una eina
d'autoreflexié al voltant del rol de mediador d'assemblees i de generador
d'espais potenciadors de la competéncia comunicativa de l'alumnat. Pot ser
utilitzat, també, de manera periddica per tal de fer-se una autoreflexidé que

permeti millorar com a mediador/a.

Tenint en compte que una de les dificultats de I'alumnat és I'expressié oral en
llengua catalana, la guia consta d'un apartat on s'especifiquen els materials que
s'utilitzaran. D'aqui, se'n deriven dues categories de materials: els especifics i els
recurrents. Tots aquests seran el punt de connexié de l'alumnat per poder-se
comunicar, tant de manera verbal com no verbal. Els materials especifics sén
aquells que varien a cada sessid. Aquests estan concertats i a punt per a la seva
impressid en el cas que sigui necessaria. (vegeu I'exemplificacio a l'apartat 7 de
la guia, situada als annexos). Els materials recurrents sén aquells que s'utilitzen
a cada sessi6 amb la finalitat d'interioritzar vocabulari quotidia i estructures
gramaticals senzilles que milloraran la relaci6 amb el docent i els companys.
Aquests materials, de creacio propia, seran entregats a I'escola un cop l'estudi
hagi estat finalitzat. (vegeu I'exemplificacié a l'apartat 6 de la guia, situada als
annexos). Aquests son els seguents:

1. Caixa de les emocions. Quatre il-lustracions de cartré representant
quatre estats: content/a, trist/a, enfadat/da, preocupat/da.

2. La Caixa de les sorpreses. Dins la caixa hi haura cada dia una proposta
diferent amb el material adient per treballar-la.

3. Semafor d'avaluacié. Es presentara un semafor fet de cartré6 amb els

tres cercles dibuixats. Un cop acabada la sessiod, entre tots decidiran com
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ha anat la sessio. Si ha anat genial, s'enganxara un cercle verd, si poden
millorar un cercle ambar i si ho han fet forga malament un cercle vermell.
Es parlara de quins aspectes poden millorar i se'ls felicitara per allo que

han fet bé.

Finalment, s'exposen els referents teorics utilitzats per generar la Guia Didactica
per Fomentar la Competencia Comunicativa a 'Assemblea d’Aula amb la finalitat
d'aportar recursos d'indagaci6 per a ampliar el coneixement envers les

assemblees d'aula i la seva relacié amb la comunicacié en ambients plurilingues.
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5. Discussio

D'acord amb Hymes (1995), la competéncia comunicativa es relaciona amb
saber "quan parlar, quan no, i de qué parlar, amb qui, quan, on i en quina forma".
Aquesta afirmacié ha estat una de les bases per a la creacié de la proposta
d'intervencio: I'assemblea d'aula. L'alumnat de P4B de I'Escola Els Estanys es
troba en plena descoberta de la comunicacio i la relacié entre iguals en diferents
espais ja siguin guiats, com l'aula, o d'educaci6 no formal, com el pati de

I'escola, perd sovint la comunicacié no és exitosa.

Després d'analitzar la seva manera de relacionar-se entre iguals i amb els
docents, s'extreu que tot i que a l'escola utilitzen gairebé exclusivament la
llengua catalana, I'alumnat no l'utilitza a causa de la seva falta d'interaccio6 amb
aquesta. Per aquest motiu, la proposta pretén crear un espai de dialeg amb els
companys per tal de potenciar les habilitats comunicatives, tant de manera
verbal com no verbal. Segons Salvador (1996), un bon exemple per
desenvolupar la competéncia comunicativa a l'aula és utilitzar diferents formes
de discussid col-lectiva, motivades per la necessitat de prendre acords,
decisions o aportar idees i experiéncies que afectin a tot el grup. Des d'un punt
de vista gramatical, aquest estil discursiu es caracteritza per la intervencié en
primera persona, fet que ajuda als infants a construir el seu propi jo i a conéixer
els altres. Aixi, a I'hora de dissenyar les sessions per I'assemblea s'han tingut en
compte que les converses parteixin d'experiencies viscudes pels infants, sigui
col-lectivament o individualment per tal de desenvolupar el discurs en primera
persona, ja que per l'etapa madurativa en la qual es troben, la creacio del jo com

a individu és essencial.

Per altra banda, la proposta segueix les recomanacions fetes al curriculum de la
Segona etapa d'Educacio Infantil. Aixi, tant en el disseny de la guia com els
instruments d'avaluacio recorren a desenvolupar els diferents items de I'area de
comunicacié i llenguatge com sén expressar experiéncies viscudes,
desenvolupar habilitats de comunicacio i expressio o millorar I'is del vocabulari i

les regles morfosintactiques, entre d'altres. Aixi, no deixa de ser una proposta
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especificament creada per un grup concret d'alumnes pero integrant les

recomanacions generals del curriculum.

Centrant-nos en la teoria de la Competéncia Subjacent Comuna (Cummins,
1982), les capacitats i coneixements son comuns a totes les llengues que sap i
que s'utilitzen per a aquest motiu, I'estudi ha partit de I'analisi del context dels
infants. Cummins afirma que trobar-se dins una aula plurilingle implica conéixer
lidioma matern dels alumnes i les seves habilitats comunicatives en aquesta
llengua per extreure'n les necessitats i potenciar el desenvolupament de la nova
llengua. S'han analitzat, doncs, les llengues amb les quals estan en contacte, les
llenglies maternes i el temps d'escolaritzacié en escoles catalanes. Aixi, el
resultat és una proposta creada acuradament per un grup d'alumnes amb unes
caracteristiques linguistiques concretes i amb unes experiéncies linguistiques en

la L1 prévies.

Per altra banda, es considera que la proposta d'intervencio feta és adequada, ja
que s'ha tingut en compte la teoria de l'input comprensible (Garcia, 2005) que
afirma que es pot comprendre el missatge sense necessitat de comprendre
perfectament l'idioma, utilitzant gestos, una vocalitzacio de la paraula diferents, o
les expressions facials i corporals. Per aquest motiu, una part vital de la proposta
sén els materials recurrents i els materials especifics que s'utilitzen de manera
regular a les sessions d'assemblea. Aquests permeten que I'alumnat comprengui
el missatge que se'ls esta enviant, és a dir, que rebin un input comprensible. A
meés a més, el fet de veure o tocar alld del que s'esta parlant és I'eina necessaria
per a adquirir nou vocabulari i posar-lo en practica amb I'oportunitat de fer

referéncia a objectes presents durant la conversa.

S'ha demostrat també que hi ha una estreta relacio entre la competéncia
comunicativa i I'éxit o el fracas escolar. Els resultats de les ultimes investigacions
posen en manifest que l'alumnat estranger segueix sent un dels col-lectius més
afectats pel fracas escolar per motius linguistics (Fernandez, 2010). Bourdieu
(1979) exposa que la igualtat depén de la diferéncia i que la diversitat linguistica
ajudara a obtenir unes relacions socials més equilibrades i alhora servira per

legitimar I'exclusié social. La practica de I'assemblea d'aula, concretament en
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espais plurilingies, a part d'esdevenir un espai de creixement personal i
col-lectiu també ajudara a tot l'alumnat a eliminar desigualtats, a crear
experiéncies linguistiques comunes i a situar la llengua i la comunicaci6 al centre

de l'aprenentatge.

Tot i aixi, tal com exposa Bruner (1986), el llenguatge hauria de ser un proceés
social i cultural mediat per experts. Per aquest motiu, tot i que el centre de la
conversa son els alumnes i la intencio és potenciar la comunicacio entre iguals,
el docent ha d'actuar com a mediador expert. Per fer-ho factible, s'inclou dins la
guia didactica una base teorica per entendre el funcionament de les assemblees.
A més a més, s'incorpora un instrument d'avaluacié per tal que els docents
tinguin una guia de com s'ha d'actuar com a mediador d'assemblees i com
poden millorar o seguir fent aquelles accions que afavoreixen el

desenvolupament d'habilitats comunicatives.

Martinez (2003), remarca que l'assemblea d'aula és el temps i I'espai ideal per
exercitar I'is del dialeg, la capacitat expressiva, la participacié i I'escolta atenta
de l'altre. Aixi és la conversa entre iguals i el dia a dia dins l'aula habitual que
portara a I'alumnat a incrementar les seves habilitats comunicatives. Per aquest
motiu, és essencial trobar el moment i I'espai, dins d'aquest dia a dia ple
d'activitats, per centrar-nos en la competéncia comunicativa posant atencio en la
diversitat de llengles que conviuen dins l'aula. Aquest espai, planificat i amb un
objectiu clar és I'assemblea d'aula.

En relacid amb les limitacions d'aquest estudi, considero rellevant destacar
I'afectacio de la COVID-19. Es cert que, finalment s'ha aconseguit reestructurar i
realitzar una investigacio tedrica amb una proposta d'accié educativa pero el fet
de no poder assistir als centres educatius ha limitat I'obtencié de dades i la
posada en practica dissenyada en un primer instant. Aixi i tot, s'ha trobat I'opcid
d'aportar els instruments necessaris per a posar-ho a la practica en un futur
proxim. Els resultats esperats son que I'alumnat desenvolupi de manera efectiva
i gradual les seves habilitats comunicatives, centrades sobretot en I'adquisicié de
nou vocabulari, en I'expressio i la comprensidé dels companys i companyes.

S'espera que gracies a aquest recurs, tant els infants com els docents dediquin
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una estona cada setmana a posar el punt de mira en la comunicacio i que en
puguin analitzar els elements més importants per tal de potenciar-la en una aula

linguisticament rica.

Un dels possibles punts débils és I'alt nivell d'absentisme que es registra a I'aula.
S'espera que com més alt sigui el nivell d'absentisme, més pobre i lent sera el
desenvolupament de les habilitats comunicatives. Per aquest motiu, dins la guia
també s'inclou una eina de registre de participacio. D'aquesta manera, es podra
analitzar I'evolucié de les habilitats comunicatives de I'alumnat en relacio amb la
seva participacid en les assemblees. Aixi, en un futur, considero que seria
interessant investigar la relacido entre el desenvolupament de les habilitats
comunicatives gracies a les assemblees d'aula i el temps que hi han dedicat. Per
ultim, considero que, tot i que les sessions i el material han estat creats d'acord
amb referents teodrics experts, seria de gran utilitat analitzar quines de les
sessions han tingut més éxit i quin n'és el motiu per tal d'acabar elaborant una
guia didactica que encaixi totalment amb les necessitats de cada un dels

alumnes i alhora satisfaci les seves necessitats com a grup.
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6. Conclusions

La humanitat, cada vegada més, gracies a la facilitat de traslladar-nos, és
plurilingie. En molts ambits del nostre dia a dia ens trobem en espais
multiculturals i plurilingies on és essencial tenir una bona capacitat comunicativa
per tal d'entendre’'ns amb Il'entorn. L'aula de P4B de I'Escola Els Estanys n'és un
clar exemple. Un espai on el 100% de I'alumnat no té la llengua catalana com a
llengua materna; un gran part de I'alumnat ha estat escolaritzat en escoles fa poc
temps i, per tant, molts dels alumnes tenen dificultat per comunicar-se en la

llengua vehicular de I'escola.

Per aquest motiu, I'objectiu d'aquest estudi d'investigacio-accié ha estat crear
una proposta didactica per tal de donar resposta a aquesta necessitat. El resultat
n'ha estat la creacié de la Guia Didactica per Fomentar la Competencia
Comunicativa a I'Assemblea d'Aula, document on s'explica una proposta
didactica on la finalitat principal és millorar les habilitats comunicatives de
I'alumnat tenint en compte que es troben en un ambient plurilingle. El segon
objectiu, també complet, ha estat crear una eina d'autoreflexié docent. Sovint
ens centrem en les capacitats dels infants i la seva progressio, i és cert que és
l'objectiu de l'escola, perd per fer-ho i aconseguir I'eéxit també ens hem de
plantejar, com a docents, les tasques que estem exercint i analitzar-les. Per
aquest motiu, i pel bon funcionament de la guia, he incldos dins aquesta un

instrument d'autoavaluacio docent.

Aquest estudi ha estat portat a terme en una situaciéo complicada mundialment a
causa del COVID-19 i per aquest motiu ha hagut de ser replantejat. L'objectiu
inicial era poder posar en practica l'assemblea a l'aula i analitzar-ne el
funcionament en relacid amb l'evolucié de les habilitats comunicatives dels
infants. Tot i que la part d'analisi practica no s'ha pogut dur a terme, considero
que l'alternativa de crear una guia didactica extensa i completa amb totes les
eines necessaries, ha estat una opci6 agraida i molt ben acceptada per I'escola.
Aquesta guia satisfa d'una manera comoda una necessitat molt visible dins

l'aula.
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Per altra banda, considero que, en un futur seria interessant analitzar el
funcionament d'altres escoles amb caracteristiques similars per tal d'extreure'n
recursos, comparar-les entre elles i saber-ne l'opinidé dels mediadors i
mediadores. D'aquesta manera, I'assemblea a I'aula es podria enriquir pel que fa
a materials i activitats, adquirint un ventall molt ampli de propostes, sempre

centrant-les en l'objectiu que es vulgui aconseguir.

L'estudi dut a terme m'ha aportat, a nivell personal, una gran experiéncia
professional. El fet d'haver d'adaptar-me a la situacié m'ha ajudat a incrementar
les meves habilitats en la recerca cientifica i actuar d'acord amb la base teodrica
creada. Aixi, ha estat un estudi reflexiu que partint d'alld que han exposat els
experts en relaci6 amb la comunicacio, i lligant-ho al context de I'alumnat, ha
creat una proposta que pretén donar solucié a la necessitat de millorar la
competéncia comunicativa de I'alumnat. No podem oblidar que les assemblees
sén un punt de reunié que intenten acostar els infants a la realitat social fent que
I'escola sigui la transmissora de contextos reals i proxims. Dins aquest espai,
l'infant desenvolupara habilitats socials, linguistiques, cognitives i comunicatives,
és a dir, les eines necessaries per esdevenir un ciutada particip i capag
d'interactuar i actuar amb l'entorn en una societat cada vegada més diversa i

plurilingte.
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1. PRESENTACIO DE LA PROPOSTA

La comunicacio és l'exterioritzacié d'idees, sensacions i experiéncies viscudes o
imaginaries quan hi ha una clara intencié de relacionar-se amb les persones
I'entorn i, a més a més, s'espera que hi hagi una resposta. Per fer-ho, els éssers

humans utilitzem el llenguatge, en tota la seva extensa definicid, com a vehicle.

El desenvolupament de la competéncia comunicativa oral té una gran
importancia durant l'etapa d'Educacié Infantil, ja que és I'eina que permetra als
nens i nenes a realitzar un aprenentatge escolar exitds en tots els ambits. Ja des
de Vigotsky (1988) es posa en relleu la importancia que té el llenguatge com a
instrument per organitzar el pensament i per reflexionar, fet que afectara el dia a

dia de I'alumnat.

Segons Salvador (1996), un bon exemple per desenvolupar la competéncia
comunicativa a l'aula és utilitzar diferents formes de discussié col-lectiva,
motivades per la necessitat de prendre acords, decisions o aportar idees i
experiéncies que afectin a tot el grup. Des d'un punt de vista gramatical, aquest
estil discursiu es caracteritza per la intervenci6 en primera persona, fet que ajuda

als infants a construir el seu propi jo i a coneixer els altres.

La comunicacio doncs, no només esdevé una eina d'interaccié sindé també un
instrument per l'aprenentatge. Aixi, la idea d'un curriculum basat en el
desenvolupament de capacitats suposa superar la concepcié més centrada en el
domini de la llengua en si i passa a entendre's com a un enfocament
comunicatiu, centrat en les funcions personals i socials de la llengua. Tal com
exposava Bruner (1986), el llenguatge hauria de ser un procés social i cultural

intervingut per experts.

Les assemblees d'aula doncs, seran l'espai on el llenguatge esdevingui un
procés social i cultural mediat per docents. Aquestes son un punt de reunié que
intenten acostar els infants a la realitat social fent que I'escola sigui la
transmissora de contextos reals i proxims. Tal com exposa Codinas (2009), les
assemblees posseeixen una dimensio peculiar, ja que tanta importancia tenen

en la forma com es desenvolupen, com en el fons o el tema que es parla. Es a
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dir, en una assemblea es pretén educar, com a minim, en dues direccions: una,
I'estructura mateixa de com s'ha de portar a terme una discussié o una conversa.

L'altra, el mateix tema d'aquesta conversa o discussio.

Per aquest motiu, a continuacio s'exposa una proposta didactica dirigida a
l'alumnat de P4B de I'Escola Els Estanys de Platja d'Aro. Tenint en compte la
gran diversitat linguistica i cultural de I'alumnat, la finalitat d'aquesta proposta és
crear un espai de dialeg entre iguals mediat per un/a expert/a. Aixi, seguidament
es mostra el funcionament de les assemblees i se'n proposen 16 sessions
especifiques com a punt d'arrencada d'aquest projecte. De cada sessio se
n'especifica el material a utilitzar, extremament important, ja que sera el punt de
connexid entre la llengua dels infants i la llengua catalana. La proposta, a més a
mes, inclou dos instruments d'avaluacié. El primer, en relacio amb les habilitats
comunicatives de l'alumnat i la seva evolucié. En segon lloc, una eina
d'autoreflexié per al o la docent que esdevingui el mediador expert de les
assemblees.

D'aquesta manera, en un espai de confianga i a través de jocs, cangons, contes i
converses, l'alumnat tindra I'oportunitat d'estar en contacte amb la llengua
vehicular de I'escola, pero, sobretot a interactuar-hi per tal d'augmentar la seva

competéncia comunicativa.

*Aquesta proposta ha estat elaborada seguint els referents teorics indicats a l'apartat de
referéncies bibliografiques.
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2. ORGANITZACIO | ESTRUCTURACIO DE LES SESSIONS

Les sessions d'assemblea seguiran el seguent format, deixant marge davant les

necessitats dels infants.

1.Salutacions. Es saludara individualment a cada un dels participants i
s'esperara la seva resposta. Quan I'alumnat estigui habituat al funcionament, es
proposara un encarregat a cada sessidé que sera la persona que saluda
individualment a la resta de companys. S'aprofitara per omplir el registre de
participacio. (vegeu l'apartat 4)

2.Roda d'emocions. Dins una petita caixa hi haura quatre il-lustracions
representant quatre estats: content/a, trist/a, enfadat/da, preocupat/da. (vegeu
l'apartat 6.1) Es preguntara a cada infant com esta: Com estas ....... ?
Respondran seguint la seguent oracio: Jo avui estic...perque...

3.La Caixa de les sorpreses. Avui parlarem de... Dins la caixa hi haura cada dia
una proposta diferent. El o la guia I'explicara i comencara la sessio.

4.Semafor d'avaluacié. Es presentara un semafor fet de cartré6 amb els tres
cercles dibuixats (vegeu [l'apartat 6.2). Un cop acabada la sessio, entre tots
decidiran com ha anat la sessio. Si ha anat genial, s'enganxara un cercle verd, si
poden millorar un cercle ambre/taronja i si ho han fet forca malament un cercle
vermell. Es parlara de quins aspectes poden millorar i es felicitara per allo que
han fet bé.

5.Acomiadament. Cada alumne, en ordre, s'acomiadara del seu company/a de
la dreta dient-li: Adéu, fins dema.

L'assemblea té una durada aproximada d'entre 25 i 45 minuts, depenent de la
fluidesa de la conversa i l'interés dels infants. Pel que fa a l'organitzacio de
l'aula, tots els infants seuran en una rotllana feta amb cadires, incloent-hi el guia

de l'assemblea, que es situara a la mateixa altura que la resta de persones.
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A cada sessiO, es necessitara el material recurrent, és a dir, la caixa de les
emocions, el poster amb les normes de l'assemblea i el semafor d'avaluacio
(vegeu l'apartat 6). El material de dins la capsa de les sorpreses variara a cada
sessid. Tot el material, imprimible, es troba a I'apartat "7. Material especific per a
les sessions". De les activitats proposades de la capsa de les sorpreses se'n
diferencien quatre estils diferents:

Converses amb imatges o objecte: Es proposa un seguit d'imatges o
d'objectes. A partir d'aquests s'introdueix el nou vocabulari i s'estableix una
conversa entre iguals, seguint els seus interessos i experiéncies. L'objectiu és
que l'alumnat incrementi les habilitats comunicatives amb una finalitat clara:

exposar idees, opinions o experiéncies.

Jocs amb la llengua: Es proposen diverses activitats relacionades amb la
pronuncia, l'audicio i la relacié de les paraules amb el seu significat. La finalitat
és treballar incrementar la consciencia fonologica i experimentar amb la llengua

per tal que l'alumnat se senti comode utilitzant-la.

Contes amb imatges o titelles: Els contes populars pretenen crear un imaginari
col-lectiu a més de més d'introduir nou vocabulari. Aquestes sessions estan
pensades per generar dialeg durant I'explicacié del conte. D'aquesta manera la
conversa posterior partira d'una experiéncia viscuda per tothom a la qual es

podran referir gracies a les imatges utilitzades.

Cancons amb imatges: Les cangons que es proposen pertanyen a dues
llegendes diferents. Aprendre una cango a través d'imatges permetra a I'alumnat
recordar-la molt més facilment gracies al procés de relacié de les imatges que
veuen i els gestos que es fan amb el significat que se'ls atribueix.

També es necessitara un poster on s'expliquin les normes seguents (vegeu
I'apartat 6.3):

« Aixecar la ma per parlar.

- Escoltar a la persona que parla.

« Respectar als companys i companyes.
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3. PROPOSTES DIDACTIQUES DETALLADES

En aquest apartat es detalla la proposta didactica que sortira de la caixa de les

sorpreses a cada sessi6 i el material necessari per desenvolupar-la.

SESSIO 1. PRESENTACIO DE L’ASSEMBLEA D’AULA

: TEMPS MATERIAL
DESCRIPCIO
1.Salutacions 5’
Normes
2.Roda d’emocions 5’ Caretes
ot i
3.La caixa de les sorpreses 20-30’ S;r;}wg]%?ns
Es presenten les normes de I'assemblea.
S’explica el funcionament organitzatiu.
Es diu [l'objectiu: conversar i conéixer els
companys.
Es presenta la caixa d’'on en sortiran diferents
propostes: “La Caixa de les sorpreses”.
4.Semafor d’avaluacio 5’
5.Acomiadament 5’
SESSIO 2. CONVERSA AMB IMATGES: ELS ANIMALS
DESCRIPCIO TEMPS MATERIAL
1.Salutacions
« Normes
2.Roda d’emocions « Caretes
. d’emocions
3.La caixa de les sorpreses .  Semafor
Dins la caixa hi haura un seguit d'imatges dels animals. ) :jr’gar;[i?r?;ls

Es conversara sobre aquest tema seguint els
interessos dels infants i les seves aportacions.
L'objectiu és introduir nou vocabulari a través de les
imatges i involucrar-lo en la conversa per tal
d'interioritzar-lo. A més a més, utilitzar les imatges per
fomentar la  competéncia comunicativa  sigui
verbalment o de manera no verbal.

4.Semafor d’avaluacio

5.Acomiadament
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SESSIO 3. JOCS D’IMITAR SONS

DESCRIPCIO TEMPS MATERIAL
1.Salutacions 5’
 Normes
2.Roda d’emocions 5’ « Caretes
. ; d’emocions
3.La caixa de les sorpreses 20-30" | . gemafor
Dins la caixa hi haura 20 imatges diferents. Se'n » Joc dimatges:
. ; ) GuessWhat de
repartira una a cada alumne i fara el seu so o Tioer! imat
mimica. Aleshores, els companys preguntaran, 'gerimatges
aixecant la ma: -Ets un/a ...? Quan ho endevinin i varies
tocara a la seguent persona.
L'objectiu és respectar als companys i, amb
poques paraules, sons i gestos, expressar allo
que es vol dir.
4.Semafor d’avaluacio 5’
5.Acomiadament 5’
SESSIO 4. CONTE AMB IMATGES: EN PATUFET
DESCRIPCIO TEMPS MATERIAL
1.Salutacions 5’
 Normes
2.Roda d’emocions 5’ « Caretes
. ; d’emocions
3.La caixa de les sorpreses 20-30° | , Semafor

S’explicara el conte d’'en Patufet amb imatges. La
docent fara preguntes durant I'explicacio i els alumnes
hauran d’anticipar fets i cantar la cangé.

L’objectiu és adquirir estructures gramaticals de la
llengua catalana a través de la historia i la repetitiva
cangd. Després, posar en context el vocabulari de la
historia a través de la conversa lliure.

4.Semafor d’avaluacio

5.Acomiadament

« Imatges per a
I'explicacio del
conte
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SESSIO 5. CONVERSA AMB OBJECTES

DESCRIPCIO TEMPS MATERIAL
1.Salutacions 5’
Normes
2.Roda d’emocions 5 Caretes
. ; d’emocions
3.La caixa de les sorpreses 20-30 Semafor
Dins la caixa hi haura objectes de l'aula. ?/bje.CteS d'aula
S’aniran traient objectes i conversant sobre ( ?plls(,jgoszl,
ells. Es conversara sobre aquest tema seguint ;.e olador, Tufl,
els interessos dels infants i les seves isores...)
aportacions.
La finalitat és conversar sobre la vida
quotidiana dins I'escola per aprendre a
expressar alld que utilitzen, les accions que fan
i que els agrada i qué no.
4.Semafor d’avaluacio 5’
5.Acomiadament 5’
SESSIO 6. RODOLINS | JOC DEL TELEFON
DESCRIPCIO TEMPS MATERIAL
1.Salutacions 5’
Normes
2.Roda d’emocions 5’ Caretes
. ; d’emocions
3.La caixa de les sorpreses 20-30 Semafor
Parelles

Es dedicara mitja sessio a treballar els seguents
rodolins. S'ensenyaran imatges que puguin
rimar i inventarem junts alguns rodolins.

Si queda temps es jugara al joc del telefon amb
els rodolins.

L'objectiu és jugar amb la sonoritat de la llengua
catalana a través de paraules que rimen. Es
treballa la consciéncia fonologica, I'adquisicio
de nou vocabulari i la creativitat.

4.Semafor d’avaluacio

5.Acomiadament

d’'imatges que
rimin (entre 8 i
12 parelles)
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SESSIO 7. CONTE AMB IMATGES: LA PAPALLONA

DESCRIPCIO TEMPS MATERIAL

1.Salutacions 5’

Normes
2.Roda d’emocions 5 Caretes

g i
3.La caixa de les sorpreses 20-30’ ngg]%?ns
S’explicara un conte La Papallona amb imatges. La In;’atgef per
docent fara preguntes durant l'explicacid i els 3 Iexp |tcamo
alumnes hauran d’anticipar fets. el conte
L’objectiu és involucrar a I'alumnat en la historia per
tal de construir una experiéncia comuna de la qual
es conversara posteriorment. El fet de parlar d’'una
experiencia compartida ajudara a lalumnat a
millorar la comprensié dels companys.
4.Semafor d’avaluacio 5’
5.Acomiadament 5’
SESSIO 8. CONVERSA AMB IMATGES: LA PRIMAVERA

DESCRIPCIO TEMPS MATERIAL

1.Salutacions 5’

Normes
2.Roda d’emocions 5’ Caretes

g i
3.La caixa de les sorpreses 20-30° S srr:;)%?ns
Dins la caixa hi haura un seguit d'imatges de la Imatges de la
primavera. Es conversara sobre aquest tema pnr;mv;e(;al
seguint els interessos dels infants i les seves (zeon re 1l
aportacions. )
Aquesta sessid esta pensada amb la finalitat de
treballar de nou el vocabulari utilitzat durant I'tltima
sessio perd compartint experiéncies, opinions i
gustos envers les imatges que es proposen com a
punt de partida de la conversa.
4.Semafor d’avaluacio 5’
5.Acomiadament 5’
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SESSIO 9. CONVERSA AMB OBJECTES

DESCRIPCIO TEMPS MATERIAL
1.Salutacions 5’
« Normes
2.Roda d’emocions 5’ « Caretes
. ; d’emocions
3.La caixa de les sorpreses 20-30° | . gemafor
Dins la caixa hi haura objectes de la botiga * Objectes de
d’alimentacié. S’aniran traient objectes i conversant JOCI; ionat
sobre ells. Es conversard sobre aquest tema re abC|ona S
seguint els interessos dels infants i les seves alm tacic
aportacions. alimentacio
El raco de joc simbolic d'alimentacio és molt
utilitzat. Per aquest motiu, conversar sobre els
objectes que el constitueixen permetra a I'alumnat
partir d’'oracions que utilitzen de manera regular i
alhora, parlar d’'un tema que els interessa a causa
de les seves experiencies prévies.
4.Semafor d’avaluacio 5’
5.Acomiadament 5’
SESSIO 10. JOC DE MiMICA: NECESSITATS BASIQUES
DESCRIPCIO TEMPS MATERIAL
1.Salutacions 5’
« Normes
2.Roda d’emocions 5’ « Caretes
. ; d’emocions
3.La caixa de les sorpreses 20-30" | . Semafor
Es jugara al joc de fer mimica amb la tematica ) Lmatges d .?ctmons
d’accions de necessitats basiques per ajudar- b? r_1ece33|_|a_1 S
los a expressar-les. Cada alumne tindra una gs’lqueg.( enir
imatge o el guia li dira a lorella el que ha de iy teTrgana’
representar. La resta ho haura d’endevinar. enir set....)
L’objectiu és facilitar la comunicacio entre
lalumnat i el docent a I'hora d’expressar les
seves necessitats basiques.
4.Semafor d’avaluacio 5’
5.Acomiadament 5’
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SESSIO 11. CONVERSA AMB IMATGES: Les families

DESCRIPCIO TEMPS MATERIAL
1.Salutacions 5’
Normes
2.Roda d’emocions 5 Caretes
it i
3.La caixa de les sorpreses 20-30’ ng;)%?ns
Dins la caixa hi haura moltes imatges de diferents ::matlges de
families. Es parlara de les families. dqml es
La finalitat és conversar sobre el seu entorn proper, IVErses.
alhora de veure la diversitat de families que poden
existir. Algunes de les questions que pot utilitzar el
docent son les seguents:
-Com és la vostra familia?
-Creieu que totes les families son iguals?
-Hi ha una familia millor que una altra?
4.Semafor d’avaluacio 5’
5.Acomiadament 5’
SESSIO 12. JOCS D’ACCIO
DESCRIPCIO TEMPS | MATERIAL
1.Salutacions 5’
« Normes
2.Roda d’emocions 5 . Caretes
q i
3.La caixa de les sorpreses 20-30’ s emocion
« Semafor

Es jugara a: El senyor rei diu que... Comenca la
mestra i cada alumne s’inventara una frase. La resta
'haura d'imitar. Aquesta activitat els ajudara a
potenciar la creativitat i la comprensio i expressio
oral.

Exemple:
El senyor rei diu que us toqueu el nas.

4.Semafor d’avaluacio

5.Acomiadament
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SESSIO 13. CONVERSA AMB OBJECTES

DESCRIPCIO TEMPS MATERIAL
1.Salutacions 5’ Normes
Caretes
2.Roda d’emocions 5 d’emocions
. ; Semafor
3.La caixa de les sorpreses 20-30 Objectes de platja
Dins la caixa hi haura objectes i imatges (galled?l, focgr a,
relacionats amb la platja. Es conversara sobre aigua, do a ‘I)r’
aquest tema seguint els interessos dels infants crema de sol...)
i les seves aportacions.
A causa del municipi on es troba l'escola, la
platia és un paisatge vist per I'alumnat. Aixi,
aquesta conversa els ajudara a adquirir eines
per interactuar amb I'entorn fisic i les seves
persones, en aquest cas, la platja.
Algunes de les questions que pot utilitzar el
docent son les seguents:
-Per a qué serveix el flotador?
-Per que ens hem de posar crema de Sol?
4.Semafor d’avaluacio 5’
5.Acomiadament 5’
SESSIO 14. ENDEVINALLES
DESCRIPCIO TEMPS MATERIAL
1.Salutacions 5’
Normes
2.Roda d’emocions 5’ Caretes
. ; d’emocions
3.La caixa de les sorpreses 20-30 Semafor
Cada alumne tindra una imatge que haura de Imatges det .
descriure perqué els altres I'endevinin. Les ?‘esjlsmnstan eriors
imatges tindran relaci6 amb converses ja acimen
fetes. descriptibles.
Aquesta activitat servira per revisar el nou
vocabulari i alhora, aprendre a descriure els
objectes i I'entorn assegurant que el missatge
arriba al receptor i esperant-ne la resposta.
4.Semafor d’avaluacio 5’
5.Acomiadament 5’
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SESSIO 15. CONTE AMB TITELLES

DESCRIPCIO TEMPS MATERIAL
1.Salutacions 5’
Normes
2.Roda d’emocions 5’ Caretes
d’emocions
3.La caixa de les sorpreses 20-30’ Semafor
S’explicara el conte del Gegant del Pi amb imatges i lI,mat?es P‘?rdal
titelles. La docent fara preguntes durant I'explicacio i eXE: Icacio ae
els alumnes hauran d’anticipar fets i cantar la cango. ?_)tn”e
Algunes de les qiiestions que pot utilitzar el docent letfles
durant I'explicacid i la conversa posterior sén les
seguents:
-On va en Patufet?
-Com pot sortir el Patufet de la panxa del bou?
-Creieu que en Patufet era un nen valent o poruc?
4.Semafor d’avaluacio 5’
5.Acomiadament 5’
SESSIO 16. CONVERSA AMB CANCO
DESCRIPCIO TEMPS MATERIAL
1.Salutacions 5’
Normes
2.Roda d’emocions 5 Caretes
. ; d’emocions
3.La caixa de les sorpreses 20-30 Semafor
Es reproduira la cangé de Sant Jordi amb dibuixos. !matggc_es qlue
Després a través de gestos i imatges, es cantara de ! uf‘, fn fd I
manera conjunta. Després hi haura una conversa contingut de fa
sobre Sant Jordi i la seva llegenda. A través gango’. do Sant
d’aquesta activitat d J arclj_go ©san
s'introduira nou vocabulari i una historia popular ora
catalana. Aprendre-la a través de gestos els permetra
recordar-la facilment i utilitzar-los en la conversa
posterior per expressar les seves idees de manera no
verbal. La cangd es pot reproduir a través del seguent
enllag:
https://www.youtube.com/watch?v=-4wkoJ ekBE
4.Semafor d’avaluacio 5’
5. Acomiadament 5’

48




4.REGISTRE DE PARTICIPACIO A L’ASSEMBLEA

El seguent instrument té la finalitat de deixar constancia del grau d’assistencia de
'alumnat a les sessions d’assemblea per relacionar-ho amb I'evolucio de la seva
competéncia comunicativa.

REGISTRE PARTICIPACIO ASSEMBLEES D’AULA.
P4B ESCOLA ELS ESTANYS. CURS 2019-2020

NOI\/I/ S.1 S.2 S.3 S.4 S.5 S.6 S.7 S.8 S.9 S.10 | S.11 ] S.12 | S.13 | S.14 | S.15 | S.16
SESSIO

A, Diego

B, Elana

B, Adrian

B, Renata

C, Ariadna

G, Luca

K, Yaroslav

L, Leinendra

L, Leonid

L, ltziar

M, Sara

M, Douaa

0O, Amin

0O, llyass

R, Achraf

R, Martina

R, Iker

S, Triana

V, Artur

49




5.INSTRUMENTS D’AVALUACIO

5.1 AVALUACIO ALUMNAT

A continuacié es mostra l'instrument d'avaluacio de la competéncia comunicativa

dels infants. Es pot utilitzar de manera periddica per a observar-ne l'evolucio.
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COMPETENCIA COMUNICATIVA. PROVA INDIVIDUAL PREVIA | POSTERIOR A L’ASSEMBLEA

)
Universitat
de Girona
!

NOM DE L’ALUMNE:
DATA DE NAIXEMENT:

TEMPS QUE FA QUE ESTA ESCOLARITZAT A CATALUNYA:

LLENGUA MATERNA:

GENS

POC

FORCA

MOLT

OBSERVACIONS

Té un vocabulari ampli

Té vocabulari adequat

Té intencionalitat (que el missatge
arribi al receptor)

Utilitza i compreén el llenguatge no
verbal

Mostra escolta activa

Mostra interés en expressar-se

Mostra acords i desacords

Respecta el torn de paraula

Espera la resposta del receptor

OBSERVACIONS GENERALS:

*El disseny de la prova inicial i la prova final esta basat en les capacitats proposades per desenvolupar al Curriculum i orientacions. Educacio infantil, segon cicle i en 'article

Expressio, comunicacio i llenguatge a I'etapa infantil publicat per I'institut Obert de Catalunya.



5.2 AUTOAVALUACIO DOCENT

L’avaluacio dels docents pretén ser una eina d’autoreflexié al voltant del rol de
mediador d’assemblees i de generador d’espais potenciadors de la competéncia
comunicativa de I'alumnat. Pot ser utilitzat, també, de manera periddica per tal

de fer-se una autoreflexio.



AUTOREFLEXIO DE L’ACCIO DOCENT COM A MEDIADOR/A D’ASSEMBLEES

o,
Universitat
de Girona
——

TiTOL DE LA SESSIO:

He introduit nou vocabulari aprofitant la conversa
generada.

He actuat com a mediador/a de la conversa i no com a
transmissor/a de coneixement.

He utilitzat preguntes que permetin respostes obertes
i opinions diverses

He proposat situacions reals com a exemples. He
intentat Iligar el tema amb el dia a dia dels infants.

He permeés que, lliurement, cada alumnes expliqués les
seves experiéncies.

He utilitzat el material de suport per ajudar als
alumnes amb més dificultats d’expressid i
comunicacio.

Permet el tracte d’igualtat entre alumnes. He permés
que els infants conversin entre ells.




He sapigut conduir la conversa seguint els interessos
dels alumnes.

He combinat el llenguatge verbal i no verbal.

*El disseny d’analisi de les activitats d’assemblea d’aula com a espai de desenvolupament de la competéncia comunicativa es basa en els objectius d’etapa establerts al
Curriculum i orientacions. Educacio infantil, segon cicle i en I'article Aprendre la llengua de les matéries publicat pel Despartament d’Ensenyament de la Generalitat de

Catalunya
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6. MATERIAL RECURRENT PER A LES SESSIONS

6.1 RODA D’EMOCIONS: CARETES

A continuacié es mostra un exemple de les caretes d'emocions, utilitzades a
cada sessid com a recurs per expressar els sentiments. Aquest material, de
propia creacio, esta fet de cartrd i entregat a I'escola conjuntament amb la caixa

de les emocions.




L’assemblea a I'aula d’Educacid Infantil. Una proposta per fomentar la competéncia comunivativa a una
aula plurilinglie. Laia Xirgo Marqueés

6.2 SEMAFOR D’AVALUACIO

A continuaciéo es mostra un exemple del semafor d’avaluacio, utilitzat a cada
sessi6 com a recurs per analitzar el comportament i el funcionament de
'assemblea. Aquest material, de propia creacid, esta fet de cartré i entregat a

I'escola conjuntament amb la resta de material elaborat.
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6.3 NORMES DE L’ASSEMBLEA: POSTER

A continuacio es mostra el poster de normes, utilitzat a cada sessié com a recurs
visual per recordar les accions que s’han de dur a terme a I'assemblea. Aquest
material, de propia creacio, esta fet a través de l'aplicacié Piktochart i entregat a

I'escola conjuntament amb la resta de material elaborat.

LES NORMES DE
L'ASSEMBLEA

A I'Aula de
P4B fem

assemblea
d'aula!

QUE HEM DE FER A L'ASSEMBLEA?

AIXECARLA MA S
PER PARLAR.

ESCOLTAR LA @
PERSONA QUE PARLA.

O
RESPECTAR ALS nm
COMPANYS | COMPANYES.

2/



7. MATERIAL ESPECIFIC PER A LES SESSIONS

Dins aquest apartat es troben tots els materials necessaris per desenvolupar de
manera efectiva les sessions d'assemblea desenvolupades en apartats anteriors.
Tot i aixd, el material pot variar d'acord amb el que ja es té a l'escola, els
interessos de l'alumnat o algun interés del mediador. Tan sols apareixera en
aquest apartat el material d'aquelles sessions que en requereixin i siguin
imprimibles.

Sessid 2. Conversa amb imatges: Els animals
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L’assemblea a I'aula d’Educacid Infantil. Una proposta per fomentar la competéncia comunivativa a una
aula plurilinglie. Laia Xirgo Marqueés

Sessié 4. Conte amb imatges: En Patufet

Hi havia una vegada...

Un dia, la mare estava fent el dinar i quan ja ho tenia tot a punt per coure l'olla, es va
donar compte que se li havia acabat el safra. En Patufet, que estava per alla i va sentir
com la mare s’exclamava, va dir:.... un pare i una mare que tenien un fillet tan petit, tan
petitet... que li deien en Patufet.

“Mare, si no hi ha safra... Jo us en puc anar a buscar’

La mare, escandalitzada per aquesta idea, li va contestar:

“On vols anar tu tan petit!!! No veus que, com que ets tan petito, la gent no et veuria i et
podria trepitjar?”

En Patufet va reclamar: “Mare!! Jo vull anar a buscar safra!!ll Hi aniré cantant aixi,
encara que no em vegin, em sentiran!!!”

Després de molt fer-se pregar, la mare va acceptar i li va donar un dineret per anar a
buscar safra. D’aquesta manera en Patufet va sortir al carrer i es va dirigir cap a la
botiga, carregat amb el diner i tot cantant:

“Patim, patam, patum, homes i dones del cap dret,

patim, patam, patum,

no trepitgeu en Patufet"

Quan va arribar a la botiga, tot content d’haver-ho aconseguit, va entrar i va demanar un
dineret de safra. El botiguer que sentia una veu, mirava per tot arreu, perd no veia a
ningu“Ei, que no em veieu!! Vejam si em despatxeu un dineret de safrall”

El botiguer va tornar a mirar i, de sobte, va veure un dineret que es bellugava a terra. Va
agafar el dineret i en el seu lloc hi va deixar una paperina de safra. En Patufet va sortir
de la botiga i va enfilar al cami cap a casa:

“Patim, patam, patum, homes i dones del cap dret,

patim, patam, patum,

no trepitgeu en Patufet’

La gent que anava pel carrer, en veient una paperina sola cantant pel carrer, s’lamagava
als portals. Quan va arribar a casa seva, la mare no s’ho podia creure, En Patufet havia
anat sol a comprar el safra i hi havia fet prou bé. Quan en Patufet va demanar-li per
portar el dinar al pare, que estava treballant al camp, la mare va dir que no, el cistell
pesava massa i I’hort era massa lluny. Perd en Patufet no va callar fins que al final ho va
aconseguir.

| en Patufet, carregat amb el cistell del dinar se’n va anar a cercar son pare, i pel cami
anava cantant:

“Patim, petem, patum, homes i dones del cap dret,

patim, patam, patum,

no trepitgeu en Patufet’

La gent del poble, espantada en veure passar un cistell tot sol que cantava, s’amagava
dins de les cases. En Patufet va anar caminant fins que va sortir del poble. Quan ja
portava una bona estona caminant, i quan ja estava forga cansat, va comencar a ploure
i, corrents, en Patufet va anar cap a un camp proper i en va amagar sota una col prou
gran.

Al cap d’'una estona, un bou que pasturava per alli, va veure la col i se la va menjar. |
sense adonar-se’n, també es va engolir al pobre Patufet que era a sota amagat.
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Quan el pare d’en Patufet va arribar a casa i la mare li va preguntar pel seu fillet, aquest
va dir que no I'havia pas vist i que, a sobre, no havia pogut dinar ja que ningu li havia
portat el cistell. Es va fer fosc i en Patufet encara no havia tornat a casa, i els seus
pares, molt preocupats, van sortir a buscar-lo. Al cap d’'una bona estona, en un camp,
van trobar el cistell que el Patufet portava i, aleshores, van comencar a cridar:

“Patufet, on ets? Patufet, on ets?’

En Patufet, que els va sentir al cap d’'una estona, va contestar: “A la panxa del bou, on
no hi neva ni plou”

Pero els pares no el sentien ... “Patufet, on ets?”

“A la panxa del bou, on no hi neva ni plou”

De sobte, els pares van sentir la veueta d’en Patufet, i van saber on era. Perd com el
podien treure de la panxa del bou?

Van comencar a donar menjar al bou... i més menjar ... i més menjar ... i el bou, es va
anar inflant ... inflant ... inflant... Tant i tant es va inflar de menjar que, al final, el bou es
va tirar un peti en va sortir ... en Patufet!!!!

| vet aqui un gos, vet aqui un gat, aquest conte ja s’ha acabat.
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Sessid 6. Rodolins i joc del telefon

PLAT

BARRET BOLET

GOMA POMA
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PASTIS TORNAVIS

NEVERA
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JAQUETA GALETA




Sessié 7. Conte amb imatges: La papallona

Vet aqui que una vegada hi havia una papallona molt bonica i rebonica, tota plena de
colors, que vivia en un prat de flors.

Un dia la papallona estava dormint. Va sentir uns sorolls que la van despertar i va dir:
- Aaaaahhh! Oh quin soroll! Quin soroll més fort! Qué esta passant?
I, volant i volant, cap als ocells se'n va anar:

- Bon dia, ocells!

- Bon dia, papallona!

- Per qué esteu tan esverats?

- Que no ho saps? Es la primavera que ja ha arribat!

- La primavera? | aix0, qué és?

- Es el cel més blau.

- El cel més blau? No ho entenc!

- Ves i pregunta-ho a les formigues i elles t'ho explicaran.

I, volant i volant, cap a les formigues se'n va anar:

- Bon dia, formigues!

- Bon dia, papallona!

- Per qué esteu tan esverades?

- Que no ho saps? Es la primavera que ja ha arribat!
- La primavera? | aix0, qué és?

- Es sortir fora de casa.

- Sortir fora de casa? No ho entenc!

- Ves i pregunta-ho a la marieta i ella t'ho explicara.

I, volant i volant, cap a la marieta se'n va anar:

- Bon dia, marieta!

- Bon dia, papallona!

- Per qué estas tan esverada?

- Que no ho saps? Es la primavera que ja ha arribat!
- La primavera? | aix0, qué és?

- Es estar tots més contents.

- Estar tots més contents? No ho entenc!

- Ves i pregunta-ho al cargol i ell t'ho explicara.

I, volant i volant, cap al cargol se'n va anar:

- Bon dia, cargol!

- Bon dia, papallona!

- Per qué estas tan esverat?

- Que no ho saps? Es la primavera que ja ha arribat!
- La primavera? | aix0, qué és?

- Es anar a passeig.

- Anar a passeig? No ho entenc!

- Ves i pregunta-ho als cucs i ells t'ho explicaran.

I, volant i volant, cap als cucs se'n va anar:

66



- Bon dia, cucs!

- Bon dia, papallona!

- Per qué esteu tan esverats?

- Que no ho saps? Es la primavera que ja ha arribat!
- La primavera? | aix0, qué és?

- Es el terra més calent.

- El terra més calent? No ho entenc!

- Ves i pregunta-ho a les flors i elles t'ho explicaran.

I, volant i volant, cap a les flors se'n va anar:

- Bon dia, flors!

- Bon dia, papallona!

- Per qué esteu tan esverades?

- Que no ho saps? Es la primavera que ja ha arribat!
- La primavera? | aix0, qué és?

- Es el sol que escalfa més.

- El sol que escalfa més? No ho entenc!

- Ves i pregunta-ho a I'abella i ella t'ho explicara.

I, volant i volant, cap a I'abella se'n va anar:

- Bon dia, abella!

- Bon dia, papallona!

- Per qué estas tan esverada?

- Que no ho saps? Es la primavera que ja ha arribat!
- La primavera? | aix0, qué és?

- Es un prat tot ple de flors.

- Un prat tot ple de flors? No ho entenc!

- Ves i pregunta-ho al sol i ell t'ho explicara.

I, volant i volant, cap al sol se'n va anar:

- Bon dia, sol!

- Bon dia, papallona!

- Per qué estan tots tan esverats?

- Que no ho saps? Es la primavera que ja ha arribat!
- La primavera? | aix0, qué és?

- Es ... el cel més blau.

Es sortir fora de casa.

Es estar tots més contents.

Es anar de passeig.

Es el terra més calent.

Es un prat tot ple de flors.

Es que jo, el sol, escalfo més.

| és la papallona volant de flor en flor.
Ho entens, papallona?

- Si, ara ja ho entenc!

I, volant i volant, tota contenta va cridant:

- Visca, visca, és primavera, és primavera!
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Sessid 8. Conversa amb imatges: La primavera
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Sessidé 15. Conte amb titelles: El gegant del pi
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Sessid 16. Conversa amb can¢é: Sant Jordi

A continuacio es troba la can¢é de Sant Jordi amb il-lustracions, interpretada per
Damaris Gelabert: https://www.youtube.com/watch?v=-4wkoJ ekBE

LA LLEGENDA DE SANT JORDI

[Llustracions de la Cuchu (Sonia Gonzalez)
h[lp./ [soniagonzaleziluslracion. Blogsgot com.es/

-
---------

e,
g
e,

e
...............
5 ..
.............................
------

Inslruccions:

L.- Relalla pels punls
'. 2.- Passa-tho pipa jugant!

Recurs adicional: Les tres bessones i Sant Jordi.
https://www.youtube.com/watch?v=IAJ8-pxoBA
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