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PROLEG

Quan em vaig plantejar aguest segon Treball de Final de Grau la meva intencié era
fer una recerca posant en practica dues unitats didactiques per adquirir un camp
semantic amb caracteristiques metodologiques molt diferents i comparar el nivell
de millora dels infants amb cada proposta. Més concretament, volia estudiar com
els infants d’'una aula de P3 d'una escola d’Alta Complexitat amb el 100%
d’'immigracié aprendrien millor un camp semantic d’animals, amb una unitat
didactica transversal dels animals de la granja o amb una unitat didactica no

transversal dels animals de la sabana.

Ara bé, just la setmana que posava en practica la unitat didactica transversal, es va
decretar I’estat d’alarma i es va iniciar el confinament per evitar la propagacio de la
COVID-19. Aixi doncs, vaig haver de reorientar el treball, i vaig decidir crear una
proposta d’innovacié metodologica en relaci6 amb |'aprenentatge de camps
semantics per alumnatd’origen immigrantde P3. La proposta ha passat a ser més
tedrica, i el que havia de ser una recerca ara és una proposta d’innovacié

metodologica.
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RESUM

L’objectiu principal d’aquesta proposta d’innovacié metodoldgica és millorar el
métode d’ensenyament-aprenentatge de camps semantics en I’'L2 d’alumnatde P3
en un context d’'immigracié mitjangant la transversalitat com a linia metodologica.
Es presenta una proposta d'innovacié metodologica i s’ofereixen les eines
necessaries per dissenyar unitats didactiques per treballar els camps semantics
transversalment amb alumnat de P3 d’origen immigrant que desconeix la llengua
vehicular de I'escola a fi de millorar aquesta llengua vehicular. Es planteja una
avaluacio de la proposta d’'intervencio metodologica seguint el métode qualitatiu
DBR (Design Based Research)i el disseny pretest post-test en un grup natural.

PARAULES CLAU
Educacio Infantil, lengua, camp semantic, immigracio, transversalitat

ABSTRACT

The main objective of this methodological innovation proposal is to improve the
teaching-learning method of semantic fields in the second language of P3 students
in an immigration context through transversality as the methodological line. A
methodological innovation proposal is presented and also the necessary tools to
design teaching units to work with transversality the semantic fields with P3
immigrant students who do not know the official language of the school in order to
improve this vehicular language. An evaluation for the proposal is proposed
following the qualitative method DBR (Design Based Research) and post-test

pretest design in a natural group.
KEY WORDS

Early childhood education, Language, semantic field, immigration, transversality
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1 INTRODUCCIO

El desenvolupamentdel llenguatge és un procés clau durant el desenvolupament
dels infants. Ara bé, qué passa amb els infants que estan exposats a més d’'una
llenguades de la infancia? En aquest projecte d’innovacié metodologic es parlara
concretamentde nensinenesde 3-4 anysque sonfillsi fillesde persones migrades
del continent africa. Per aquests infants és el primer any d’escolaritzacié i el primer
contacte amb la llengua vehicular de I'escola: el catala. Aixi doncs, aquest procés

clau en el desenvolupament dels infants es veu influenciat per I'adquisicié duna
segonallengua, el catala.

D’acord amb Gracia (2010), des del puntde vista linguistic no hihallengties bones
o dolentes, totes permeten expressar el mateix, I'inica dificultat és el vocabular.
Les aules son espais de diversitat i convivéncia de llengues i cultures. L'observacio
d’aquesta diversitat dins d’'una mateixa aula és un dels factors que ha motivat la
proposta que es presenta, la qual es centra en unaaulade P3 d'unaescolad’Alta
Complexitat del territori de Salt. En aquest context els infants es veuen avesats a
aprendre catala, unallenguacompletamentdiferentde la seva llenguamaterna. Els
infants estan escolaritzats per primer any, la majoria es troben en situacions

desafavorides, i no poden expressar-se perqué desconeixen el catala.

Fer fronta aquesta situacidi a la dificultat exposada per Gracia (2010), ha estat el
motor de la proposta. S’hatinguten compte la idea presentada per Cambra (2011),
la historia lingliistica de cada persona és una historia dinamica, canvianti que ens
fa diversos. Es pretén incidiren la historia linguistica de cada un dels alumnes, i es
decideix centrar la proposta d'innovacié a una unitat concreta de la llengua, els

camps semantics, tot seguintuna metodologia transversal.

El curriculum d’Educacio Infantil exposa que un dels objectius d’aquesta etapa és
el desenvolupamentintegral de l'infant. La tasca d’ensenyament-aprenentatge ha
d’abordar la realitat i el desenvolupament del mén sense disciplines aillades ni
coneixements fragmentats. La transversalitat és la millor resposta per oferir als
infants coneixements contextualitzats amb la seva quotidianitat, i en aquest cas,
augmentar el coneixement linglistic i millorar en totes les altres arees del
coneixement. D’acord amb Trujillo (2005), ensenyarllengua és cosa de tot I’equip

docent. Per tant, es pot abordar I'ensenyament lingiistic des de qualsevol area
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curricular. A través de la transversalitat es connecten les diferents arees que
tradicionalments’han fragmentat en disciplines aillades, fomentant aixi més d'una
via d’entrada d’'un mateix aprenentatge, en aquest cas un camp semantic, activant
aixi un major nombre d’arees cerebrals, fet que implicara la creacio i activacio de
més xarxes neurals per garantir un aprenentatge significatiu, que al final, és una de
les finalitats de I'escola del segle XXI.



Llengua i immigracio Marta Vidal Adroher

2 MARC TEORIC

A continuacié es faunarevisié tedrica sobre els tres elements clau d’aquest treball:
el llenguatge, 'alumnat immigrant i la transversalitat curricular. Primer de tot
s’exposa el desenvolupamentdel llenguatge com a element crucial en la infancia,
la seva relacio amb el desenvolupamentcognitiu i el coneixementde I'entorn per
part de linfant a través de les paraules. Es presenta la sequencia del
desenvolupament del llenguatge a I'etapa dels 0-3 anys i les caracteristiques
principals de les etapes per les quals passen els infants des del balbuceigfins a
produccio de paraules. Aquestes etapes estan modulades per diferentsfactors, dels
quals s’aprofundeix en els entorns bilinglies com a rellevant en I'adquisicio del
llenguatge en el context d’aquest projecte d'innovacié metodologic. Es presenta el
desenvolupamentdel procés d’aprenentatge d’'una segonallengua, en aguest cas
I'aprenentatge del catala com a segona llengua per part d’alumnat immigrant.
Finalment, es presenten les bases teoriques de la proposta d’innovacié
metodologica: qué aprendran els alumnesicom aprendran els alumnes. En aquests
apartats hi haexposades argumentacionsteoriques en relacio als camps semantics
i les caracteristiques de la transversalitat curricular. La proposta practica es centra

en I'aprenentatge de léxic a través d’una metodologia que engloba totes les arees
curriculars.

2.1 Llenguatge

Es evident que I'aprenentatge de vocabulari, tant dels vocables com del seu
significat, esta lligat al desenvolupament del llenguatge. Aquest es divideix en
diferents etapes, en aquestcas, la seglientrevisio teorica es centra en |'etapa dels
3 anys, la parla telegrafica, perqueée la proposta d'innovacié metodologica que es
presenta esta pensada per alumantd’aquesta edat. Ara bé, com ja s’ha exposat, el
context és d’alumnat d’origen immigrant amb una llengua materna diferent de la
llengua vehicularde I’'escola, i per tant es consideraimportant tenir en compte els

entorns bilinglies en tot el procés de desenvolupamentdel llenguatge i destinar-hi
un subapartat.
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2.1.1 Desenvolupament del llenguatge

El desenvolupament del llenguatge és un aspecte crucial a la infancia, que esta

directament relacionat amb el desenvolupamentcognitiu (Serrat, Sidera, Rostan i
Amadoé, 2015).

El model tradicional de Wenicke-Geschwind sobre les bases neurals del llenguatge
distingeix el procés de comprensio, situat a I'area de Wernicke, i el procés de
produccio, situat a 'area de Broca. Aquest model esta essent substituitper un nou
model que exposa Struys (2013) en que les dues arees estan implicades en el
processament automatic, al mateix temps que altres regions del cervell tenen la
funcié del processament controlat. Aquest processament és conegutcom a funcié
executiva i consisteix a inhibir la informaci6 no rellevant i les respostes

inadequades. Tots aquests processos i funcions no recauen sobre una Gnicaregié
del cervell, sin6 sobre una xarxa neural (Suayi Franco, 2015).

Piaget (1926) considerava que primer els infants desenvolupen un concepte i
després el codifiqguenlinglisticament, és a dir, que primer hiha el desenvolupament
conceptual i després el desenvolupament semantic (citat per Serrat et al. 2015,
p.32). Per altra banda, Vigotsky (1962) considerava que el desenvolupament
linguistic facilitava al desenvolupament conceptual. Aquesta proposta d’innovacié
metodoldgica es basa en I'adquisicié del concepte, i és per aixd que es posiciona
cap a la teoria del psicoleg rus: les paraules abstreuen determinades
caracteristiques del mon, les sintetitzen i les simbolitzen. Alvarez (2010) exposa
que a diferéncia d’altres psicolegs, Vigotsky afirmava que el pensament y el
llenguatge tenn origens diferenciats pero s’influencien reciprocamentdurantel seu
desenvolupament, com per exemple, la influéncia del llenguatge en altres
capacitats cognitives. En consequeéncia, tal i com explicaValery (2000), segons les
investigacions de Vigotsky el llenguatge oral apareix com una activitat espontania
que abstreu caracteristiques de la realitat i que es representa a través de les

paraules.

Les paraules formen part de la competencia linguistica que els infants van adquirint
gradualment, partint d’'un reconeixement global del patré6 sonor fins a construir
categories fonétiques, descobrir regularitats i patrons d’accentuacié. Aquestes

propietats de la llenguapermetran a I'infantanarsegmentantla parla en u nitats més
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petites, és a dir, en les paraules que després formaran part de I'estructuracio del

coneixementde I'entorn per part de I'infant (Bosch, 2019).

Els resultats dels estudis de Bowerman i Levison (2001) indiquen que I'adquisicio
de paraules orienta la percepcidé del moén. Les paraules permeten a [l'infant
organitzar i consolidar el que ja sap, accié que té un efecte directe a la seva
cognicio. Per exemple, Choi i Bowerman (1991) van adonar-se’n que els infants
coreans noten abans les diferencies entre situacions espacials que els infants
anglesos a causa d’'una caracteristica del corea, que les marques espacials es fan
a partir de predicats diferents, construccié que nopassa en I'anglés (citat per Serrat
et.al, 2015 p.33).

Khul (2007) planteja la necessitat d’introduirun elementcomunicatiu-interactiu per
la produccio de I'aprenentatge del llenguatge. Bosch (2019) complementa la idea
de l'autora, i és que en contextos d’interaccio lainformacio querep I'infantde I'adult
és molt més rica, amb elements claus com la mirada o el gest que poden facilitar
'aprenentatge. Les idees d’aquests autors son elements que afavoriran a la
proposta d’innovacié metodologica, la qual té en compte oferir espais de contacte
directe entre alumnesiamb els docents per enriquir el procés d’aprenentatge.

D’acord amb Papalia, Wendkos i Duskin (2010) el llenguatge és un sistema de
comunicacié basat en paraules i una gramatica, que una vegada els infants
coneixen les paraules, les utilitzen per representar objectes i accions, reflexionar
sobre persones, llocs, comunicar necessitats, sentiments, etc. Aixi doncs, el
desenvolupamentdel llenguatge i la seva relacié amb el desenvolupament cognitiu
del'infantila incorporacié de laimportanciadel factor social en el desenvolupament
del llenguatge, permeten dissenyarnovesi millors propostes d’intervencié. Recollint
les idees de Vigostky (1962), Bosch (2019), Bowerman i Levison (2001), Khul
(2007) i Papalia et al (2010), entre d’altres, aquesta proposta d’innovacid
metodoldgica s’ha dissenyat perquée vagi més enlla de l'aprenentatge d'un
vocabulari concret i perqué es faci incidéncia en moltes altres arees del
desenvolupament i del coneixement, a més a més de crear espais d’interaccié

social en relacio amb I'aprenentatge de camps semantics.
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2.1.2 Del balbuceig a les paraules: sequéencia del desenvolupament del
llenguatge inicial

L’adquisicio de les capacitats linguistiques s’aprén o és innata? Davant d’aquesta
questio es distingeixen dues posicions: per una banda la postura innatista de
Chomskyi per altra bandalateoria d’aprenentatge de Skinner.D’acord amb Papalia
et al. (2010) aquest treball s’inclina cap a una posici0 mixta, I'adquisicio del
llenguatge, igual que altres aspectes del desenvolupament, depén de la naturalesa
i la crianga. A continuacio s’exposen les etapes dels infants en aquest procés

evolutiu.

Abans de pronunciar paraules els infants ja mostren intencié de comunicar
necessitats i sentiments. Es troben a I'etapa prelinguistica: plors i balbuceig. Els
infants passen del plor com a Unic mitja de comunicacié al balbuceig, repeticio de
cadenes formades per consonanti vocal, com per exemple, “ma-ma-ma”’. Més
endavant entra en joc una accié clau per I'adquisicié de la parla, la imitacié. Una
altra accié que apareix als nadons abans de la parla és el gest. Els gestos adopten
un caire simbolic quan els infants comencen a pronunciar les seves primeres
paraules,a més a més, que els gestos ajuden a aprendre més vocabulari (Papalia
et al. 2010).

Al voltant dels deu-catorze mesos els infants pronuncien la seva primera paraula,
el que indica que s’iniciala parla linguistica: I'expressi6 verbal amb significat. Els
infants s’inicien amb paraules com “mama” o “papa’” i acaben amb paraules que
expressen un pensament complet com “vull aixd”’, el que s’identifica com a
holofrase. Hi haun moment entre els setze mesos i els dos anys que es produeix
el que s’anomena una “explosié”’ de paraules, en qué l'infant amplia el seu
vocabulari a cents de paraules en poc temps. De manera progressiva els infants
van ajuntant paraules per comunicar una idea utilitzant la parla telegrafica,
comunicantamb només paraules essencials,com per exemple, “No beurellet!”. En
algun moment entre els vint i trenta mesos els infants mostren una major
competencia sintactica: ordenen correctament les frases, utilitzen articles,

conjuncions, preposicions, etc. (Papalia et al. 2010).

Si ens centrem en el context de la proposta d’innovacié metodologica, com ja s’ha

comentat, l'alumnat és d'origen immigrant i el desenvolupament descrit
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anteriormentcorrespon amb la seva llengua materna (L1), que no és el catala. Aixi
doncs en relacié amb la seva L1 sén infants que es troben a I'etapa corresponent
per la seva edat. la transicio de la parla telegrafica a la parla correctament
estructurada. Es important coneixer el domini dels infants en la seva llengua

materna perqué aquesta és un factor d’'influéncia en el procés d’adquisicié d'una
segonallengua (L2) (Gracia, 2011).

Aquestes etapes inicials del llenguatge estan modulades per diferents factors: la
naturalesa de [/limput (qualitat, quantitat), les capacitats i demandes
computacionals, els entorns multilinglesi el factor social-interactiu (Bosch, 2019).
La influéncia de I'’entorn ja s’ha identificat com a clau en el desenvolupament i
adquisicié del llenguatge, és per aixo que es fa una contextualitzacio amb I'entom

on es desenvoluparia la proposta d’innovacio educativa que es presenta en aquest
treball, entorns on elsinfants estan amb contacte amb més d’'una llengua.

2.1.3 Els entorns bilingtes

El desenvolupamentdelllenguatge és un procés amb unanaturalesacomplexaque
permet un progrés paral-lel foneticament i lexicament. Ara bé, els diferents
contextos d’aprenentatge introdueixen unavariable que afectara directamenta com
es produeixen aquests aprenentatges, com per exemple, els infants que viuen en
un entorn multilingtie (Bosch, 2019). No es pot negar que el plurilingliisme és un
tret caracteristic de la societat actual i que les diferents llengties del mén entren en
contacte, i d’acord amb Cambra (2011) s’ha de comprendre I'immens potencial
d’aquesta realitat.

El cervell infantil, gracies a la seva plasticitat, pot desxifrar el codi de parla d’'una
manera que el cervell adult ja no pot. Els infants que creixen en entorns bilingtes
també tindran un funcionament cognitiu diferenciat als infants monolingties (Serrat
et al. 2015). Suayi Franco (2015) exposen els avantatges que té poder parlar amb
total fluidesai satisfer determinades necessitats en més d’'un idioma, és a dir, els
avantatges de ser una persona bilingle. Aquests estan relacionats amb entoms
extralinglistics com la creativitat, el pensament divergent, la imaginacio, la
resolucio de problemes, la memoria de treball, la memoria episodica, el control
cognitiu i flexibilitat al comportament.
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Des del punt de vista de la neurociéncia, Bueno (2017) exposa que les persones
que saben més d’'unallenguaaugmenten el nombre de xarxes neurals actives el
cervell, el que s’anomena reserva cognitiva. El cervell d’'una persona bilingie ha
d’estar constantmentavaluantlallengua amb la que s’esta parlant, i per aixo poden
tardar unes centesimes de segon més en contestar. Ara bé, els raonaments que
poden fer son més complexos, i és que a nivell de capacitats cognitives €s una
avantatja. L’autor també explica que es pot aprendre a parlar un idioma a qualsevol

edat, pero la manera de fer-ho vindra condicionada per I'etapa de maduracio del
cervell. Abans dels quatre anys les llenglies s’aprenen per contagi i imitacio.

Vilai Siqués, (2011) exposen queI’educacié bilinglie es diferenciaen dues habilitats
linglistiques: conversacionals i cognitivoacademiques. En alumant d’origen
immigranthiha més exiten aquellessituacionssocialsen les quals els interlocutors
estan fisicament presents i s’activen habilitats com les implicades a I'activitat
gestual, a diferéncia de tasques academiques de lectura i escriptura, en que el
context gestual és irrellevant. D’acord amb 'autori 'autora, la proposta d’innovacié
metodologica incloura activitats expressives, per exemple a través de la

psicomotricitat, per afavorir la preséncia d’activitat gestual.

Es important distingir els bilingiies primerencs i els bilingiies tardans. Aquests es
diferencien perlalocalitzacié cerebral de I'L1i I'L2 (figura 1) segonssi s’han adquirit
de manera simultania o I’'L2 s’ha aprés més tard. Els parlants bilingties que han
aprés la segona llengua entre els 2 i els 5-6 anys, es trobaran dins el periode
sensible o critic i per tant desenvoluparan competéncies comunicatives completes
(Pascual, 2006).

10
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Liengua Llengua Llengua Llengua
nativa segona nativa segona

Bilingiie primerenc

Bilingiie tarda

(Figura 1: diferéncia cerebral bilinglie primerenc i tarda)

Inicialmentes considerava que aprendre dues llengies podia resultar confas pels
infants o fins i tot que podria produir un retard en l'aprenentatge. Aquestes
connotacions negatives han quedat obsoletes i s’ha seguitinvestigant envers els
beneficis de créixer en entorns multilingles i aprendre més d’'unallengua des de la

infancia (Suay i Franco, 2015).

Totes les persones disposen d’'unavida linguisticaque s’iniciade nadonsi es va
remodelanta mesura que s’adquireix una, dues o més llengues. No es pot arribar
a tenir el mateix grau de dominien totes les llengues, el bilinglisme equilibratno
correspon amb la realitat, excepte els bilingtesfamiliars.Elsfillsi fillesde persones
migrades que s’escolaritzen a escoles on no es parla la seva llengua materna
estaran exposats a un entorn linguistic molt ric i variat. Al medi escolar s’hi parlen i
s’aprenen les llengles de I'escola pero al pati hi apareixen els repertoris, i les
llenguesd’interaccio entre alumnates contrasten. Els docents han de conéixer com

es relacionen als aprenents a I'ambient familiar i al barri per guiar-los durant
I’aprenentatge linguistic (Cambra, 2011).

Si ens centrem a Catalunya, els infants aprendran catala, castella i angles a
I’escola, amés a més de parlar la seva llenguamaterna a casa. El sistema educatiu
catala definit com a bilingle, basat en programes d’immersio linguistica, té les
seguents caracteristiques que beneficiaran 'educacio dels infants que viuen en

entorns bilingues: un tractament respectuos de les llengues familiars, acceptacio
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que el procés d’aprenentatge d’'unallengua és llarg, la consideracié de I'activitat a

I’aula com a essencial, I'avaluacié real en context, etc. (Cambra, 2011).

Per tant, aquesta proposta d'innovacié metodologica té en compte I'entorn bilingie
dels infants i els diferents avantatges de créixer-hi, la preséncia d’espais
d’'interaccidi expressié durantel procés d’aprenentatgei la classificacio dels infants
com a bilingues dins del periode sensible o critic, ja que aquests aprenen I’L2 en
una edat primerenca. A continuacio la teoria es centra en el segon element clau
d’aquest treball, I'alumnat immigrant. Primer de tot es fa un repas del fenomen
migratori de Catalunya, el qual té caracteristiques similars al context on s’aplicara
la proposta d’innovacio educativa. Després s’exposa el procés de desenvolupament
d'una L2, ja que les caracteristiques d’aquest alumant és que I'aprenentatge de
lexic en catala és I'aprenentatge de léxic en la seva segona llengua, i t¢ unes
caracteristiques especifiquesi diferenciades de I'aprenentatge de Iéxic en la seva

llengua materna.

2.2 Llenguaiimmigracio

La diversitat linguisticai cultural t¢ una preséncia cada vegada més gran al mén
occidental. Catalunyanon’ha quedatabsenti I’heterogeneitat identitaria, cultural i
etnica ha augmentat considerablement. Aquestfenomen migratori també ha arribat
a les aules del sistema educatiu catala. Aquesta nova situacio lingtistica presenta
dues caracteristiques principals: la diversitat respecte al coneixementde lallengua
vehicular de I'escola i la manca de continuitat linguistica entre el medi social i
familiari el contextescolar. El context sociofamiliar d’alumnatd’origen estranger no
facilitael procés d’adquisicio del catala, 'alumnatnomés té contacte amb el catala

a I'escola, i aixd provoca que el procés d’aprenentatge sigui lenti costés (Vila i
Siqués, 2012).

La proposta d’'innovacio d’aquesttreball esta pensada per un context molt concret:
un elevat percentatge d’alumatimmigrant d’'una classe de P3, on els infants tenen
unallengua materna diferent de la llengua vehicularde I'escola, que és el primer
cop que hi entren en contacte, i que a més a més la seva llengua materna no és
d’origen romanic i moltes families es troben en situacions vulnerables. Per tant,

estarem parlantde I'adquisicid d’'un camp semantic en unasegonallengua, és adir,
qualsevol llengua que s’apren despreés de la primera o primeres.

12



Llengua i immigracio Marta Vidal Adroher

En aquest cas, el context es correspon amb el poble de Salt (Girona). La diagnosi
del Pla Educatiu de Salt, publicat per I'ajuntamentde Saltel mar¢ del 2018, exposa
la realitat social i educativa del municipi. A Salt hi conviuen vora de 200
nacionalitats, de les quals un 37’88% sén estrangeres i la majoria de les quals
corresponen a habitants procedents del continent Africa i es parlen 130 llengues.
La poblacié en edat escolar ha crescut un 2,1% en els darrers onze anys,
creixement que ja s’hatraslladat a 'adolescéncia, perd al municipi només hiha 3
instituts publics per a 8 escoles publiques. Totes les escoles estan catalogades com
a Centre d’Alta Complexitat amb un gran percentatge d’alumnatamb necessitats

educatives especials o0 especifigues, causades per situacions socials
desafavorides, families vulnerables o la incorporaci6 tardana a I’'escola.

Gracia (2011) exposa que I’adquisicié d’'una L2 depen de diversos factors: I’edat de
I'aprenent, la motivacié per aprendre la llengua, I'entorn i el bagatge linguistic.
Aquest ultim factor esta directament relacionat amb la influéncia de la primera
llengua, la llengua que s’aprén i els mecanismes universals que s’activen durant
I'adquisicid d’'unal2.Vilai Siqués (2011) presenten els resultats d’'un estudi que va
avaluar el coneixement del catala i el castella en 1.141 alumnes (515 d’origen
estranger i 626 autoctons). Els resultats van mostrar que 'alumnat d’origen
estranger coneixia pitjor el catala i el castella, perd es van trobar diferéncies
importants en funcié deltemps d’estada a Catalunya,la llenguafamiliarde I'alumat,
el nivell socioprofessional de les families i les caracteristiques sociolinguistiquesde
I’entorn i de I'aula. Un altre autor que coincideix amb la concepcid que I'adquisicio-
aprenentatge de la L2 rep lainfluénciade la L1 és Pascual (2006). A més a més,
tenint en compte la inclinacié cap a les idees de Vigotsky d’aquesta proposta
d’innovacié metodologica, s’ha de tenir en compte que el psicoleg rus també es va
interessar per camps de la psicolinguistica, com I'aprenentatge d’'una segona
llengua i el bilinglisme, i va afirmar la influencia de la llengua materna en
I'aprenentatge d’'unasegonallengua (Alvarez, 2010). Cal tenirpresentque I'alumnat
de la franja d’edat en que es desenvolupa aquesta proposta d’innovacio
metodologica té unes caracteristiques especifigues enversla seva llenguamaterna,
la qual no és d’origen romanici per tant, a més a meés de la influencia de qualsevol

L1 en el procés d’aprenentatge d’'una L2, s’ha d’afegir la distancia linglistica entre
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la L1 i la L2. Durant el procés d’aprenentatge d’'una L2, si la L1 és semblant,

I’aprenenttindra més facilitats.

Les diferéncies entre la llengua maternai I’L2 provoguen consequéncies directes
en el procés d’aprenentatgeiadquisicid delallengua.Perexemple I'ordre dels mots
en lesfrases, laflexidé verbal o nominal,l’Us dels articles, els pronoms, etc. Aquestes
consequéncies no haurien de ser negatives, un estudi publicat per Gracia (2010)
exposa que en un test amb tres grups linguistics diferents amb relacié a la
conjugacio6 del verb ser/estar en catala, els arabs son els que fan menys errors.

Aixdindicaquel’arabté unes caracteristiques que influeixen positivamenta superar
aquestafase de 'aprenentatge del catala.

2.2.1 Desenvolupament d’una L2

Ja s’hadestinatun punta exposar el desenvolupamentdel llenguatge en infants de
3 anys en relaci6 amb la seva L1. Ara bé, tenint en compte el caracter de la
proposta, €s important també fer la mateixa revisio tedrica pero en relacio amb

I'aprenentatge d’'una L2.

Per explicarla capacitat d’adquisicio de la competencia linguistica comunicativa i la

flexibilitaten el seu Us en parlants que dominen més d’'unallengua, s’han de tenir
en compte els seglients elements presentats per Pascual (2006):

a. Els mecanismes de la memoria implicats en 'adquisicié de llengilies

Els models neurologics i psicologics presenten dos sistemes de memoria: la
memoria de treball i la memoria a llarg termini. Aquests sistemes estan relacionats
amb l'aprenentatge i Us de varietats de la competéncia linglistica d’'una persona
monolingule, bilingtie o plurilingle. La memoria de treball s’encarrega de la
comprensio i produccié de missatges i de I'aprenentatge fonolodgic, i desenvolupa
un paper essencial en I'adquisicid dela primera llenguai I’'aprenentatge de llengues
estrangeres. Pel que fa a la memoaria a llarg termini, aquesta es diferencia en dos
subsistemes: la memoria implicita, principal responsable de la llengua durant els
primers anysien entornsinformals (competencia lingiistica), i la memoria explicita,
que apareix més tard i permet aprendre la llengua en entorns formals i reflexionar

a consciéncia sobre el codi linglistic (competéncia metalingiistica). Durant
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I’Educaci6 Infantil i Primaria s’ha de promoure I'adquisicié d’'una segona llengua

utilitzant-la com a mitja de comunicacio i d’aprenentatge (Pascual, 2006).

b. Els contextos d’adquisicié en I'organitzacio i els processaments de les

llengles

Pascual (2006) diferencia una persona bilingtie segons la configuracié mental de la

seva competéncialinguistica. Es poden diferenciar tres bilinglismes (figura 2):

COORDINAT COMPOST SUBORDINAT
‘book’ \kn'—gal ‘book’ — ‘kniga' ‘book’
‘ \ /buk/
/buk/  /kn'iga/ /kn'iga/ Jkn'iga/

(Figura 2: diferéncies entre tres tipus de bilingtisme segons la configuracié mental)

- Bilingle coordinat: la seva representacio mental contindra un sistema de
formes linguistiques i de conceptes separats per I'L1i I'L2.

- Bilinglie compost: el sistema gramatical i Iéxicde I’L1i I'L2 experimenten
unainfluéncia bidireccional.

- Bilingle subordinat: adquisicio de la L2 mitjancant la interaccié amb

parlants no nadius (llengua estrangera a I’escola).

En aquesta proposta estarem parlant d’alumnes bilingles coordinats, ja que
aprendran les dues llengies en contextos diferenciats, mitiancantla interaccié amb

diferents parlantsi el seu processament estara diferenciat.
c. Larepresentacié mental de les llenglies en persones bilingles

Paradis (1997) (citat per Pascual, 2006, p.30) fa una moderna reinterpretacié
respecte al problema sobre si els parlants bilingles tenen representacions
separades per a les dues llengties presentantla hipotesi del triple magatzem. Es

distingeixen dos nivells de representacio mental per a I’L1 i I'L2: formes lexiques

15




Llengua i immigracio Marta Vidal Adroher

(amb dos magatzems separats) i representacié conceptual (independental nombre
de llenguies). Si les formes linglistiques no s6n semblants, sera més efectiu que la
persona bilingle interpreti o tradueixi el significat de I’expressid. El fet que les
llenglies tinguin un magatzem conceptual comu permet que els parlants bilingles
construeixin lesrepresentacionsconceptualsen qualsevol delesllenglies. Aquesta
concepcioé reforga la idea de Bosch (2019), exposada a l'inici del marc teodric, que
I’adquisicio del llenguatge afavoreix a la descoberta i coneixementde I'entorn per
part de l'infant. Per tant, per la proposta d’innovacié metodoldgica és té en compte
quel’adquisicié d’unconcepte és més efectiva si aquestja es dominaamb lallengua

materna, com és el cas dels infants bilingues i/o I'alumnatimmigrant.
d. Laparla bilingle

Durant I'adquisicié d’'una L2 és molt comu que els i les aprenents altemin
’'aprenentatge de la L2 amb la seva llengua materna. Aquesta alternanca de codi

consta de processos més conscients o mes inconscients, com per exemple:

- El manlleu ocasional: incorporacié d’'una paraula en I'L1 per
desconeixementoperque el conceptenotinguiunafaciltraduccioen|’L2.

Em fa mal el juanete.

- La penetracié d'unallenguadins de I'altra: t¢ a veure amb les llengues
dominants i subordinades, com per exemple I'anglés com a llengua
dominant.

Magrada practicar rafting.

- Les interferéncies: problemes d’actuacié en el moment d’utilitzarl’L2 en
situacions de comunicacio oral.

Espera’'m que ja salc.

Aixi doncs la utilitzacié d’elements de I’L1 durant el procés de comunicacié en I'L2
passara de ser inconscient a conscient i la persona bilingle tindra una gran
flexibilitati funcionalitatper utilitzar les diferents varietats del seu repertori linguistic.

El procés comunicatiu de les persones bilingles és complex i la percepcio del mén
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a traveés de dues llengties enriqueix el desenvolupamenti esdevé una experiéncia
Unica. Durant el procés d d’aprenentatge d’'una segona llengua I'aprenent
desenvolupa estratégies d’aprenentatge de la llengua. Com exposa Apeltauer
(1993) les persones que adquireixen noves llengiies també aprenen a aprendre
llengues (citat per Pascual, 2006, p.47).

Francis (2000) clarifica les relacions entre llengues i els sistemes linguistics per
desenvoluparuna eina de planificacio i actuacié didactica. Si observem la figura 3,
es separen les estructures diferenciadesde I’'L1iI’L2 i hihaunazona d’estructures
comunes en qué coincideixen, en major o0 menor manera segons la distancia
lingUisticadel’L1il’'L2. Aquestes estructures comunesson unimportantrecurs pels
aprenents abansi després que siguin capacos de reflexionar sobre les estructures
lingUistiques. Pel que fa a la part inferior de la figura 3, s’observa que les llengies
operen a través del mateix sistema de processament: la parla, lalectura, I'escriptura

i 'escolta provenen d’'un mateix motor central.

y estructures
diferencials

L1 L2

estructures
comunes

Competéncia subjacent comuna

conceptes i
_ ¢ - == habilitats
Sistema Operatiu Central compartides

(Figura 3: model de competencia bilingiie)

Es a dir, tal com exposa Pascual (2006), la competéncia plurilingiie presenta dos
tipus de continguts:

a. Continguts conceptuals i estrategies comunes en I'L1, L2, L3 o L4,
corresponenta la competéncia subjacentcomuna (construible i recuperable

a partir de qualsevol llengua).
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b. Elements estructurals de cada llengua, coincidents i diferenciats, que
possibiliten les transferéncies positivesi les interferéencies entre les diferents

llengues.

Els trets superficials de cada llengua, elements fonologics, ortografics, morfologics,
sintactics i Iéxics, cal adquirir-los per separat a partir de I'exposicié en contextos
naturals o formals. Cada llengua en estructurar la realitat adopta en I'ambit
morfosintactic, semantic i pragmatic una perspectiva propia. Ara bé, que aquests
elements no siguin interdependents no significa que no tinguin relacio. Tots els
sistemes linglisticstenen unespaicomuiles coincidénciestipologiques dependran
de la distancialingtiistica entre llenguies (Pascual, 2006).

Les semblancesidiferenciesentre I’L1i I'L2 generen unainfluencia. Quan aquesta
influéncia és facilitadora per I’'adquisicié de I'’L2 és unatransferéncia positiva, pero
quan lainfluéncia de I’'L1 dificulta I'adquisicio de I’L2 és unatransferencia negativa.
Per tant, centrant-nos en la proposta d’innovacié metodoldgica, deguta la distancia
lingUisticaentrel’L1 de 'alumati el catala, la transferénciaesdevé negativai encara
es fa més evident la necessitat d'una proposta en aquest cas, una proposta
transversal, per fer-hi front Els factors que determinen aquestes influencies sén
varis, pero el més important és la distancialinglisticade I’L1 a I'L2. Es diferencien
dues classes de transferéncia: transferéncia en la comunicacié i en I'aprenentatge.
Siens centrem en la transferéncia en 'aprenentatge, des del puntde vista cognitiu,
estem parlant d’'un procés general de construccid i avaluacidé d’hipotesis en
I'adquisicié de I’L2. Es a dir, els aprenents d’'una L2 construeixen i reconstrueixen
hipotesis per mitja de processos inductiusi deductius basats en la seva L1. Quan
I’aplicacié d’aquestes hipotesis és correcta, transferéncia positiva, quan I'aplicacio

és incorrecta, transferencia negativa (Pascual, 2006).

S’ha pogut observar les diferents caracteristiques comunes dels aprenents d’'una
L2, lagran influenciaque té I’'L1 durantaquestprocés d’aprenentatge i factors com
la distancia linguistica juguen un paper clau. En cap moment s’ha de voler imposar
unallengua persobre d’'unaaltra, s’ha de respectar I'L1 dels infantsi aprofitar els
aspectes comuns per potenciar I'aprenentatge de I'L2. Ara bé, aquesta proposta
d’innovacié es centra en una unitat molt concreta de la llengua, un camp semantic,

I per tant en I'adquisicio de léxicen I’L2. Es decideix centrar la proposta d'innovacié
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metodologica en I'adquisicié de vocabulari perqué com ja s’ha exposat, d’acord amb
Paradis (1997) i Pascual (2006) les formes léxiques es troben en “magatzems”
diferenciatsical adquirir-losen entorns separats de I’'L1, com per exemple a entoms
formals (aula). A continuacié es detalla teoricament el que aprendran els alumnes

i com aprendran els alumnes amb la proposta d’innovacié metodologica.

2.3 Els camps semantics

A la introduccié s’ha exposat la intencio de la proposta d’innovacié metodologica:
I’aprenentatge d’'un camp semantic per part d’alumnatd’un context molt concret tot
seguintuna metodologia transversal. Pero a que ens referim quan parlem de camp

semantic?

La Gran Enciclopédia Catalana defineix el camp semantic com “conjuntde mots,
en general no emparentats etimologicament, que recobreix de manera exacta un
domini ben delimitat de significacions, constituit, sigui tradicionalment sigui
cientificament, per I'experiéncia humana” (Camp semantic, 1986). La Xarxa
Telematica Educativa de Catalunya (XTEC) exposa que un camp semantic és tot
aquell conjuntde paraules que estan relacionades amb un mateix tema, és a dir,
tenen una relacidé de significat. El diccionari de la llengua catalana de I'Institut
d’Estudis Catalans (DIEC) defineix el significatcom la significacié d’un mot, és a dir,
allo que vol dir o que significa. Per altra banda hi ha el significantd’un mot, que té
a veure amb els sonsi les lletres, alldo que sentim, en relacié a una situacio real de
referencia. El significati el significant componen el signe lingtistic, que és la unitat
minima de la llengua (Montals, 2016).

L’equip LIC (llenguai cohesio social) exposa que el coneixement de diferents mots,
els conceptes a qué es refereixen i la utilitzacié d’aquests correspon al domini de
vocabulari. L’ampliacié d’aquest vocabulari no es produeix només a classe de
llengua, sind a totes les arees i al llarg els anys, calen exposicions multiples a un
mot per captar els diferents significats i aprendre’n I'Us. Aixi doncs es treballa la
competencia léxica, la qual és definida per Cassany, Lunai Sanz (1993) com al
domini de totes les caracteristiques i funcions del vocabulari, a través de diferents
arees curriculars, el que ens porta a l'ultim element clau d’aquest treball: la

transversalitat.
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2.4 Latransversalitat curricular

Els arguments tedrics per I'aprenentatge d’'una L2 demanen el coneixement de
I’entorn sociofamiliar de I'alumnat, la seva llengua materna i per tant la distancia
linglistica entre I'L1 i I'L2, el bagatge linglistic i 'edat dels aprenents, les
transferéncies negatives o positives durant el procés d’aprenentatge, etc. D’acord
amb Guijarro (2006), durant el procés d’aprenentatge d’'una segona llengua no
només influeix el coneixement, la comprensidiles destreses de I’alumnat, sind que
també s’ha de tenir en compte els factors individuals com les actituds, les
motivacions, els valors, les creences i els estils cognitius dels estudiants. Aixi
doncs, tenint en compte tots els arguments anteriors, per la proposta d’innovacié
metodoldgica es fa evident la necessitat d’aplicar un métode que doni resposta a
totes les necessitats dels infants en el procés d’aprenentatge d'unalL2, a més a

més que sigui el maxim significatiu i motivador pels infants. En aquest cas s’ha
apostat per la transversalitat, i a continuacioé se’'n fa una detallada revisio teorica.

L’educacié ha anat variant durant les ultimes décades per millorar i garantir un
proces d’ensenyament-aprenentatge de qualitat. El curriculum educatiu també s’ha
anattransformantper ferfronta les necessitatsde I'escola actual, com perexemple,
la diversitat de creences, religions, races, classe social, entre d’altres. El curriculum
educatiu s’ha de dissenyar d’acord amb les circumstancies reals de la societat i la
practica educativa, aixi doncs és quan apareix el concepte de transversalitat. La
transversalitat es presenta com un instrumentper enriquir la formacio, connectant
els diferents continguts del saber d’'una manera coherenti significativa, i per tant,
vinculantl’escola amb la realitat quotidiana (Zulay, 2018). La transversalitat posa a
dialogar les diferents arees que tradicionalments’han alineat de forma horitzontal i
independent (Guijarro, 2006). D’acord amb Carballo i Portero (2018), una societat
globalitzada ha de tenir una educacioé també global. La transversalitat és una
concepcié educativa que aposta per I'’educacio integral de I'infant (Guijarro, 2006),
i per tant coincideix amb un dels objectius del curriculum d’Educacio Infantil:

promoure el desenvolupamentintegral de I'infant.

Quan s’exposava el desenvolupamentdel llenguatge, ja s’ha presentat el model de
Struys (2013), el qual exposa que els processos i funcions relacionades amb el

processament automatic i controlat, no recauen sobre unaunicaregio del cervell
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sin0 sobre una xarxa neural. Bueno (2017) també exposa que els processos
cognitius complexos no involucren només una Unica regié del cervell, sin6 que
activen diverses xarxes i zones de manera combinada, coordinada i integrada.
Seguinten aquesta mateixa linia, Carballo i Portero (2018) exposen que la creenca
que el cervell treballa a partir d’arees parcel-lades, com per exemple que hihauna
sola area dedicada a lallengua,haquedaten un mite de la neurociéncia.D’aquesta
manera, el model d’ensenyament dedicat a la transmissié de coneixements
parcel-lats en diferents arees també hauria de substituir-se per un model més
transversal i globalitzat.

Des del punt de vista de la neuroeducacid, Bueno (2017) recomana que les
activitats d’aula, com més integrades i transversals siguin, més nombre de xarxes i
zones s’activaran i per tant més efectives esdevindran. Aquestes xarxes que
suporten cada nou aprenentatge es creen sobre xarxes ja creades amb elements
semblants. Una consequéncia d’aquest procés és que com meés relacionades
estiguin les xarxes a través d’aprenentatgestransversals, més facil sera I’'adquisicio
de nous conceptes i més facil sera que quedin integrats. Els aprenentatges
transversals tenen més impacte al cervell que els concrets i restringits. Carballo i
Portero (2018) també exposen que amb un model que relacioni diferents arees
curriculars, s’afavoreix la implicaci6 de més xarxes neurals en el procés
d’aprenentatge. Per tant, com més arees cerebrals s’activin, més significatiu sera
I’aprenentatge i més facil de recuperar, ja que hi haura diferents vies d’entrada per
accedir-hi. Centrant-nos en la proposta d’innovacié metodologica, s’aposta perqué
els infants puguin aprendre un camp semantic des de diferents arees, i per tant,
tindran diferents vies de contacte per recordar el vocabulari corresponenta aquell
camp semantic. A més a mes, tenint en compte la diversitat que hi ha en una
mateixa aula, es garantira que hi hagi diferents espais i vies d’aprenentatge per a

tot 'alumnat.

Howard Gardner és conegut per la seva teoria de les intel-ligencies multiples. El
psicoleg america va presentar els seguents tipus d’'intel-ligéncies: linguistica,
logica-matematica, musical, espacial, cientifica-corporal, interpersonal,
intrapersonal i naturalista (citat per Bueno, 2017, p.43). Bueno (2017) explica el

funcionamentdel cervell com un tot integrat i exposa que la teoria de Gardner no
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ha estat validada per cap estudi neurocientific. Quan es treballa la suposada
intel-ligéncia musical es fa també a través de la linglistica, la corporal, la
interpersonal... Per tant, les activitats educatives s’han de programar perqueé siguin
completes i transversals, ja que com més aspectes es treballin més xarxes neurals
s’activaran. Aixi doncs, aquest esdevé un punt molt important de la proposta
d’innovacié metodolodgica, ja que es treballaran aspectes de la llengua, en aquest
cas I'aprenentatge d’'un camp semantic, sense deixar de banda la resta d’arees
curriculars que activen la intel-ligéncia musical, corporal o naturalista, per crear aixi
el maxim de xarxes neuralsi que els aprenentatges siguin significatius pels infants.

Fernandez (2016) exposa que un curriculum transversal esdevé un curriculum
flexible, i la funcionalitat vindra determinada per la possibilitat d’experimentar
aprenentatges reals i significatius. Els continguts del curriculum transversal tindran
un paper clau per I'atencié a la diversitat, ja que aquests es podran organitzar
d’infinites maneres, i per tant, podran donar resposta a les diferents necessitats de
I'alumnat. Pel que fa a la proposta d’innovacié metodologica, aquesta té en compte
la diversitat de I'alumat envers I'aprenentatge d’'una L2, ja que els factors que
condicionen aquestaprenentatge seran unics per a cada infant,i per tant utilitzar
una metodologia transversal permet garantir atendre a les necessitats de tot

"Talumnat.

Tenint en compte aquests models, es poden dissenyar activitats que no siguin
només especifiques de llengua, sind integrades en altres arees i crear aixi una
xarxa de continguts. D’acordamb Basurco et al.(1997) el model educatiu tradicional
dificulta el desenvolupamentintegral de la persona com a subjecte. La proposta
d’innovacié metodologica pretén promoure un aprenentatge i desenvolupament
globalitzat. Cambra (2011) exposa que la reorganitzacio curricularha de posar en
relacio els ensenyaments linglistics amb altres matéries escolars de manera
contextualitzada. S’ha de respondre a la diversitat d’alumatamb una diversitat de

recursos i amb docents disposats a exercir unes funcions diferents de les
tradicionals.

Vila i Siqués (2011) exposen que una practica educativa basada en la parla del
professorat, I'escolta de I'alumnati un posterior treball individual és inviable en

contextos de diversitat respecte al coneixementde la llengua de I'escola. L’autor i
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I’autora aposten per practiques educatives basades en el llenguatge oral i amb
grups reduits d’alumnes,que a la llarga augmentaran el coneixementlinguisticdels
infants implicats i en consequencia una millora en totes les arees del coneixement.
Carballo i Portero (2018) exposen que els aprenentatges globals so6n
intrinsecament socials. Es a dir, les metodologies que interrelacionen diferents
arees curriculars, en aquest cas la transversalitat, permeten que hi hagi una
interdependéncia positiva entre alumnes i que es desenvolupin competencies

relacionades amb la interpersonalitat, les habilitats socials i I'autoavaluacio.

Segons Trujillo (2005) la didactica de la llengua, en aquest cas d’'una segona
llengua, pot suposar un puntde connexio entre arees curriculars. El llenguatge és
objecte d’estudi, pero a més a més té un caracter instrumental en educacio. La
produccio i comprensié de coneixements estan regulats pel llenguatge, és a dir,
I'activitateducativa és practicamentactivitat linguistica. Aixi don cs, des de I'area de
coneixementde la llengua materna, de I'area de segones llengles o de totes les
altres arees curriculars, el llenguatge hauria de ser un element a tenir en compte.
En el cas d’'unasegonallengua, aquesta connexid pot esdevenir clau per superar
els nivells de fracas escolar de molts estudiants que no adquireixen la llengua de
’escola en I'entorn familiar. Per tant, és possible aprendre, al mateix temps,
llenguatge i continguts curriculars? L'autora Mimi Met (1994) (citada per Truijillo,
2005, p.4) és molt clara envers aquesta pregunta: els resultats de diferents
experiencies d'immersio linglistica son favorables a la integracid del llenguatge, la
cognicid i els continguts. Un altre treball que exposa els bons resultats d'un
programa que integri el llenguatge i els continguts és el de Quincannon i Naves
(1999) (citat per Trujillo, 2005, p. 5).

Trujillo (2005) presenta tres possibilitats d’integracio de llenguatge i continguts:

a. L’ensenyament basat en continguts, és a dir, els continguts curriculars
s’utilitzen durantla classe de llengua.

b. L'ensenyamentde la llengua a totes les altres assignatures.
c. L’ensenyamentcoordinantdels continguts de llenguai els linguistics.

Aquesta proposta d’innovacid6 metodologica s’emmarca dins de la darrera

possibilitat exposada, I'ensenyanca articulada entre llengua i continguts. Per posar
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en practica aquest proceés, hi ha dades importants que Trujillo (2005) exposa que
s’han de teniren compte: els dubtes conceptualsilinglisticsrequereixen respostes
amb enfocamentsdiferenciats,’aprenentatge d’'unasegonallengua ésevolutiuiels
errors sén part del procés d’aprenentatge. També cal destacar que la comprensi6
€s superior a la capacitat de produccid i que I'alumat pot tenir coneixements de les
diferents arees curriculars perd que no pot expressar per la manca de domini en
'L2, que en aquest cas esdevé la llengua vehicular de I'escola. Aixi doncs, la
proposta d’innovacié metodologica, que s’exemplifica amb una unitat didactica,
aposta per unaavaluacio continuada del progrés de cada infant.

Veladsquez (2009) defineix la transversalitat com una estrategia curricular a través
d’eixos o temes considerats prioritaris per la formacio dels estudiants. En el context
gue atorga a la proposta d’'innovacié metodologica, I'aprenentatge de vocabular en
la llengua vehicular de I'escola és un tema prioritari pel procés d’ensenyament-
aprenentatge i per aixi millorar la competencia lingiistica dels estudiants. Ara bé,
I'aprenentatge de I'L2 no és I'Unictema prioritari a aquesta etapa, també ho és el
desenvolupament psicomotor, creatiu, musical, cognitiu, logic, matematic, etc. Per
tant, la proposta d’innovacié metodoldgica pretén crear diferents espais per
relacionarlallenguaamb altres arees i abordar tots els temes considerats prioritaris
en la formacié de l'alumnat d’aquesta franja d’edat, a més a més de fer-ho
agradable per ellsi elles.

Per exemple, Bosch (2019), Papalia et al. (2010) i Vilai Siqués (2012) coincideixen
en el fet que el gest és un element afavoridor per I'adquisicié del llenguatge i
vocabulari, a més a més de la mirada i els contextos d’interacci6. Aixi doncs
s’aposta per augmentar el coneixement linguistic dels infants amb sessions de
psicomotricitat. També el gesti la mirada son elements presents durantla narracié
de contes. Lopez (1996) exposa que pels infants és més facil aprendre vocabular
si aquest esta organitzat en un mateix tema, com és el cas dels camps semantics.
Aixi doncs, el vocabulari d’'un conte, el qual pertany a una mateixa tematica, es reté
a la memoria de llarg termini amb major éxit. A més a més, alguns contes utilitzen
un caracter repetitiu, i per tant inconscientment, afavoreixen a I'aprenentatge de
I'L2. Esimportant tenir en compte que és un recurs que proporciona diversid i plaer

als infants, i aixd generara un procés d’aprenentatge més ric. Pérez (2017) exposa
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que la muasica té diferents llenguatges, estétic corporal, ritmic, motriu, expressiu, i
entre d’altres, conceptual. Per tant durantuna practica educativa de musica es pot
aplicar una metodologia de transversalitat curricular per treballar el contingut
linguistic, fet que es promou amb la proposta d’innovaci6 metodologica. No
estrictament s’aposta per una sessioé de musica, pero si s’utilitza com a mitja durant
el procés d’aprenentatge. Per altra banda, els espais de joc simbolic també es tenen
en compte per la proposta d’innovacié metodologica. Segons Cabarrocas (2016) la
utilitzacié del joc simbolic per I'aprenentatge d’'una L2 millora I'adquisicié de
vocabulari, estructures gramaticals i I’'Us de llenguatge espontani. A més a més, el
joc simbolic ofereix un espai perqué els infants es relaxin i desenvolupin la seva
creativitat. En aquestcas, seguintlateoria de Piaget, els infants es troben a I’etapa
preoperacional, etapa on apareix precisamentaquestjoc simbolic. Més enlladel joc
simbolic, el joc en general és un instrumentmolt important durantla intervencio en
edats primerenques, ja que és una fontde plaeride desenvolupamentintel-lectual.
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3 PROPOSTA D’'INNOVACIO METODOLOGICA

A continuacié es presenta la proposta d'innovacié metodologica des de la
perspectiva de la transversalitat curricular en el procés d’ensenyament-
aprenentatge de camps semantics per alumnatd’origen immigrant, escolaritzats per
primer any (P3) i amb el catala com a L2, seguintles bases tedriques anteriorment
presentades. Es plantejala situacidinicial que s’identificacomun possible problema
al qual s’aporta una millora metodologica per afavorir aquest procés
d’ensenyament-aprenentatge, s’exposen els objectius, la hipotesi, la mostra i
finalment tota la informacié necessaria per implementar la proposta d’innovacié

metodologica en un contextamb caracteristiques semblants al que es presenta.

3.1 Problema

Els nensinenesde P3, al escolaritzar-se per primera vegada i viure en un context
d’immigracio, normalmentdesconeixen lallenguadel’escola,la qual esdevéla seva
L2. A I'escola on s’han desenvolupatles practiques d’Educacié Infantil per part
d’'unaestudiant de 5& de MEI/MEP, es parla catala duranttot I’horarilectiu, pero el
procés d’ensenyament-aprenentatge concret de camps semantics esta centrat en
unasessio d’'unahoraalasetmana. S’identifica aquest métode amb una efectivitat
relativa, poc motivador i poc significatiu pels infants, basat en el procés tradicional
de traspas d’'informacié per part del docent als infants, on aquests han de recordar
el vocabulari basicamentde memoria. Es considera la possibilitat que aquest sigui
el mateix cas en altres centres amb caracteristiques semblants. Per aquesta rao,
es presenta unaproposta d’innovacié metodoldgica per aquest context concret perd
gue es considera transferible a altres contextos escolars semblants. La proposta
d'innovacié metodologica es centra a establir un tractament del procés
d’ensenyament-aprenentatge dels camps semantics basat en transversalitat

curricular, a partir de la creacio i disseny d’unitats didactiques, teninten compte les
caracteristiques del contexti I'alumnat.

3.2 Objectius
- Millorar el métode d’ensenyament-aprenentatge dels camps semantics
en I'L2 d’'alumnat de P3 en un context de desconeixement total de I'L2

mitjangantla transversalitat com a linia metodologica.
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- Afavorirl'aprenentatgei millora del nivell de catala eninfantsde P3 en un
context d’'immigracio i amb el catala com a L2.

- Fomentar el coneixementde I'entorn i el desenvolupamentcognitiu dels
infants a partir de I'adquisicié d’'un nou camp semanticen la seva L2.

- Augmentar la competéncia linguistica d’'infants de P3 en un context
d’immigracio i amb el catala com a L2 incidinttambé en la millora de la

resta de competéncies de les altres arees curriculars.

3.3 Hipotesi

Es planteja com a futur element d’avaluacio de la proposta la seguent hipotesi:
I’aprenentatge d’'un camp semantic en llengua catalana, amb el catala coma L2, a
través d’'una proposta transversal afavorira a I'adquisici6 d’aquest per part

d’alumnatde P3 en un context de desconeixement total de la llengua catalana i
sense el reforg de la seva llengua materna durantel procés d’aprenentatge.

3.4 Mostra

Es planteja com a futura mostra per implementar la proposta d’innovacié
metodoldgica I'aula on s’han desenvolupatles practiques d’Educacio Infantil per
part d’'una estudiantde 5¢ de MEI/MEP, una aula d’un centre d’alta complexitat del
territori de Salt. La mostra és de 17 alumnes de P3 que s’escolaritzen per primera
vegada. A més a més, es tracta d’infants que és la primera vegada que entren en
contacte amb lallenguacatalanaiquelaseva llenguamaternaté unagran distancia
lingUistica amb el catala. Tots i totes provenen del continentafricai per tant la seva
llengua materna no és d’origen romanic. Cal afegirque es tracta d’'una escola amb

el 100% d’alumnat d’origen immigrant, dels quals la majoria viuen en situacions
socioeconomiques desafavorides.

3.5 Metodologia d’'implementacio de la proposta

La implementacio de propostes consisteix en la creacio d'unitats didactiques amb
unadurada minima de dues setmanes, on en gran part de les sessions s’utilitzi el
vocabulari del camp semantic corresponent per treballar continguts musicals,
logics, psicomotrius, linguistics, etc. Es a dir, s’ha de procurar que durantla majoria
d’hores els infants estiguin en contacte amb el vocabulari d’aquell camp semantic,

oferintaixi moltes vies d’entrada, i garantint!’activacié de diferents arees cerebrals
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I en consequeéncia, la creacio de més xarxes neurals. D’aquesta manera la
recuperacio i integracié dels aprenentatges esdevindra més senzilla (Carballo i
Portero, 2018).

Les activitats de les sessions han de partir de propostes d’interaccio entre igualsii
amb el docent. D’aquesta manera s’activaran habilitats relacionades amb ['activitat
gestual, les quals afavoriran al’adquisicié del camp semantic per part de I'alumnat
Sessions basades Unicament en la parla del professorat no seran viables per
aguesta proposta. Les practiques educatives basades en el llenguatge oral

augmentaran el coneixement linguistic, garantiran I'atencio dels infants i aquests
podran participar-hi directament.

La motivacio també és un factor molt important a tenir en compte, més enlla de
I'aprenentatge d’'una L2, en qualsevol aprenentatge. S’han de crear activitats que
siguin significatives pels infants, amb contextos reals i amb la maxima manipulacié
i vivéncia que sigui possible perque aixi els aprenentatges siguin el maxim
d’efectius.

Les aules sén espais de diversitat, no només de cultura o creences, sin6 de
necessitats educatives. Per implementarla proposta s’ha de veure la diversitat com
unariquesai proposar activitats obertes perqué estiguin a 'abast de tot 'alumnat.
S’han de preparar diversos recursos per donarresposta les diverses necessitats de

Ilalumnat.

Centrant-nos en la franja d’edat de I'alumnat pel qual va dirigida la proposta, 3-4
anys, les activitats han de respectar el seu desenvolupant maduratiu. Oferir
activitats de joc simbolic garantira espais de tranquil-litat perque els infants
desenvolupin la seva creativitat i intel-lecte, a més a més d’utilitzar el llenguatge
espontaniament. Coneixer el joc dels infants i observar-los pot donar molta

informacio6 al docent, a més a més de ser una activitat de goig pels infants.

Tenint en compte el context, i la urgéncia de moviment de molt dels infants, la
proposta hade donar resposta a aquesta necessitatbrindantactivitats on els infants
hagin de moure’s, utilitzant tot el cos i aixi treballar alhora continguts psicomotrius i
linglistics. Una altra caracteristica del context que s’ha de tenir en compte per

dissenyar una unitat didactica seguintla proposta d’innovacié metodologica és el
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bilinglisme i els seus avantatges. Els infants que estan exposats a dues llengties,
0 meés, previsiblement seran més creatius, imaginatius, tindran millor control
cognitiu i flexibilitat de comportament, entre altres avantatges. Per tant s’han de
promoure activitats que permetin desenvolupar aquests aspectes caracteristics

dels infants bilingues.

També és important tenir en compte que abans dels quatre anys, la imitacid i el
contagi sén dos aspectes que afavoreixen I'aprenentatge de llengues. Per tant, el
paper del docent encara és meés important, i tenir una parla correctament

estructurada i una bona pronunciacio és essencial perqué els infants adquireixin
I'idiomai el domini com si fossin natius.

Finalment, les activitats han de ser d’'una durada adaptada a la capacitat de
concentracio del grup-classe. En aquest cas, tenint en compte que son infants
escolaritzats per primera vegada, i que s’esta fentunaactivitat en unallengua que
desconeixen,la pedagogia actual sol recomanar que la durada de les activitats més
dirigidesno superiels 20-30 minutsila durada de les activitats de movimento lliures
els 50 minuts. Pel que fa a I'organitzacio del grup classe, és interessantque hi hagi
espais d’organitzacié lliure, perqué els infants escullin el que més els motiva,
d’organitzaci6 en mig grup, per garantir una atencié més individualitzada, i en gran
grup, ja que un aprenentatge transversal no deixa de ser un aprenentatge que
generaunainterdependenciapositivaentrealumnes. Teninten compte que el camp
semantic s’ha de treballar durant totes les hores lectives, I’organitzacio sera la
corresponent per aquella hora. Finalment, per completar les indicacions, és
important que en crear les unitats didactiques esdissenyiunaavaluacio que permeti
veure el progrés en el procés d’aprenentatge de cada infant. Una avaluacio inicial,

continuada i final seria la millormanera per fer el seguimentdels infants.

A continuacié s’exposaunataulacomparativa (figura4), amb propostes d’activitats
de possibles unitats didactiques transversals i de possibles unitats didactiques no
transversals per oferiruna guia més concreta per una possible implementacié de la
proposta d’innovacioé metodologica. A més a més, la seglienttaula també ofereix
unrecull esquematic de totes les indicacions exposades anteriormentamb diferents
exemplificacions de possibles activitats per treballar el camps semantic dels

animals de la granja (es poden consultar més exemples a I’'annex 1).
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U.D. TRANSVERSAL

Exemple d’activitat per treballar el

camp semantic dels animals de la

granja transversalment

U.D. NO TRANSVERSAL

Contes, jocs orals, cancons,

CONTE ANIMALS DE LA GRANJA:

Acollida o visualitzacié de video, practica de “La Granja!” — Llibres petits
Bon dia apraxies, etc. relacionat amb el
camp semantic en questio
Propostes de motricitat fina, joc JOC SIMBOLIC:
_ simbolic, contes, activitats de| Proposta de mini mén de la granja per
Ambients o o o . ,
_ logica, activitats artistiques de I'ambientterra
Espais o o
creacio lliure..
racons _
Totes relacionades amb el camp
semantic
Activitats amb fang, de pintura, de MODELACIO D’ANIMALS
Art creacio de collages o d'altres Creacio d’animals de la granja amb
r

creacions artistigues relacionades

amb el camp semantic

fang
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Joc

Jocs de taula: creacié d’'un domino
0 un memori especific, 0 bé jocs
comercials del camp semantic en
guestio.

Joc simbolic amb elements del

camp semantic.

JOC DE TAULA:

Domino amb els animals de la granja

Psicomotricitat

Conte motriu, expressio corporal,
joc simbolic que tingui relacié amb

el camp semantic

TRANFORMACIO EN ANIMALS DE LA
GRANJA
Disfressesi expressio corporal imitant

els animals de la granja

Cancons, danses, practica | CANCOD’ANIMALS DE LA GRANJA
Musica d'instruments relacionats amb el “Lagranja d’en Jepet”’
camp semantic
Pati Joguines amb elements relacionats | FIGURES D’ANIMALS DE LA GRANJA
amb el camp semantic PER JUGAR
Organitzaci6 d’'una excursié per SORTIDA UNA GRANJADE SALT
Sortides contextualitzar I'aprenentatge del

camp semantic
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Pintura, disfresses, cuina, contes,

TALLER DE MAQUILLATGE

Tallers en
N cancons,relacionadesamb el camp | Les families maquillen als infants com
familia semantic animals de la granja
Jocs de llengua: identificar imatges, LA CAIXA MUSICAL Activitats memoristiques,
mimica, embarbussaments, | Identificar els sons de cada animal de | contes, visualitzacio
Horade identificacio de sons, que tinguin | la granjairelacionar-losamb I'animal | d’imatges, jocs, cangons.
llengua relacié amb el camp semantic corresponent Totes les propostes
relacionades amb el camp
semantic
Problemes visuals, operacions PROBLEMES VISUALS AMB
logiques, treball numeracio | IMATGES D’ANIMALS DE LA GRANJA
Matematiques | relacionantamb el camp semantic Treball de numeracié amb imatges
d’animals de la granja (contem les
potes, orelles, ulls...)
Cada dia de la setmana, el maxim Una dia i una hora a la

TOTAL

d’hores possibles segons
organitzacio de I'aula.

Aproximadament un minim de 15
propostes o0 sessions amb una

durada minima de 6 hores.

setmana, a I'hora especifica
de llengua.

Una sessié amb un maxim de
2 0 3 propostes, amb una

durada maxima de 30-40 min.

(Figura 4: taula comparativa d’activitats en unitats didactiques transversals i unitats didactiques no transversals)
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Per acabar, totes aquestes caracteristiques i indicacions per implementar la
proposta d’innovaciéo metodoldgica es troben exemplificades amb una unitat

didactica, anomenada “Descobrim els animals de la granja”, per treballar el camp

semantic dels animals de la granja en una aulade P3 d’'una escola de Salt (annex
1).
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4 PROPOSTA D’AVALUACIO DE LA INTERVENCIO METODOLOGICA

A continuacié es presenta un disseny d’intervencié per avaluar la proposta
d’'innovacié metodologica que s’ha presentat, a través de la posada en practica de
la unitat didactica “Descobrim els animals de la granja”’, ja presentada i adjuntada
al’annex 1. Aquesta avaluacio es pretén fer sota els criteris de la recerca cientifica
mitiancant un meétode d’investigacid qualitatiu. A continuacié s’exposa la
metodologia de cerca, el métode i les fases de tot el procediment d’avaluacio, a

més a més d’un apartat de resultats basats en la revisio tedrica.

4.1 Metodologia

La metodologia de cerca que s’aplicaria és la investigacio/accié per donar resposta
a unanecessitatd'unaaulade P3 de I'’escolalLa Farga de Salt, a través del disseny
i aplicacié d’'una unitat didactica amb caracteristiques transversals per treballar
I’adquisicio del camp semantic dels animals de la granja. D’acord amb Latorre
(2003) aquestametodologia qualitativa consisteix en laimplementacio d’estrategies
d’acciéo amb una posterior reflexié i observacidé, amb la finalitat de generar una
millora qualitativa en la practica educativa. El disseny de la recerca es basaria en
I’aplicacié d’'una unitat didactica basada en la proposta d’innovacié metodologica, a
través de la qual se’n recollirien dades qualitatives que serien tractades
qualitativamenti quantitativament per obtenir els resultats que informarien de I'éxit

o fracas de la proposta d’innovacié metodologica.

4.2 Metode i procediment

El métode que s’ha escollit pel caracter de la proposta és el métode DBR (Desing
Based Research), en catala investigacié basada en dissenys. Aquest métode és un
métode orientat a I'accié que es defineix com un estudi sistematic de disseny,
desenvolupament i avaluacioé d’intervencions educatives amb la finalitat d’oferir
solucions a problemes que s’identifiquen durantla practica educativa. Es un model
ques’orienta a la creacié de novesteories, materials o practiquesque parteixin d'un
problema significatiu i intervinguin en el procés d’ensenyament-aprenentatge en un
context real i natural (Valverde, 2016). Aquest metode es considera el més adient
per la proposta perque aquestaes dissenyaa partir d’'un problemad’un contextreal,
una aula de P3 d’'una escola de Salt, i es crea una nova practica educativa per
donar resposta al problema: I'aprenentatge de camps semantic en L2 de manera
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transversal per tal de millorar el procés d’ensenyament-aprenentatge del catala en

alumnatd’origen immigrantde P3.

Rinaudoi Donolo (2010) exposen les tres frases que organitzen el métode DBR:
fase de preparaci6 del disseny, fase d'implementacié i fase d’analisi retrospectiu.
Aixi doncs, després de la revisio tedrica que ha quedat recollida a I'apartat del marc
teoric, el disseny es basaria en I’estudi d’'un grup en condicions naturals, al qual se

li aplicarien diferents impactes, que son les propostes de la unitat didactica
transversal.

Per avaluarl'impacte de la proposta de manera objectiva, abans de I'aplicaci6 de la
unitat didactica es faria un test d’avaluacio als infants per coneixer el seu nivell
inicial en relacido amb el camp semantic en questid. Es desenvoluparia la unitat
didactica transversal i es tornaria a passar el mateix test per veure el seu progrés.
Aquest disseny segueix les bases teoriques presentades per Bisquerra (2004).
L’autor presenta un disseny pre-experimental anomenat pretest post-test en un
grup, el qual consisteix a aplicar un pretest a un grup de subjectes, en aquest cas
els alumnes de P3, aplicar un “tractament’, que en aquest cas seria la unitat
didactica, i que s’acaba amb un post-test, que concretament seria tornar a passar

el mateix test al mateix grup d’alumnes perveure el seu progrés (figura5).

PRETEST IMPACTE POST-TEST

APLICACIO DEL POSADA EN APLICACIO DEL
TESTATOTS PRACTICA DE LA TEST ATOTS ELS

ELS INFANTS DE UMITAT INFANTS DE LA
LA MOSTRA DIDACTICA MOSTRA DESPRES

ABAMNS DE LA LD TRANSVERSAL DE LA U.D.

(figura 5: disseny pre-experimental pretest post-test en grup)

El pretest i post-test permetrien recollirles dades necessaries per veure I'efectivitat

de la proposta i fer l'analisi retrospectiu corresponent. Se’n exposen les
caracteristiques al subapartat de continuacio.
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4.2.1 Recollida de dades

La recollida de dades es faria a través d'un test no estandarditzat elaborat
conjuntament per dos docents del centre i un docent de la facultat per afavorir-ne
lavalidesa(annex?2), abansidesprés de I'aplicacié de la unitatdidactica en qliestié.

El format és una graella individual d’avaluacio i esta dissenyada seguintels criteris
de Soprano (2003).

Soprano (2003) distingeix entre recursos directes o indirectes per “mesurar’ la
memoria. En aquestcas, s’utilitza un testdirecte amb tasques que requereixen que
’infant recordi de manera conscient un material aprés durant el procés
d’aprenentatge. El test consta de quatre blocs basats en técniques de
reconeixementi tecniques de record. Per una banda el reconeixementté com a
objectiu identificar, entre varies alternatives, unainformacio préviamentpresentada.
Per altra banda, unatasca de record consisteix en que el subjecte reprodueixi un
material préviament aprés. Es important distingir el reconeixement del record. A
vegades no podem recordar alguna cosa pero si que la podem reconeixer, i és que
perqué el record sigui eficag la informacié ha de ser accessible, pero perqué el

reconeixementtingui éxitlainformacié només ha d’estar disponible.

Seguintles indicacions anteriors, el disseny del test per la recollida de dades esta
format per quatre blocs (tres de reconeixementi un de record), adjuntats a I'annex
3, relacionats amb els animals de la granja, ja que és el camp semantic que es

decideix treballar Els blocs que formen el test estan ordenats per nivell de dificultat
i son els seguents:

- BLOC1 RECONEIXEMENT SILUETA: es tracta d’assenyalar la silueta de
I’animal que I'adultlidemani al'infanten un full amb totes les siluetes de tots
els animals.

- BLOC 2 RECONEIXEMENT IMATGE: consisteix a anomenar els diferents
animals a través de la visualitzacié d’'imatges.

- BLOC 3RECONEIXEMENTSO: consisteixa anomenarelsdiferentsanimals
a través de I'escolta dels seus diferents sons.

- BLOC 4 RECORD:l'infantha d’explicartot el que sapiga sobre I'animal que
el docentli demani.
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Aixi doncs es pot veure que hi ha un primer bloc en qué seria el docent el que
anomenarial’animal, el segon i tercer bloc en qué seria l'infantel que diria el nom
de I'animal i una altim bloc en qué a partir del nom de I'animal I'infant hauria
d’explicartot el que sap. Utilitzar eines basades en el reconeixementi en el record

permet a I'adult obtenir més dades sobre el nivell de I'infant, ja que ofereix que
aquest pugui adoptar diferents rols durantel test.

La utilitzacio de la graella que configura el test per la recollida de dades esdevé
relativament senzilla d’utilitzar: pel bloc 1 s’ha de marcar “identifica” o “no
identifica”; pels blocs 2 i 3 s’ha de marcar “identificaamb pronunciacio6 correcta”,
“identifica amb pronunciacié incorrecta” o “noidentifica’’; pel bloc 4 s’ha de marcar
una de les categories “exposicio coherent amb meés d’una caracteristica”,
“exposicio coherentamb només una caracteristica ”, “exposicié incoherent’ o “no
exposicid’ i posteriorment transcriure el que explical'infant (es registraria de veu el
bloc 4). Per a tots els blocs s’ha de marcar la casella corresponent per a cada un
dels 11 animals. També hiha un apartat per marcar sil’'alumnefaus del llenguatge
no verbal (fa els sorolls de I'animal, moviments, gestos...) i si aquest és coherento
incoherent als blocs dos i tres, i un apartat d’observacions per poder-hi anotar
qualsevol fet que es cregués important, durant el test o bé durantla posada en
practica de la unitat didactica. Com ja s’ha exposat, es passaria el test abans i
després de la unitatdidactica, €s a dir un pretest i un post-test.

4.2.2 Analisi de dades

Després, s’analitzarien les dades obtingudes al pretest i al post-test. Aquestes
dades serien qualitativesi el seu tractament seria mixta: qualitatiu i quantitatiu. Es
a dir, per les dades obtingudes dels blocs en qué l'infantha de pronunciarel nomo
explicar tot el que sap de I'animal, i per tant les respostes estan sotmeses en part
a la interpretacio de I'adult, es tractarien qualitativament. Ara bé, pel que fa al bloc
en que l'infantha d’assenyalarla silueta corresponental’animal que li ha ditI'adult,
es faria un tractament quantitatiu. Per a totes les dades es farien diferents

categoritzacions segons el seu tractament per poder-les agrupar i crear diferents
grafics per analitzar i comparar. Els nivells d’analisi serien els seglients:
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- Comparacié del nombre d’alumnes que coneixen, siguiuna, dues o les tres
caracteristiques de cada animal (silueta/imatge/so) en comparacié amb el
nombre d’alumnes que les desconeixen al pretest.

- Comparacié del nombre d’alumnes que coneixen, siguiuna, dues o les tres
caracteristiques de cada animal (silueta/imatge/so) en comparacio amb el
nombre d’alumnes que les desconeixen al post-test.

- Comparacié del nombre d’alumnes que desconeixen, coneixen una, dues o
les tres caracteristiques de cada animal (silueta/imatge/so) al pretest.

- Comparacié del nombre d’alumnes que desconeixen, coneixen una,dues o
les tres caracteristiques de cada animal (silueta/imatge/so) al post-test.

- Comparacié del nombre d’alumnes que exposen caracteristiques de
I’animal, que n’exposen perd son erronies 0 no n’exposen, al bloc 4 del
pretest.

- Comparacié del nombre d’alumnes que exposen caracteristiques de
I’animal, que n’exposen perd son erronies 0 no n’exposen, al bloc 4 del post-
test.

- Comparacio del nombre d’alumnes que coneixen cada caracteristica

(silueta/imatge/so) per cada animal al pretest i al post-test.

4.3 Resultats

Al seguent apartat s’exposen unes hipotétiques linies de resultats basats en les
argumentacions tedriques i la proposta d’innovacié metodoldgica desenvolupada.
Per tant, tots els resultats que s’exposen son suposicions, i s’estableixen segons
les caracteristiques de 'alumnat, a més a més, aquests ja estan encarats a les

conclusions.

Si partim de laidea que els aprenentatgestransversals tenen més impacte al cervell
dels infants que els aprenentatges concrets i restringits (Bueno, 2017), s’esperaria
gue els resultats obtinguts fossin satisfactoris. A continuacio es detallen elsresultats

esperats per cada nivell d’analisi indicata I'apartat d’analisi de dades.

Per comencar, la comparaciéo de nombre d’alumnes que coneixen una,dues o les

tres caracteristiques de cada animal (silueta/imatge/so) en comparacié amb el

nombre d’alumnes que les desconeixen, obtindria diferents resultats al pretest i al

post-test. La situacio de partida seria que molts infants desconeixerien els animals
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queestreballen durantla unitatdidactica, al seu entorn familiarestan poc estimulats
i és el primer any que s’escolaritzen. Aixi doncs, en comparacié amb el pretest, els
resultats del post-tets indicarien que hi hauria molts infants que haurien passat de
desconeixerl’animal a reconéixer el seu so, la seva silueta, la sevaimatge o d’altres
caracteristiques. Els infants haurien estat dues setmanes treballant entorn els
animals de la granja, des de totes les arees curriculars i per tant oferint diferents
vies d’entrades per reconeixer i recordar els diferents animals que es presenten
(Carballo i Portero, 2018), i tot i que, d’acord amb Vila i Siqués (2012), el procés
d’aprenentatge del catala en alumnat que només té contacte amb el catala a
I’escolasiguilenti costos, elsinfants haurien millorat tots en menor o major mesura.
Concretament, no es pot predir quin dels animals hauria obtingutuns resultats que
mostressin un gran canvi en aquest sentit, perod potser animals com I'ase, el conill
o el pollet els desconeixerien abans d’iniciar la unitat didactica més nombre

d’alumnes.

Pel que faal nivell d’analisi en relacio al desconeixement, coneixementd’una, dues
o tres caracteristiques de cada animal (silueta/imatge/so) el nombre d’infants que
recordessin les tres caracteristiques al post-test seria relativament baix. Per molts
d’ellsson elementsnous,son 11 animalsdiferents, i si partien de zero demanar que
integrin el reconeixementd’imatges, sons i siluetes, en nomeés dues setmanes, és
complicat. Com ja s’ha exposat, aquest és un procés lenti costos. Ara bé, al post-
test, en comparacié amb el pretest, els resultats mostrarien que molts infants
haurien passat a aprendre una caracteristica més de la que ja sabien, com s’ha
exposat, els infants haurien estat en contacte dues setmanes amb els animals de
la granja i les seves caracteristiques, i sigui conscientmento inconscient, s’hauria
incidit en l'aprenentatge d’alguna caracteristica d’algun dels onze animals.
S’ofereixen activitats molt variades que tenen en compte la diversitat d’alumat, els
ritmes d’aprenentatge o els models cognitius, i per tant, hi ha més probabilitat que
a alguna de les sessions s’estimuli 'aprenentatge del camp semantic que amb
activitats dirigides i iguals per a tots els infants. Cal comentar, que pel que fa al
conill, el resultat del nombre d’infants que coneixerien el seu so seria de zero
alumnes, tant al pretest com al post-test, ja que aquest animal no t¢ un so

caracteristic i a la prova no es contemplaria.
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Centrant-nos en I'analisi de la comparacié del nombre d’alumnes que coneixen
cada caracteristica (silueta/imatge/so) per cada animal al pretest i al post test, els
infants obtindrien millors resultats al bloc d’assenyalar la silueta perqué és I'adult el
que pronuncia el nomde I'animal, fos al pretest o al post-test, i aquestnomés ha de
fer una accio de reconeixement, accié considerada relativament més senzilla
(Soprano, 2003). De fet, els blocs estan ordenades per nivell de dificultati aquesta
és la primera de totes. Ara bé, potser hi hauriaun factor que al pretest jugaria en
contra, i és que s’hade tenir present que els infants farien una avaluacio individual
d’aquest estil per primera vegada, i per aixo al principi els hi pot costar concentrar-
se i adoptar el rol de protagonista necessari per fer el test. També, cal tenir en
compte que és unatasca on els infants poden assenyalar aleatoriamenti hi haun
minim de possibilitats que ho encertin sense saber-ho, i aixd podria influiren una

minima proporcio en els resultats.

Seguinten la mateixa linia d’analisi, les altres caracteristiques (so i imatge), el bloc
que on s’obtindrien pitjors resultats a la recollida de dades inicial seria el bloc de
reconeixementdel so. Els sons amb els quals es treballaria a la unitat didactica sén
“reals”, i sOn els mateixos del pretest i el post-test. Per exemple, la vaca si que
probablement la podrien reconeixer la majoria dels alumnes, ja que el so que
reproduim els humans imitant una vaca €s bastant semblant al real, i potser hi
haurien estat en contacte en algun momentde la seva infanciai podrien reconeixer-
lo. Ara bé, hi haunadificultat afegida, i €s que a més a més de reconeéixer els sons
i assignar-hi correctament I'animal, també haurien de dir el nom, i potser la
pronunciacié noseriala correcta o bé directamentno sabrien quin animal €s. Durant
la unitatdidactica es seguiriatreballantamb els sons “reals” dels animals, i per aix0
al post-test s’evidenciaria un progrés positiu, ja que haurien estaten contacte amb
aguests sons durant dues setmanes, i encara que la pronunciacié no fos correcta
’'assignacié de I'animal amb el so si que ho seria. Pel que fa al bloc de
reconeixementd’imatges, aquestatindria uns resultats semblants al bloc dels sons
exposat anteriorment, els infants potser reconeixerien I’animal pero la pronunciacio
seria erronia, o bé no dirien el nom perd s’ajudarien del llenguatge no verbal.
L’activitat gestual és un recurs molt habil perl’aprenentatge d’'una L2 (Bosch, 2019;
Papalia et al., 2010; Vilai Siqués, 2012), pero també per fer-se entendre quan es

desconeixlallenguaen laqual s’ha de respondre.
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Finalment, pel que fa a la comparacié del nombre d’alumnes que exposen
caracteristiques de I'animal, que n’exposen pero sén incoherents 0 no n’exposen,
al pretest i al post test, tenint en compte que els infants es troben en una situacio
de desconeixement del catala i que I'aprenentatge esta basat i concretat en
vocabulari d’'un camp semantic, els resultats al pretest indicarien que els infants
encara no han arribat al nivell de competéncia linguistica d’accedir a un record i
verbalitzar-lo, a més a més que el record encara no s’hauria creat. Al post-test, els
resultats serien semblants, ja que adquirir aguesta competencia requereix molt de
temps i esforg, i dues setmanes no és suficient temps per veure una millora. Es
important recordar que amb la seva L1 son infants que suposadamentes troben a
I'etapa de transicié de la parla telegrafica a la parla correctament estructurada
(Papaliaetal., 2010). Si és el primer any que entren en contacte amb el catala com
a L2, és comprensible que encara no hagin arribat al mateix nivell de dominique
amb laseva L1.

Més enlla dels resultats que quedarien reflectits a les grafiques, també hi haura
situacions que serien interessants d’exposar i que es relacionen directament amb
la teoria exposada al marc teoric. Estem parlantd’alumnat que desconeix el catala,
i per tant estem parlantd’aprenentatge d’'una L2 i d’infants potencialmentbilinglies.
Aixi doncs, el cervell dels infants hauria d’estar constantment avaluantamb quina
llengua ha de respondre, i potser tardarien unes centésimes de segon en contestar
les preguntes, i més si I'alumne coneix I'animal perd només el sap pronunciaren la
seva llenguamaterna (Bueno, 2017). En aquest cas, I'adquisicio del concepte seria
més efectiva si aquestja es dominaamb la llengua materna (Bosch, 2019), pero el

nombre d’alumnesquetindrien aquestnivell d’estimulacio a casa seria relativament
molt baix.

Els resultats també es veurien influenciats per factors com lamotivacio per aprendre
la llengua, el nivell maduratiu de cada infant, les actituds o els estils cognitius
(Gracia, 2010; Guijarro, 2006). Ara bé, aquests factors no haurien de generar una
influencia negativa cap als resultats. Treballant a través d’'una unitatdidactica que
aposta per la transversalitat, es garantiria que les activitats fossin atractives,
significatives i motivadores pels infants. A més a més, d’acord amb Fernandez

(1016) es podria atendre la diversitat de necessitats d’aprenentatge gracies a les
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caracteristiques de les activitats: obertes, flexiblesi a I'abast de tot 'alumnat. Tot i
aix0, aquesta garantia no és del 100%, I'entorn familiar dels alumnes també té una

gran influencia, del qual els docents només hi poden fer una minima influencia.

A I'hora d’exposar els possibles resultats, també s’hauria de tenir en compte la
regularitaten I'assisténcia dels infants. Els dies en qu é assisteixen tots els alumnes
son relativament escassos, gairebé tots els infants falten de mitjana un dia a la
setmanai unatarda o un mati. Aquest fet permetria comparar els resultats entre els
alumnes que haguessin assistitmés a classe amb els que menys, i també seria un
indicador de I'efectivitat o la no efectivitat de la proposta.

Un altre puntque s’hauria de tenir en compte soén les diferéncies entre la llengua
materna dels alumnesi el catala en el procés d’aprenentatge. Aquestes diferencies
provoguen unes consequeéncies directes, que poden ser positives 0 negatives
(Gracia, 2010; Pascual, 2006). En aquest cas, moltes serien negatives a causa de
la gran distancia linguistica entre les dues llenglies (Pascual, 2006). Es podria
donar el cas d’infants que construissin hipotesis basant-se en com s’anomena
I’animal en la seva llengua materna. Per exemple, si la seva llengua materna fos el
castella, podrien anomenaral porc “serdu” oal gos “perru”. També hihauriainfants
que no anomenarien el nomde I’'animal perqué el desconeixerien, pero intentarien
mostrar que saben quin animal és siguiimitant el so o el seu moviment, de nou la
importancia de l'activitat gestual ja exposada. O bé hi hauria infants que es
recolzarien en les poques paraules que coneixen en catala, per exemple mama o
papa, i anomenarien a tots els animals mama o papa. Per altra banda, hi haura
alumnes que potser tindrien una confusié amb un altre animal per la seva
semblanca, per exemple el cavallil’ase, i pertantles respostes del pretest noserien
correctes. Ara bé, durant la unitat didactica s’incidiria en el treball de les
caracteristiques de cada animal, i durant el post-test tindrien els coneixements
necessaris per diferenciar-los i respondre correctament. Per acabar, també hi
hauriaalgun alumne que confondriaun animal amb un altre, pero que ho faria a tots
els blocs i per tantamb una coherencia, com per exemple, dir-li zebra al cavall als

quatre blocs del pretest.

Per concloure amb els resultats, tenint en compte les idees de tots els autors i

autores exposats, es reforca la idea que s’haurien obtingutunes dades favorables
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a I'aplicacio de la unitat didactica transversal. Els infants no aprendrien només a dir
el nom de I’'animal en catala, sin6 a reconeéixer i recordar les caracteristiques de
cada animal, i per tant sabrien diferenciar i reconeixer els animals en diferents
contextos, no només amb unaimatge o un dibuix, integrarien el concepte complet
de I'animal. L’Us d’'una metodologia transversal provocaria que I'aprenentatge del
camp semantic dels animalsde la granja tingués un major impacte en el cervell dels
infants,a més a més, es promouria un desenvolupamentintegral de I'infant (Bueno,
2017). Si s’avaluessin laresta d’arees curriculars durant la unitat didactica, i no
només l'adquisicié del camp semantic, també es podria veure una millora en
comparacié amb els resultats de les proves inicials (Trujillo,2005). Tots els resultats
obtinguts oferirien les dades necessaries per afirmar o refusar la hipotesi, i també
les dades permetrien veure els punts febles de la proposta i per tant poder millorar-

los per una propera intervencié.
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5 DISCUSSIO | CONCLUSIONS

La proposta d’innovacié metodologica que s’ha presentat esta pensada per un
context molt concret, nens i nenes amb families d’origen immigrant, amb una
llengua materna molt diferent del catala d’origen no romanic i escolaritzats per
primer any a una escolaamb el catala com a llengua vehicular. La proposta també
esta orientada per implementar-se seguint una metodologia transversal. Aplicar
aguesta proposta en un context amb una minima variacié afectaria directament als

resultats, perd també permetria oferir noves vies d’estudi i tenir més dades per
comparar I'efectivitatde la proposta.

Per unabanda, en cas d’aplicarla proposta en un context de nensi nenesde P3
catalanoparlants i escolaritzats ja préviament a la llar d’infants, els resultats serien
completament diferents. Per comencar els resultats del pretest probablement
mostrarien uns resultats molt positius, amb la majoria d’infants ja identificant la
silueta, la imatge, el so o d’altres caracteristiques de cada animal que es pregunta.
Aixi doncs, el marge de millora durant la unitat didactica seria molt petit, i els
resultats del post-test probablement serien molt similars als del pretest. Ara bé, si
es treballés un altre camp semantic més desconegut pels infants, com podria ser
els estris de treball de la granja, si que els resultats podrien tenir més similituds, ja
que es tractaria d’'un camp semantic desconegutpelsinfants. Tot i aixd no es creu
que aquestfos un gran tema d’interés i motivacié pels infants, i per tant perdria part
del sentit utilitzar una metodologia que promou els aprenentatges significatius, com
és la metodologia transversal, amb un camp semantic poc contextualitzat a la

quotidianitatd’aquests infants.

Per altra banda, un altre context on tampoc es podrien obtenir els mateixos
resultats, tot i tenir caracteristiques similars, seria en infants amb families d’origen
immigrant, escolaritzats per primera vegada perd amb unallengua maternad’origen
romanic. Si es posés en practica la proposta d’innovacié metodologica en aquest
context, probablement els infants obtindrien uns millors resultats en comparacio
amb el pretest i el post-test, és a dir, hi hauria un marge de millora més gran.
D’acord amb Vila i Siqués (2011), Pascual (2006), Alvarez (2010) i Gracia (2010),
I'aprenentatge d’'una L2 es veu influenciat per la llengua materna, i si la distancia

lingUistica entre la llengua materna i la segona llengua és minima, pot beneficar
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’aprenentatge. En aquest cas, si el catala i la llengua materna tenen el mateix
origen, les similituds entre L1 i L2 generarien una transferencia positiva per
I'aprenentatge del camp semantic, a més a més si els infantstenen adquirits els
conceptes en la seva llengua materna.

En canvi, tot i la variacié de contextos, hi ha un aspecte que beneficiaria per igual
a tots els infants, que és la transversalitat curricularde la proposta. Més enllade
I'aprenentatge de continguts linguistics, que variara directament en funcié del
context i el camp semantic que es treballi, es faria incidéncia en continguts
matematics, musicals, artistics o psicomotrius, entre d’altres, per igual a tots els
contextos. Es posaria en practica la idea de Zulay (2018), connectar els diferents
continguts a partir de la transversalitat, i per tant d’acord amb Bueno (2017) es
permetria a 'infantcrear i connectar més xarxes neurals, i no només centrar-se en
arees curriculars aillades que només perjudiquen aquells infants que desconeixen
la llengua, ja que tota activitat academica és activitat lingtistica (Trujillo, 2005). Per
tant, utilitzar una metodologia transversal que aposta per activitats flexibles i
obertes, que no només estan centrades en la llengua, disminuira la diferencia de
nivell académic d’infants d’escoles gueto, d’alta complexitat, d’'un context de classe
alta o amb un tant per cent molt baix d’immigracio, essent aixi una metodologia
equitativa, que ofereix més possibilitats a qui més les necessitai sense deixar de
banda cap contingut. A més a més, tots els infants es beneficiarien d’activitats
significatives, contextualitzades amb la seva quotidianitat, atractives i respectuoses

amb el seu nivell maduratiu.

Centrant-nos de nou en el context d’aquesta proposta d’innovacié metodologica,
els beneficisdel bilinglisme exposats per Serrat et al. (2015), Suay i Franco (2015),
Bueno (2017) i Pascual (2006), serien un aspecte clau que afectaria positivament
a l'aplicacié de la proposta, encara que no es podrien identificarimmediatament.
Tot i aix0, cal tenir presentles caracteristiques de les activitats per garantiraquests
dobles beneficis, és a dir, promoure activitats atractives pels infants alhora
d’intervenir en el seu desenvolupament bilinglie, com per exemple amb tasques

creatives, imaginatives o de resoluci6 de problemes.

Tot i seguirles indicacions esmentades a la proposta d’'innovacié metodoldgica per

dissenyar unitats didactiques transversals per treballar els camps semantics, hiha
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altres condicionants que influirien que aquesta tingui éxit 0 no. Factors presentats
per Gracia (2010) i Guijarro (2006) com I'estat animic dels infantsi el seu entom
familiar o d’altres com lallum natural de 'aula o finsi tot el temps meteoroldgic sén
aspectes que no es poden controlar i també afecten el procés d’ensenyament-
aprenentatge. En canvi, el disseny concret de les sessions i I'aplicacié d’aquestes
si que es poden controlar, i aixo té a veure amb el paper que desenvolupael docent.
Transmetre les activitats com reptes per motivar els infants, utilitzar un llenguatge
corporal adient, acompanyar els aprenentatges amb la mirada, mostrar interés per
tots els infants, o d’altres accions que desenvolupa el docent al llarg de I’horar
lectiu, sigui conscientmento inconscient,s’han deteniren compte perque I'aplicacié
de la proposta tingui uns bonsresultats. S’ha de tenir en compte la idea de Bueno
(2017), les llenglies abans dels quatre anys s’aprenen per contagi i imitacio, i per
tant si el docent parla un catala incorrecte, els infants aprendran un catala
incorrecte. Poder analitzar i controlar tots aquests factors permetria fer una
interpretaci6 més acurada dels resultats, i per tant aguest aspecte esdevé una
limitaci6é en cas que s’apliqués la proposta d’innovacié metodologica.

Altres limitacions de la proposta d’innovaciéo metodologicasén la falta d’instruments
per coneéixer el domini de lallengua materna en cada un delsinfantsi el seu entom.
L’ambientdesenvolupa un paper molt important en el procés d’aprenentatge duna
L2, i per tant, poder tenirinformacié d’aquest ajudaria a fer unainterpretacié més
valida dels resultats. També esdevindria una limitacid6 no conéixer la llengua
materna dels infants, ja que potser aquests durantel test respondrien amb la seva
L1 o bé hi hauria situacions que mostrarien la configuracié i representacio mental
de I'L1iI'L2, presentada per Pascual (2006), que donaria més informacié al docent
perd que potser es passarien per alt perqué no s’identificaria cap paraula pel
desconeixement de la llengua materna de l'alumnat, com I'arab, I'amazic o el
soninke, per exemple. Finalment, una ultima limitacié important de comentar és la
que no es poden controlar totes les variables de la mostra, s’escull un context
natural amb unes caracteristiques, i com ja s’ha esmentat, si s’apliqués a un altra
context els resultats podrien variar. Per tant, poder aplicar la proposta a una mostra

més gran oferiria més variabilitati més fiabilitat.
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Recordant I'objectiu principal plantejat, “millorar el métode d’aprenentatge dels
camps semantics en I'L2 d’alumnatde P3 en un context de desconeixement total
de I'L2 mitjangant la transversalitat com a linia metodologica”, es preveu concloure
que s’ha assolit satisfactoriament. S’ha creat una proposta d’innovacié
metodoldgica amb les corresponents indicacions per dissenyar i posar en practica
unitatdidactiques transversals basades en una extensa revisi6 teorica. El métode
d’aprenentatge que es proposa té unes bases fonamentades que recolzen que és
un millor metode d’aprenentatge en diferéncia al que I'escola desenvolupava,
identificat com tradicional i de traspas d’informacid. Pel que fa a els objectius
secundaris plantejats es creu que també s’haurien assolit, tot i que no hi ha les
eines necessaries per comprovar-ho, ja que son consequéncies d’aplicar la
metodologia transversal per 'aprenentatge d’'un camp semantic en alumnatd’origen
immigrant, com seria millorar el nivell de catala, augmentar el coneixement de
I’entorn i el desenvolupamentcognitiu iincidiren 'augmentde competéncies de la
d’arees curriculars. Aixi doncs, aquesta conseqiiéncia esdevé un punt clau per
concloure amb la proposta d’innovacié metodologica: I'aplicacié d’una metodologia
transversal en la tasca d’ensenyament-aprenentatge suposadament millorara
I’adquisicio dels camp semantics, perd a més a més afavorira a la comunicacié en
I'L2 per part d’alumat que desconeix la llengua de I'escola. Es a dir, com que
’alumnat esta adquirintun camp semantic nou, pero que es treballa a totes les
arees, podra millorar la seva competéncia lingiistic alhora que crea unabase per
aprenentatges posteriors, a més a més de poder seguir el ritme de les diferents
activitats de les diferents arees curriculars, com per exemple si a matematiques ha
de contarvaques, podra identificarqué és unavacaperquée ho hauraestat treballant
a través de la proposta transversal per treballar els animals de la granja. Finalment,
pel que fa la hipotesi, aquesta no es pot afirmar o refusar per la falta de dades i

resultats.

Una possible linia d'investigacié futura seria poder posar en practica la recerca que
s’havia plantejat abans de la situacié d’emergéncia sanitaria, comparar I’efectivitat
d’'una proposta no transversal amb una proposta transversal. També es podria
comparar utilitzant I'aprenentatge transversal de dos camps semantics molt

diferents i observar quin s’adquireix millor i per qué. O bé, es podria fer una
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comparacié directa de I'aprenentatge del camp semantic en funcio de la llengua

d’origen i fer un estudi amb una mostra molt petita perd variada.

Per acabar, personalment m'agradaria exposar que tot i el replantejament de la
recerca a una proposta d’'innovacié metodologica, ha estat una experiencia molt
enriquidora que m’ha donat molta informacio per algun dia afrontar una plaga a una
escolaamb alumant100% immigranti posar-me en la pell de molts dels infantsque
arriben a una escola on no entenen niuna paraula. Estic molt agraida a I'escola per
haver-me deixat formar part de la seva gran comunitat, per deixar-me conviure amb
infants tan especials que m’han ensenyattantes coses. També m’agradaria donar
les gracies a la meva tutora de I’escola per ajudar-me a plantejar aquest treball de

final de grau i al tutor de la facultat per totes les hores extres dedicades.
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ANNEX 1: Unitat Didactica “descobrim els animals de la granja”

UNITAT DIDACTICA Descobrim els animals de la granja | CURS | P3 | GRUP B
TRIMESTRE 2n DURADA | 2 setmanes | ESPAIS | Aulai aula de psicomotricitat
JUSTIFICACIO METODOLOGIA

Aqguesta unitat didactica sorgeix arrel d’una sortida que hi ha
programada peraquest trimestre a la granja de Cal Cigarro de
Salt. Els infants desconeixen els animals de la granja i els hi
manca molt de vocabulari en catala, ja que aquesta no és la
sevallengua materna.

El treball interdisciplinar és el que regeix aquesta unitat didactica. Durant dues setmanes es
treballaran els animals a la granja des de diferents materies: matematiques, llengua,
psicomotricitat, etc. A més a més, es complementara aquest treballa amb diferents
propostesa l'ambient terra, fet que permetraaprofundiren el tema d’una manera ludica,
manipulativa i significativa.

CAPACITATS QUE ES DESENVOLUPEN

E2 E3 E4

OBJECTIUS D’APRENENTATGE 1

1. Aprendre els noms d’un grup d’animals de la
granja mitjancant activitats variades per tal
d’adquirir nou vocabulari en catala.

2. ldentificar el so d’un grup d’animals de la granja
mitjangant activitats d’escola activa per tal
d’aprendre caracteristiques especifiques de cada
animal.

3. Reconéixer 'ombra de cada animal mitjangant
'aprenentatge de les caracteristiques de cada
animal (mida, nombre de potes, etc.) per tal
d’aprendre elsnoms respectius.

9 CRITERIS D’AVALUACIO

1. Anomenar correctament el nom de
I’animal identificant-lo amb unaimatge.

2. Relacionar correctament el so de
I'animal amb I'animal corresponent
anomenant-lo.

3. ldentificar correctament 'ombra
d’un animal a partir d’escoltar el nom
del'animal.
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AREES, SUBAREES | CONTINGUTS

Practicum 2

DESCOBERTA D’UN MATEIX | DELS ALTRES

DESCOBERTA DE L'ENTORN

COMUNICACIO | LLENGUATGES

Jocimoviment

- Exploracié de moviments enrelacié amb
un mateix, els altres, els objectes, i la
situacid espaciotemporal, tot avancant
en les possibilitats expressives del propi
cos.

- Creixement personal en el
desenvolupament de diversos jocs: de
maternitat, de contrastos, exploratoris,
sensoriomotors, simbolics.

- Comprensidivaloracié progressivade la

necessitat de normesenalguns jocs.

Relacions afectives i comunicatives

- Sentiment de pertanyer al grup i
compromis de participar en projectes
compartits.

Autonomia personalirelacional
- Participacié en la cura i manteniment
dels objectesi espais col-lectius.

Exploracio de I'entorn

- Observacié i identificaci6 de diferents
elements de I'entorn: materials, objectes,
animals, plantes, paisatges.

Experimentacid i interpretacio

- Observacidireconeixement de semblancesi
diferencies en organismes, objectes i
materials: color, grandaria, mida, plasticitat,
utilitat, sensacionsi altres propietats.

- Observacié de caracteristiques i
comportaments d'alguns animals i plantes
en contextos diversos: com soén,
s'alimenten, onviuen, com es relacionen.

- Verbalitzacid dels processos i dels resultats,
evocant l'experiencia realitzada i valorant
les aportacions dels altres

com

Raonamentirepresentacio
- Usd'estratégies per resoldre situacions que
requereixin

coneixements matematics.

Observar, escoltariexperimentar

Participaci6 i escolta activa en situacions habituals de
comunicacié, com ara converses, contextos de joc,
activitats de la vida quotidianai activitats relacionades
amb la cultura.

Us d'estratégies per comprendre els altres quan
s'expressenverbalment, adoptant unaactitud positiva
i derespecte enverslesllengies.

Escolta i comprensié de narracions, contes, cangons,
llegendes, poesies, endevinalles i dites, tradicionals i
contemporanies, coma fontde plaeri d'aprenentatge
Experimentaciéd amb el gest i el moviment, dansant,
jugant a crear diferents moviments amb el cos, per
saber trobar la propia capacitat expressiva i les
emocions que comporta.

Satisfaccié per les descobertes i els progressos
individuals i de grup en les habilitats linglistiques i
expressives.

Parlar, expressari comunicar
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Seguretat i confianca en les propies Verbalitzacié dels processos i valoracié dels | -

possibilitats d'aprenentatge isatisfaccié resultats.

pels progressos assolits.

Adquisicié d'actituds i

habilitats necessaries per

posicionar-se com a intérpret, oient, compositor o
director: escoltar, observar, interpretari crear.

- Us de procediments, com ara preguntar, negociar,
predir, planificar, raonar, simular.

DESENVOLUPAMENT DE LES ACTIVITATS

SESSIONS

ORGANITZACIO TEMPORAL

Conte de presentacié: La granja!

Dilluns a primera hora a I'acollida

Domino dels animals.
Es presentaraeljoca grupsde 3 o0 4 infantsi s’ensenyaranles normesiel funcionamentdeljoc.
La restad’alumnes estaran treballantindividualment fentjocs d’encaixos.

Dilluns, dijous o divendres a I'hora de
roda de 3, de 12 a 13h. Cada dia vindra
un grup:blau, vermello verd.

3 | Visualitzacié d’un video on apareguin els diferents animals en moviment. Identificar conjuntament quin | Dilluns a la tarda a I'hora de
animal ési les caracteristiques del seu desplacament. psicomotricitat
Després a I'aula de psicomotricitat intentarem imitar els moviments observats en elvideo.
4 | Problemesvisuals. Dimarts a primerahora a I'acollida
Amb imatges de diferents animals de lagranjatreballaremla numeracié fins el3amb els infants. Per exemple:
guants ulls té la vaca? Quantes cuestenen entre tots els porcs?
5 | Cangd: lagranjad’enlepet Dimecresa primera hora al'acollida
Escolta de la cangd amb el video corresponent
6 | Conte:dequete gustla lluna? Dimecres a la tarda a I'hora de jocs de
Adaptacio del conte utilitzant els diferents animals de la granja que es treballen a la unitat didactica llengua
Endevinarles ombres dels animals Dijous a primerahoraa I'hora d’acollida
8 | Visualitzacio d’'unvideo d’una granjareal Dilluns a primera horal’hora a I'acollida
9 Domino d’animals Dilluns, dijous o divendres a I'hora de

Es continua amb el treball de la sessid 2.

roda de 3, de 12 a 13h. Cada dia vindra
un grup: blau, vermell o verd.
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10

Numeracié fins el 3
Treballarem la numeracié fins el tres fent moure els animals una, dues o tres caselles depenent del que indiqui
la mestra. Cadainfant tindra un animal diferenti haura d’arribar fins el dibuix de la granja

Dilluns a primera hora de la tarda a
I’'hora de jocs de matematiques

11 | Disfressar-se enanimals de granja. Dilluns a ultima hora de latardaal'hora
Per complementar la sessid 3, els infants es podran disfressar d’animals de la granja i imitar els seus | de psicomotricitat
moviments

12 | Visualitzacié d’un llibre d’imatges d’animals i identificar el nom i alguna caracteristica de I'animal | Dimarts a primerahora a I'acollida
corresponent

13 | Treball de praxies Dimecres a primera hora a l'acollida
Anomenarem els diferentanimals i imitarem el seuso

14 | La caixa musical Dimecres a la tarda a I'hora de jocs de
Escoltarem els sons dels animals i hauran d’introduir dintre de la caixa musical la imatge corresponent de | llengua
I'animal que hem escoltatel so

15 | Es repassaranels sons delsanimals amb la caixa musical de la sessié 14 Dijous a primerahora a I'acollida

16 | Es fara un taller amb les families perqué vinguin a maquillar als infants dels diferents animals de la granja Divendresa la tarda

PROPOSTES PELS AMBIENTS

ORGANITZACIO TEMPORAL

Mini mén dels animals de la granja.
A 'espaide jocsimbolic es posara un minimén de creacié propia d’unagranja.

Contesde la granja.
A I'espaitranquil hi haura contes relacionats ambla granja:

La granjaanimada

Piu-piu diversidé Pop-Up

El meu primer llibre de textures:la granja
Aprenca llegir: la granja

Copiar el cami dels animals de la granja.

Les propostes es presentarana
I'ambientterrala primerasetmanai es
deixaran al llarg de la unitat didactica
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A 'espai de manipulacié i experimentacio es col-locara una safata amb sorra fina i unestargetes d’un recorregut
gue fa un animal de la granja. Els infants hauran de reproduirel recorregut de I'animal marcant-loamb el dita la

sorra fina.

Modelaranimals de la granja amb fang.

A 'espaid’art els infants podran modelar animals amb fang. Cada dia es proposaran tres animals diferents.

Relacionar pell de I'animal amb I'animal corresponent.

A 'espaide manipulacid i experimentacié s’hauran de relacionar els animals amb una imatge de la sevapell.

Les propostes es presentarana
I'ambientterra la segonasetmanaies
deixaranal llarg de la unitat didactica

ATENCIO A LA DIVERSITAT GESTIO DEL TEMPS | L'ESPAI

Es tindran en compte les estrategies d’adaptacié necessaries per atendre als | La duradade les sessions variara en funcié de I'activitat, entre 10 minuts

alumnes amb necessitats de suport educatiu. Els nens i nenes que tenen més | i 40 minuts.

dificultats amb la llengua se’ls hi fara un acompanyament més personal. Pelque | Pel que fa a I'espailes activitats es desenvoluparan a 'aula ordinaria, a
fa als alumnesamb retard maduratius es vetllara perqueé segueixin les activitats, | 'aula de psicomotricitat i a 'ambientterra (que ésla mateixaaula).

sobretotlesrelacionades amb aprenentatges cognitius.

PROCEDIMENTS | INSTRUMENTS D’AVALUACIO

INTERDISCIPLINARIETAT

Es fara una avaluacid inicial i una avaluacié final teninten compte els criteris d’avaluacié exposats.
Es faran tres proves a través de tres activitats individuals. Es registrara en unagraella d’avaluacio.
Durant la unitat didactica es documentaranis’anotaran les accions rellevants perl’avaluacid.

La interdisciplinarietat és la base d’aquesta unitat
didactica.
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ORGANITZACIO Que es
LES ACTIVITATS ESPAI DURADA | AGRUPAMENT | RECURSOSI| treballa?
MATERIALS ]
Conte: La granja! Gl \Wbre: Petitg Aula 10 minuts | Gran grup Conte Llengua
La granja
=~
Proposta de mini méon de la Aula de Lliure Minimon: Joc simbolic
granja a 'ambientterra (joc lliure) (% I"ambient -  Granja
gque hi sera durant les dues ' terra - Aniamls
setmanes. - Sorra de
diferents
colors
Copiar el recorregut de I T3 B Aula de Lliure Fitxa de cada | Motricitat fina
i te*] :
I'animal amb el diten un = == I'ambient animal amb un
- . [{h%' -
recipientamb sorra fina [ — ] terra recorregut
4 diferent, sorra
fina [ un
recipient
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Contes d’aniamis de la granja Aula de Lliure Contes Llengua
- Lagranja animada I’ambient corresponents
- Piu-piu diversié Pop-Up terra
- El' meu primer llibre de textures: la granja
- Aprenca llegir:la granja
Domino aniamls Aula 40 minuts | Roda de 3 Domino Logica
d’animals
Visualitzacio video d’animals Aula 1|40 minuts | Gran grup Video Psicomotricitat
Anemapsicoiensconvertimen els diferentsanimals | aula de d’animals Joc simbolic
de la granja i els intentem imitar psico
Problemes visuals amb imatges dels animals de la | Aula 10 minuts | Gran grup Imatges  dels | Logica [
granja animals de la | numeraci6
granja
Canco “La granja d’en Jepet” amb visualitzacié del | Aula 10 minuts | Gran grup Canco Llengua
video
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https://www.youtube.com/watch?v=UAkoY2-2|pY
Conte: de qué té gustlalluna? Aula 15 minuts | Mig grup Conte Llengua
Creacio propia amb els animals de la granja
Endevinarles ombres dels animals e Aula 10 minuts | Gran grup Canodellum | Logica [
utilitzatun can6de llumiels animals ; Animals llenuga
del minimon
A

Visualitzacio d’'un video d’'una granja Aula 10 minuts | Gran grup Projector Llengua
https://www.youtube.com/watch?v=GMQ4CovP3ds
Relacionarlapellde I'animal Aula de Lliure Animals i | Logica
amb I'animal I’ambient imatges de la

terra seva pell
Modelar els animals de la granja amb fang Aula de Lliure Animals Art

I’ambient Fang Motricitat fina

terra
Numeraci6 finsel 3 Aula 25 minuts | Mig grup Animals Numeraciéo i

Pinces motricitat fina
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Escuradents
llargs
A
Disfressar-se d’animals de la granja Aula de | 45 minuts | Gran grup Disfresses Joc simbolic
psico d’animals Psicomotricitat
Visualitzar imatges d’aniamis i intentar endevniarel | Aula 10 minuts | Gran grup Imatges dels | Llengua
nom i dir alguna caracteristica animals
Praxies amb les onomatopeies dels animals Aula 10 minuts | Gran grup Sons dels | Llenguaoral
animals
Presentar els sons dels animals i la Aula 20 minuts | Gran grup Caixamusical |Logica
caixa musical Audio dels | Llengua
sons dels
animals
Repas de sons amb la caixa musical Aula 10 minuts | Mig grup Endevinalles Llengua
dels animals Logica
Taller de maquillatge amb les families Aula 1 hora Grup sencer Maquillatge de | Joc simbolic
cara
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HORARI PROPOSTA INTERDISCIPLINAR-Setmana 1
DILLUNS DIMARTS DIMECRES DIJOUS DIVENDRES
9- Acollida Acollida Acollida Acollida
9:20h
Conte Problemes Visuals Cangé: la granja d’en Ombres dels animals
Jepet
9:30- Ambients
10:45h = =
- Contes de la granja =
- Minimén de la granja [(:5?? 8]
- Recorregut dels animals [i;) Q]
12- Roda de 3: jocs de Roda de 3: jocs de taula | Roda de 3: jocs de taula
13h taula Grup 2 Grup 3
Grup 1 DOMINO ANIAMLS DOMINO ANIMALS
DOMINO ANIMALS
15- Jocs de llengua Jocs de llengua P3A Sortides i Families
16h (mig-grup)
Conte: de qué té gust la
Conte: de queé té gust la Lluna?
16- Psicomotricitat lluna? Pati
17h
Imitar als animals

63



Marta Vidal Adroher

15-
16h

Jocs de mates

16-
17h

Psicomotricitat

Disfressar-se d’animal

Jocs de
llengua
(mig-grup)
. “qant ; *{“f
Caixa =4 ,;’ oA\
musical:els f o = 9
sons dels MR
animals

DOMINO ANIAMLS

Jocs de llengua P3A

Caixa musical

Pati

Practicum 2
HORARI PROPOSTA INTERDISCIPLINAR-Setmana 2
DILLUNS DIMARTS DIMECRES DIJOUS DIVENDRES
9- Acollida Acollida Acollida Acollida
9:20h
Video d’una granja de Llibre imatges dels Praxies: onomatopeies Repas sons dels
veritat animals animals
9:30- Ambients
10:45h
- Relacionar pell amb animal
- Animals amb fang
12- Roda de 3: jocs de taula Roda de 3: jocs de Roda de 3: jocs de
13h Grup 1 taula taula
DOMINO ANIMALS Grup 2 Grup 3

DOMINO ANIMALS

Talleramb les
families: maquillatge
d’animals
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ANNEX 2: Instrument per larecollida de dades

Marta Vidal Adroher

NOM: | DATA: P.C.: pronunciacié correcte
, . P.l. : pronunciaci6 incorrecte
TIPUS D’AVALUACIO: Llenguatge no verbal: especificar si €s coherent o incoherent
BLOC 1: BLOC 2: BLOC 3:
silueta imatge o)
dentifi No Identifica Identifica No I uE ?el Identifica | Identifica No I LE tdel
entitica | igentifica | amb P.C. amb P.l. identifica engualge No | amb P.C. | amb P.I. | identifica | "< I-ald€ No
verbal? verbal?
CAVALL
PORC
VACA
OVELLA
GOS
GALLINA
POLLET
ANEC
ASE
GAT
CONILL
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BLOC 4:
explicacio

Exposicio +1
caracteristica

Exposici6 1
caracteristica

Exposicio
incoherent

No
exposicio

Transcripcio

CAVALL

PORC

VACA

OVELLA

GOS

GALLINA

POLLET

ANEC

ASE

GAT

CONILL

Us del llenguatge no verbal/gestual:
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ANNEX 3: Material pels blocs del test
BLOC 1. SILUETA

BLOC 2: IMATGES

Document amb format de llibreta amb imatges de tots els animals de la granja:
https://drive.google.com/open?id=1a0Br3cGiyhUp DvNVYdROzGBuDhRINVK

BLOC 3: SONS

Carpeta amb tots els sons dels animals: https://drive.google.com/open?id=1LMfvI-
yyhOIA2IMNmM4zRqgVcfN4fSDyOc

BLOC 4: EXPLICARTOT EL QUE SAP DE L’ANIMAL

1. Cavall 5. Gos 9. Ase
2. Porc 6. Gallina 10. Gat
3. Vaca 7. Pollet 11. Conill
4. Ovella 8. Anec
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