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Resumen. En este trabajo se presenta un analisis cualitativo sobre los discursos sociales que padres e
hijos/as (adolescentes) desarrollan acerca de las dimensiones de la educacion y la autoridad paternas.
Para el trabajo empirico se han disefiado 10 grupos de discusion, ocho con padres y dos con hijos, en
dos grandes ciudades espafiolas, Madrid y Barcelona. El analisis se inscribe en el contexto tedrico que
afirma la sucesion de cambios en la institucion paterna respecto el modelo tradicional de padre y, mas
concretamente, en las dimensiones relativas al papel normativo de la paternidad. Desde el analisis
socioldgico del discurso, los resultados nos permiten conjeturar la redefinicion del papel del padre en
las dimensiones estudiadas, asi como cierto desdibujamiento de la jerarquia que tradicionalmente
regulaba las relaciones paternofiliales.
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Abstract. This paper presents a qualitative analysis of the social discourses that fathers and children
develop about the dimensions of fathering: education and authority. For the empirical work 10 focus
groups have been designed, eight with parents and two with children, in two Spanish cities, Madrid
and Barcelona. The analysis is part of the theoretical context that affirms the succession of changes in
the paternal institution with respect to the traditional father model and, more concretely, in the
dimensions related to the normative role of father. From the sociological analysis of discourse, the
results allow us to conjecture the redefinition of the role of the father in the studied dimensions, as
well as a certain crisis of the hierarchy that traditionally regulated the father and sons relations.
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1. Introducciéon

El objetivo de este trabajo es realizar un analisis de las representaciones sociales
que padres e hijos/as (adolescentes) desarrollan acerca de dos aspectos relativos al
ejercicio de la paternidad: la educacion y la autoridad. Se propone una exploracion
cualitativa realizada mediante grupos de discusion sobre estas dimensiones
especificas que definen, junto a otras, el ejercicio de la paternidad actual.
Pretendemos contribuir asi a mejorar el estado del conocimiento sobre los procesos
de implicacion paterna en Espaiia.

La justificacion de esta propuesta encuentra su fundamento tedérico en el
debate socioldgico en torno a los cambios acaecidos en la institucioén paterna, asi
como en la estructura de las relaciones familiares. Desde un punto de vista
empirico, las dimensiones de la educacion y la autoridad emergen como
categorias derivadas de un analisis previo. Este ha dado lugar a trabajos donde se
abordan aspectos que mantienen una clara linea de continuidad y
complementariedad con lo que aqui se expone (Barbeta-Vifias y Cano, 2017;
Barbeta-Vidas, 2019).

El presente trabajo analiza, por un lado, los discursos de los padres alrededor
de las dimensiones citadas; y de otro, de forma complementaria, indaga la
perspectiva de los hijos sobre estas mismas dimensiones de la paternidad. Este
ultimo aspecto confiere al trabajo un cardcter novedoso dada la escasez de
trabajos que incluyen el analisis de la paternidad desde la visién conjunta de
padres e hijos. La hipotesis de partida sostiene que las formas emergentes de
paternidad (Dermott y Miller, 2015; Williams, 20008; Dermott, 2008) implicarian
la redefinicion de los modos como padres e hijos dan sentido a la educacion y la
autoridad paternas respecto al modelo de padre tradicional de las familias
nucleares (Lamb, 2010; Giddens, 1992; Singly, 1996).

Las siguientes preguntas nos sirven como guia para el analisis.

1) ¢(Cual es el sentido o sentidos basicos que dan padres e hijos al papel educativo
de la paternidad?

2) ¢Cuales son las concepciones predominantes de la autoridad paterna en los
discursos de padres e hijos?

3) (En qué medida son coincidentes o divergentes los discursos de los padres con
los de los hijos en materia de educacion y autoridad?

2. Cambios en las relaciones familiares: el papel del padre

Los analisis historiograficos y socioldgicos convergen en sefialar los profundos
cambios que vive la institucion familiar con el proceso de modernizacion de las
sociedades occidentales. A partir de los afios 70 y 80, de la mano de factores como
la incorporacion de la mujer en el mercado de trabajo, la penetracion del
individualismo en la estructura de relaciones familiares, asi como los cambios en
las relaciones de género, entre otros, emerge la llamada "segunda familia
moderna". Este modelo de familia se habria configurado como un espacio de
relaciones afectivas y construccion identitaria para cada uno de sus miembros. La
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progresiva desaparicion de los elementos tradicionales daria paso a unas relaciones
familiares marcadas por su caracter electivo, asi como por la primacia de los
intereses individuales de sus miembros. No sin contradicciones, en este modelo
familiar predominarian unas relaciones “puras” (Giddens, 1992) e “intimas”
(Jamieson, 1998).

Estos cambios han sido asociados con las tendencias historicas de la
privatizacion, la sentimentalizacion y la intimizacidn, y su penetracion en la familia
(Jamieson, 2011). La privatizacion se vincula con los procesos de
individualizacion, resultado de una progresiva autonomia de los individuos en la
consecucion de sus intereses individuales mas alla de los intereses colectivos del
grupo. Las identidades sociales se presentan mas abiertas y cambiantes en el seno
de la familia, produciéndose una pluralizacion gradual de los marcos sociales y
simbdlicos de regulacion. Los actores sociales se enfrentarian cada vez mas con la
necesidad de negociar y reconstruir sus papeles sociales, en un marco de
oportunidades mas o menos limitado segun las posiciones sociales de los mismos,
y en un contexto de incertidumbre creciente (Beck, Giddens y Lash, 2000; Beck y
Beck-Gernsheim, 2003).

Este marco apuntaria a un proceso de reinstitucionalizacion de las identidades
de los miembros de la familia centrado en el cardcter reflexivo de los actores.
Emergeria entonces un modelo de paternidad reflexiva para hacer referencia a la
valoracidon que cierto tipo de padres realizan sobre el impacto que tiene sobre los
hijos sus acciones en materia emocional, educativa, etc. (Williams, 2008).

En el marco de la sentimentalizacion y la intimizacion, los lazos familiares
son fuentes de gratificacion y autoexpresion; estos cumplen con la imagen de
refugio de la intimidad y la realizacion personal mediante los afectos. La
relaciones familiares estarian asi marcadas por estrechas conexiones construidas
y cualificadas por los miembros que participan de las mismas. La proyeccion de
estos procesos sobre los hijos se resume en un cambio de ubicacidén del espacio
simbolico que ocupan. Estos pasan a ser los protagonistas principales de la
familia, sobre quienes se “invierten” fundamentalmente —y no sin
ambivalencias— afectos y educacién (Brannen, 2015; Beck y Beck-Gernsheim,
2001; Singly, 1996).

En este contexto, investigaciones clasicas como las de Baumrind (1967) y
especialmente Maccoby y Martin (1983) sefalan la importancia del estilo parental
“autoritativo”, el cual combinaria afecto y comunicaciéon, con normas y control
parental. Investigaciones mads recientes afiaden y discuten la relevancia que
adquiere incluso para un desarrollo dptimo de los hijos los estilos “indulgentes
permisivos” (Barudy y Dantagnan, 2005), como ocurre en el caso espafiol (Musitu
y Garcia, 2004). Estos trabajos, sin embargo, y pese a su relevancia, no se centran
en el papel especifico del padre.

Los trabajos que atienden especificamente a la paternidad han prestado especial
atencion a la comprension de como el ejercicio del rol paterno influye en la
cohesion interna de la familia, en la integracion social de los hijos, asi como en la
regulacion de las relaciones entre padres e hijos (Kellerhals et al., 2004; Singly,
1996). Este proceso, sin embargo, se habria diversificado, complejizado y
debilitado, también en la funcion normativa. Ello afadiria a la paternidad actual
distintas y nuevas dimensiones, poco desarrolladas en el modelo de padre
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tradicional (Dermott y Miller, 2015; Hauari y Holingwort, 2009; Pleck, 2004).
Modelo que condensaria, por una parte, el rol de ganador de pan junto con el de
transmisor sobre los hijos de valores y normas socioculturales; y por otra, un
mayor uso de la autoridad y la disciplina en el seno de unas relaciones familiares
basadas en la asimetria entre sus miembros y particularmente una relacion vertical
padres-hijos (Attias-Donfout et al., 2002; La Rossa, 1997; Singly, 1996).

Los cambios acaecidos en buena parte de estas dimensiones configurarian
nuevas formas de paternidad que implicarian un acercamiento relativo —no
socialmente homogéneo y absoluto— al papel de la madre (Doucet, 2006;
Castelain-Meunier, 2005). El proceso de maternalizacion de la paternidad® se
produciria mas en los aspectos comunicativos, educativos y relacionales, que no en
la asuncién plena de responsabilidades o en el tiempo dedicado al cuidado de los
hijos (Wall y Arnould, 2007; Dominguez, 2015). Ello estaria en parte vinculado
con los cambios en las identidades de género, y muy particularmente en la
flexibilizacién de la llamada masculinidad hegemonica (Conell y Messerschmidt,
2005). Algunos estudios aportan relacion entre las nuevas formas de masculinidad
y formas de ejercer la paternidad mas centradas en el cuidado. Sin embargo,
existen factores diversos como la posicion social y los estudios de los padres que
influirian en dichas practicas que, ademas, tienden a convivir con formas mas
tradicionales de paternidad (Johansson, 2011; Johansson y Klinth, 2008). Lo
caracteristico de las formas emergentes de paternidad seria la primacia de la
proximidad, la conexion emocional, asi como la comunicacién abierta y dialdgica
entre padres ¢ hijos (Miller 2010; Dermott, 2008). Unas caracteristicas que serian
consistentes con una paternidad que se alejaria de las relaciones jerarquicas,
basadas en el poder y las disciplina de los hijos (Brannen, 2015).

Lo anterior se ha analizado en estudios sobre padres con hijos pequefios y
también en padres con hijos adolescentes. Estos ultimos, sin embargo, presentarian
algunas variaciones, como por ejemplo, la relevancia adquirida —a veces
conflictiva— por los procesos de relacién y comunicacion (Williams y Williams,
2005; Morman y Floy, 2002; Megias et al., 2002; Barbeta-Viias, 2019).

El relativo acercamiento de la paternidad a la maternidad no se habria
producido en paralelo a nuevas formas de regulacion social normativa para los
hijos. Segun algunos autores, se dibujaria una cierta desestructuracién, ya desde
unas décadas atrds, en lo que respecta a la transferencia de pautas y normas
socializadoras sobre los hijos (Frosh, 1997; Mendel, 2002; Izquierdo, 2000;
Lipovetsky, 2007). Asi los aspectos normativos que caracterizaban la identidad
paterna, como por ejemplo la autoridad, tenderian en este nuevo modelo de padre
a su redefinicion y flexibilizacion respecto al sentido jerarquico y tradicional.
Habria incluso algunas versiones mas extremas —y no siempre dotadas de
suficiente base empirica de apoyo— que refieren su absoluta marginacion
(Harris, 1985; Lipovetsky, 2007). También el papel educativo del padre estaria
sufriendo cambios. Especialmente entre las clases medias y altas, el padre
enfatizaria en transferir a sus hijos, mas alla de educacién moral, competencias y
capacidades referidas al desarrollo social de los hijos (Laureau, 2015; 2003;
Gillies, 2009).

2 Los andlisis de nuestros grupos indican que los padres suelen situar a sus madres como modelo de referencia

para el ejercicio de la paternidad.
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Desde otras perspectivas, existen trabajos en los que se interpretan los
cambios en las relaciones padre-hijo como un avance hacia la democratizacion de
las mismas. Asi, las demandas de los hijos —sean mas manifiestas o mas
latentes— se inscribirian en el marco de conflictos intergeneracionales dirigidas a
conseguir mayores cotas de libertad y autonomia (Leccardi 2010; Pérez y
Canovas, 2002).

Las investigaciones empiricas, algunas de ellas cualitativas, que se ocupan de
la dimension normativa del ejercicio de la paternidad en Espafa sintetizan
algunas de las tesis citadas anteriormente. Explican que las relaciones
paternofiliales estarian marcadas por la negociacion (Meil, 2006). Es decir, lejos
de encontrarnos con unas pautas y normas colectivas que transmitir de
generacion a generacion, estariamos ante una permanente redefinicion de las
mismas. Las normas y los valores transmitidos pasarian por un proceso de
aceptacion por parte de padres e hijos, pudiendo variar en funcion de las
situaciones especificas y el objeto de las problematicas. Las implicaciones de esta
légica no solo se asociarian con mayor margen para la negociacion por parte de
los hijos, sino también, como hemos apuntado, con mas momentos de
incertidumbre y de confusidon en el ejercicio de la paternidad (Rodriguez y
Megias Quiro6s, 2005; Gil Calvo, 2004; Pichardo, et al., 2009).

En coherencia con ello los procesos de sobreproteccion,’ sobredependencia y
permisividad adquiririan cierta centralidad, por lo menos desde el punto de vista
empirico de los discursos sociales. Un situaciéon que iria acompanada de
ambivalencias sobre el quehacer de los padres, asi como de discursos tradicionales
partidarios de recuperar la autoridad perdida del padre (Colectivo, IOE 2010;
Conde 2003; Megias et al., 2002; Barbeta-Vifias y Cano, 2017).

Segtin otros trabajos, los modelos educativos y de autoridad predominantes, es
decir, las pautas significativas de relacion mas o menos estructuradas que
desarrollan los padres serian, en la actualidad, de caracter democratico (Conde,
2007; 2003). Los padres reconocerian la necesidad de normas, aunque también la
dificultad de su establecimiento, en un marco de didlogo practicamente horizontal
y con marcados componentes afectivos en la relacion. Los conflictos, dentro de
este modelo democratico, tenderian a emerger cuando los cddigos de la
comunicaciéon y las perspectivas con las que se enfocan los problemas no
coinciden entre padres e hijos, generando asi desconfianza en el seno de la
relacion (Barbeta-Vifias, 2019; Megias et al., 2002). Si bien existirian diversos
modelos de educacién y autoridad entre los padres, el modelo democratico estaria
imponiéndose en las practicas y en el imaginario social de los padres espafioles
(Conde, 2007; Oliva et al., 2008).

Quedando fuera de los objetivos de este trabajo, cabria problematizar expresiones de uso comun en los
discursos de los padres como “sobreproteccion” y “sobredependencia”, referidas a los hijos. Ponemos en duda
que sean realmente protectoras algunas de las acciones que los padres juzgan como “sobreproteccion”. Y por
otra parte, cabria plantearse si estas expresiones ocultan un proceso de denegacion a la dependencia y la
necesidad de proteccion de todo ser humano, mucho mas acusadas en el caso de nifios y jovenes. El pediatra
Donald Winnicott ya decia que para tener adultos independientes primero hacia falta tener niflos/as
dependientes. Pues la proteccion y dependencia que nos debe brindar nuestro entorno es aquello que nos
proporciona las bases de un desarrollo (relativamente) independiente en la adultez.
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3. Metodologia y diseiio

El acercamiento metodologico propuesto para este trabajo es de caracter
cualitativo. La técnica empleada para la produccion de datos ha sido el grupo de
discusion (GD). El proyecto de investigacion mas amplio donde se inscriben los
resultados que aqui exponemos realiz6 un disefio con diez grupos de discusion.
Ocho grupos realizados con padres y dos con adolescentes. La composicion de los
grupos sigue una logica de muestreo estructural con el fin de analizar discursos
vinculados a macro grupos sociales (Ibafiez, 1979).

El disefo de los perfiles de los participantes de cada grupo de padres sigue, en
lo fundamental, las variables condicionantes de la implicacion paterna: la posicion
en el mercado laboral y el nivel de estudios (Flaquer, Moreno y Cano, 2016). Si
estas variables nos proporcionan la heterogeneidad entre los grupos, la
homogeneidad viene dada por ser padres urbanos de, por lo menos, un hijo de 12
aflos, con la excepcion de un grupo de padres con, por lo menos, un hijo menor de
un afio. Ha sido, por tanto, la edad de los hijos y no la de los padres lo que ha
servido como criterio de seleccion. Las coéonyuges de los padres tienen,
mayoritariamente, actividad laboral: solo entre una y tres de cada grupo esta
desempleada. Asimismo, hay un grupo de padres separados o divorciados.

En cuanto a los grupos de jovenes, se ha buscado homogeneidad a través de las
variables: sexo, nivel de estudios, edad/ciclo vital. Respectivamente buscan
representar familias urbanas que se ubican en niveles socioeconomicos medios y
medio-altos (profesionales, pequeflos empresarios, trabajadores auténomos,
funcionarios y empleados con nivel bajo, medio o alto de estudios). El modelo
familiar predominante de los y las jovenes es el de familias de doble ingreso.
Conjeturamos que en este tipo de familias es donde mejor podran observarse los
nuevos modelos de educacion y autoridad paternos en familias no monoparentales.
El analisis de los grupos de jovenes se circunscribe a las categorias
socioeconémicas representadas en la muestra, de manera que los discursos de
jovenes de otros grupos sociales quedan fuera del trabajo. Por otra parte, la edad de
los jovenes de la muestra viene dada por la capacidad de elaboracion discursiva
sobre un asunto como las experiencias con los padres. Edades mas tempranas
dificultarian demasiado las dindmicas de grupo. Ademas, la adolescencia es una
etapa que se adecua al objeto del presente trabajo en la medida en que cuestiones
como la autoridad y la socializaciéon normativa se encuentran sujetas a cambios
importantes, en parte por el deseo de los hijos de conquistar mayor autonomia.

Todos los grupos se realizaron entre mayo y julio de 2015 en Madrid y
Barcelona. Con ello se buscaban discursos producidos en entornos urbanos, al
entender que es donde puede encontrarse mayor novedad y variabilidad discursiva.
No se han observado diferencias significativas en cuanto a los discursos
desarrollados en las dos ciudades. Si se han dejado de lado discursos que podrian
surgir en otros medios. El reclutamiento, moderaciéon y transcripcion fueron a
cargo de empresas especializadas. El estimulo inicial de los grupos hacia referencia
a las practicas y experiencias que tienen como padres. Y como cuestion mas
vinculada a las dimensiones especificas de este trabajo, se pedia la concepcion del
“buen padre” tanto a padres como a hijos/as. La tabla siguiente muestra la
composicion de los distintos grupos.
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El método de analisis empleado y el uso de los grupos se inscriben dentro del
analisis sociologico del discurso de corte sociohermenéutico (Alonso, 2013). Lo
que aqui se persigue es una interpretacion socioldgica de los discursos de los
padres y los hijos, entendido como andlisis contextual. Se trata de analizar los
textos en tanto que enunciados con los que los sujetos sociales, desde posiciones y
marcos de relaciones distintas, dan sentido a la realidad. Asi la interpretacion del
sentido del ejercicio de la paternidad que proponemos deriva de la puesta en comun
significativa que padres e hijos realizan, respectivamente, sobre el papel del padre
en las dimensiones concretas en las que se centra este trabajo. Y por tanto, el
sentido nos remite a cémo los sujetos, desde posiciones sociales, generan y
expresan sus posiciones ideoldgicas y simbolicas y, al fin, construyen con el
discurso los procesos sociales. El andlisis interpretativo se focaliza en el desarrollo
de los espacios semanticos de la educacion y la autoridad y las posiciones
diferenciales que admiten (Conde, 2009).

Tabla 1. Disefio de los grupos de discusion

GD1: 8 padres (35-45 afios) parados de larga duracién con nivel alto de estudios, conyuge e hijo(s)

menoi(es) de 12 afios. Numero de padres con otros hijos de 12 o mas afios: 2. con edades de los

hijos comprendidas entre 13 y14 afios, Madnd.

GD2: 8 padres (29-48 afios) laboralmente precarios con nivel bajo de estudios. cényuge e hijo(s)

menoi(es) de 12 afios. Numero de padres con otros hijos de 12 o mas afios: 3 con edades de los

hijos comprendidas entre 14 y 16 afios, Madrid.

GD3: 8 padres (40-57 anos) laboralmente precarios con nivel alto de estudios, coényuge ¢ hijo/a

menor de 12 afios. Numero de padres con otros hijos de 12 o mas aflos: 4 con edades de los hijos

comprendidas entre 15 y 23 anos, Madrid.

GD4: 7 padres (35-47 aifios) laboralmente estables. con estudios bajos, conyuge e hijo/a menor de
2 aflos. Numero de padres con otros hijo(s) mayor(es) de 12 o mas afos: 3 con edades de los hijos

comprendidas entre 12 y 31 aflos, Madrid.

GD3: 8 padres (36-46 afios) laboralmente estables. con estudios altos, conyuge e hijo(s) menor(es)

de 12 afios. Nimero de padres con otros hijos de 12 o mas afios: 5 con edades de los hijos

comprendidas entre 12 y 19, Madrid.

GD6: 5 padres (36-44 afios) divorciados o separados, laboralmente precarios, con nivel de estudios

altos y medios, con hijo(s) menor(es) de 12 afios, Barcelona.

GD?7: 8 padres (29-40 afios) laboralmente estables. con estudios altos y medios. conyuge e hijo/a

menor de un afio. Numero de padres con otros hijos de mas de un afo: 7 con edades entre los 3 v

los 11 afios. Barcelona.

GD8: 8 padres (35-50 afios) parados de larga duracién. con nivel de estudios bajo y convuge e

hijo/a(s) menor de 12 afios. Numero de padres de 12 o mas afios: 1 con hijo de 17 afios, Barcelona.

GD?9: 13 chicos. estudiantes de secundaria, 15-18 afios. nivel socioeconomico medio y medio alto

(padres y madres con estudios primarios, secundarios y superiores). Barcelona. Todos pertenecen a

familias de doble ingreso y con actividad laboral de padre v madre en excepcion de dos casos.

Barcelona.

GD10: 10 chicas estudiantes de secundaria, 15-18 afios, nivel socioeconémico medio y medio alto

(padres y madres con estudios primarios, secundarios v superiores). Barcelona. Todas pertenecen a

familias de doble mgreso y actividad laboral de padre y madre en excepcion de dos casos.

Barcelona.

Fuente: elaboracion propia.
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El desequilibrio entre nimero de grupos de padres (8 GD) y de jovenes (2 GD) se
explica por la finalidad y planteamiento del proyecto general donde se inscribe este
trabajo: el estudio de la paternidad. Dadas estas diferencias en la muestra, los
resultados que presentamos se centran fundamentalmente en el corpus de textos
producido con los grupos de discusioén de padres. Ha sido a la luz de estos ultimos
que hemos incorporado un andlisis mas limitado del discurso de los jovenes que, en
todo caso, es relevante a efectos comparativos, y novedoso por la limitada literatura
sobre paternidad basada en los discursos de los hijos.

4. Resultados y discusion

4.1.Contexto discursivo de las dimensiones de analisis: la educacion y
autoridad paternas

En un trabajo previo, como hemos avanzado, se analizaba la estructura discursiva
entorno a la paternidad, y en particular los espacios logistico, relacional-
comunicativo y de reconocimiento de las necesidades (Barbeta-Vinas y Cano, 2017).

Figura 1. Dimensiones de la educacion y la autoridad paternas en el contexto de la
estructura global del discurso en torno a la paternidad

RUTINARIO
A
Reconocimiento de
Logistico necesidades
INSTRUMENTAL EXPRESIVO
EDUCACION Relacional-
“Padre transmisor

*Padre acompafiante AUTORIDAD comunicativo
*Democratica

*Tradicional

*Débil

SOCIOCULTURAL
Fuente: elaboracion propia.
En el presente trabajo en cambio, nos centramos 1) en la dimension educativa que

aparece en la figura 1 como espacio semantico (en términos de procedimiento de
analisis) en el cuadrante que articula los polos instrumental y sociocultural del
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discurso sobre la paternidad. Estos polos surgen del analisis de la configuracion
narrativa (Conde, 2009) realizado en el citado trabajo previo. Ambos responden a
como los padres han codificado socialmente el discurso del ejercicio paterno, de
acuerdo a una dimension instrumental y sociocultural, por la que el padre ejerce
como agente integrador de los hijos. Por otro lado, se analiza 2) la dimensién de la
autoridad, que aparece como espacio semantico intermedio, situado entre el espacio
anterior —el educativo— y el espacio de lo relacional-comunicativo, referido al
significado de las relaciones y las formas de comunicacion con los hijos. Las
dimensiones que se proponen analizar surgen como categorias emergentes y
derivadas del analisis. De modo que recogen, sin preconcepciones, las perspectivas
intersubjetivas de los padres e hijos analizados.

4.2.El papel educativo del padre

Con este campo de significacion los padres caracterizan su papel como
facilitadores de la entrada de los hijos al mundo social y cultural, a la esfera
publica, asi como sus concepciones basicas de la socializacion de los hijos.

Un aspecto comun en el conjunto de los grupos de padres ha sido el desarrollo
de una concepcion instrumental de su papel como educadores. Los padres se
definen como modelo para los hijos, asi como medio para facilitar la socializacion
y la integracion de estos. La educacion de los hijos constituye en este sentido un
mandato ineludible como padres. También hay consenso en las dificultades que
acarrea la tarea de educar a los hijos, sin embargo, no son un obstaculo para que
estos padres la dejen de asumir como una cuestion central. Educar a los hijos seria
uno de los topicos basicos que proporcionaria legitimidad a la paternidad. Una
educacion que se entenderia, por una parte, como “ensefiarles lo que es la vida”
(GD6), sobre todo en el sentido de colocarlos en una posicion que les permita
enfrentarse a ella. Se trata de un discurso que tiende a proyectarse hacia el futuro y,
en parte por ello, define la educaciéon —aqui de un modo general cercano a la
socializacion— como la clave para afrontar con ciertas garantias de éxito el
enfrentamiento con la vida adulta. El padre haria, en esta concepcion, de correa de
transmision entre el espacio familiar privado y el espacio publico, promoviendo el
proceso de integracion social y cultural de los hijos (“prepararle para el futuro”,
GDS5; “ensenar a defenderse y poder lidiar con una serie de problemas”, GD2;
“para que el dia de mafiana...”, GD4).

En términos culturales y morales, la educacion se reconoce como una tarea
marcadamente familiar, aunque no exclusivamente paterna (“eso viene de casa”
GD2; “la educacion en casa”, GD3). Pero los valores, asi como su ensefianza, no se
definen como algo objetivo, socialmente naturalizado y “dado por descontado”, en
el sentido que le da a la expresion la fenomenologia. Se cree, en algunos casos, que
ya no existen valores (“una sociedad sin valores”, GD1); y en otros, que los valores
que hay que proporcionar a los hijos no estan nada claros. Lo latente y comuin en
este discurso sugiere que lo que es objeto de dudas e incertidumbres entre los
padres son los valores socialmente compartidos, mas que ninguna supuesta falta de
valores de los padres. De ahi que la tarea de dar valores éticos o morales a los hijos
se convierte en un valor (reactivo) en si mismo que los padres asumen como deber
—desde un discurso que busca legitimarse—, si bien reconociendo las dificultades
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de la tarea. Sin ser la educacion ética o moral cuestion exclusiva del padre
(compartida a veces con la madre), si que estos padres se sienten responsables de la
misma.

H: Pero con valores eh. Si se encuentran una cartera, investigas y la cartera se
lleva al sitio..., yo encontré una cartera de un jubileta con el abono, y me dijo: ";lo
vas a devolver?", claro porque esta cartera es muy importante para esta persona, y
llamé a un teléfono de un club que venia para entregarsela..., lo dejé en el bar, y me
invitaron porque nadie hace eso... y mi hijo ni se lo creia. Yo no digo salvar vidas,
pero transmitir unos valores porque vivimos en una sociedad que no tiene valores. ..

H: Es que ademas los nifios imitan.

H: Las cosas no se dicen, se hacen (GD1).

H:.. en la educacion le doy mas preferencia en respetar a los demas, en que ayude,
en que comprenda la situacion cuando hay nifios especiales, que no se les puede
marginar o hay que integrarles un poco, comprenderles, no sé, que puedo aprender
mas, pues...

H: Ya, pero por ejemplo en el tema de llegar y decir, como valoro yo esto, si yo le
estoy dando unas normativas mas estrictas que las suyas o son menos estrictas que
las de esta persona, como no se puede valorar, yo no puedo valorar si soy muy
estricto o muy tajante o soy mas tajante con esto, con esto, con esto, porque no
(GD2).

Como hemos sefialado en otro trabajo (Barbeta-Vifas y Cano, 2017), los discursos
revelan que esta tarea se concibe de forma individualizada: se cree que depende de
valores particulares de cada familia o padre, sin encontrarse necesariamente en
consonancia con los valores de los demas miembros del grupo de referencia o
pertenencia. Las dinamicas de grupo han mostrado las dificultades de los padres en
el establecimiento de acuerdos sobre la materia sustantiva de dichos valores. No se
concretan asi cuales son los valores especificos que hay que proporcionar a los
hijos mas alla de referenciar topicos cargados de fuerte ambigiiedad: ensefiar a los
hijos a “ser buenas personas” (GD4), “respetar y ayudar a los demas” (GD2), o “no
tratar a los otros como no te gustaria que te trataran a ti” (GD1). Ello seria
consistente con las tesis de la individualizaciéon y su proyeccion sobre las
relaciones familiares y la identidad paterna en particular (Williams, 2008; Beck y
Beck-Gernsheim, 2001).

H: ... si yo le estoy dando unas normativas mas estrictas que las suyas o son menos
estrictas que las de esta persona, como no se puede valorar...

H: la escala de valores, la tuya propia, lo que crees que esta bien o mal (GD2).

H: ... depende (...) como eres tu vas a educar a tu hijo (GD6).

Inspirandonos en Singly (2009), distinguimos dos posiciones discursivas relativas
al papel educativo del padre, aparecidas en nucleos diferenciados de practicamente
todos los grupos: el padre transmisor y el acompafiante. No obstante, se da una
predominancia de la primera entre padres con niveles bajos de estudios e hijos
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mayores, mientras que la segunda posicion es dominante entre los padres con
estudios altos.

4.2.1 Padre transmisor

Es un discurso de orientacion centripeta, que pone el énfasis en los procesos de
interiorizaciéon normativa de los hijos. Sostiene que el papel ideal del padre se
corresponde con el topico de la transmisidén de valores y normas morales. Los hijos
no tendrian mas que incorporar aquello que se les transmite, aunque no en pocas
ocasiones se les pide, de un modo mas o menos tacito, su aceptacion. Esta tltima
caracteristica, muy probablemente, marque una diferencia importante con el
discurso del padre tradicional, siendo a su vez reveladora de los limites de este
discurso en el contexto actual. El padre, aunque en muchas ocasiones se podrian
incluir también a las madres reduciendo asi la diferenciacién de roles (“como la
educacion es cosa de dos...”, GD1), seria el encargado de fomentar la moral propia
en los hijos, de forma que estos adquieran la capacidad de distinguir el bien del mal
(“darles una buena educacion y unos valores que en un momento determinado
sepan lo que esta bien y lo que no esta bien. Y que lo que esta mal no se hace”,
GD3), asi como de saber incorporar y desarrollar dicha moral —por inespecifica y
particular que sea—, y llevarla a la practica (“que sean buenas personas”, GD4).

Se trata de un discurso en que la educacion se concibe desde una perspectiva
orientada e intervencionista. Lo que supone, al menos en ocasiones, la existencia
de practicas activas de implicacion paterna, como lo muestran buena parte de
estos padres con el seguimiento y la dedicacion a los estudios de sus hijos. Entre
los atractores semanticos del espacio de la educacion estaria la inculcacion, la
cual debe producirse ya desde la infancia de los hijos para que sea —dicen—
realmente efectiva. Destacan asi la relevancia del “estar encima” (GD4) de los
hijos, eso es, mostrarse atentos, de forma “menos flexible” (GD2), en las
cuestiones mas importantes para la educacion, y para el futuro, contemplando la
posibilidad de ser incluso “mas estrictos” en el cumplimiento de las normas ante
sus hijos. El discurso se construye a partir de una relativa rigidez que se suele
traducir en el intento de cumplimiento de las normas y en cuestiones juzgadas
como importantes para el futuro. Ello, no obstante, no se produce sin
contradicciones y malestar por parte de los padres, consecuencia del
replanteamiento de las normas y valores que transmitir.

H: ... Yo no sé si os ha pasado a vosotros, pero hay veces que hay que cambiar el
concepto que tenias en funcion de unos hechos, hay que cambiarlo, voy a poner un
ejemplo, yo a mi hijo le ensefiaba cuando tenia 4 o 5 afios que no hay que pegar, que
tenia que respetar al otro, o sea, que tenia que ser buena persona. ;Qué pasa?, que
estaba recibiendo siempre el primero. De hecho me pas6 una cosa con una pareja:
estaban hablando los dos nifios de 4 y 5 afios, al otro no le gusto lo que dijo mi hijo
y le arred un guantazo en la cara. Claro, le dije al otro padre, "pero perdona ;y eso?,
(,como lo permites?”, y me fijo "es que le he ensefiado a mi hijo a que pegue él
primero, no que reciba", entonces ya me tuve que plantear no que el mio sea el que
pegue el primero, pero ya tengo que ensefiarle a que no reciba por lo menos; tuve
que cambiar mi discurso, tuve que cambiar. (GD2).
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H: De lo que se trata es de que ellos desde pequefios inculcarles basicamente una
serie de valores que ellos sepan y ser capaces de analizar las cosas y darles un
sentido (GD3).

Se observa cémo aqui la educacién, asociada al ejercicio de su transmision, se
acerca a la dimensién de la autoridad. Y en esta contigiiidad semantica aparecen
otros componentes del discurso como el de los “limites” que se ponen a los hijos,
asi como el hecho de facilitar la comprension de las limitaciones externas que
impone la realidad. Dichos componentes aparecen mas como condicion idealmente
necesaria de todo proceso educativo, que como realidad practica llevada a cabo de
forma definitiva. Los efectos de la transmision son lo que abordaremos en el
epigrafe siguiente.

En lo que respecta a la concepcidon de los “limites” como componente de lo
educativo, tiende a estar siempre asociada a conflictos paterno-filiales, pues estos
padres creen que justamente de lo que carecen sus hijos es de falta de limites. Sin
embargo, en las dindmicas no se observa claramente un discurso capaz de, per un
lado, construir una representacion sobre aquello que expresan con “limites”; y por
otro, responder a esta supuesta ausencia de limites de los hijos. Es como si los
padres fueran incapaces de verbalizar un discurso mas o menos coherente y
compartido sobre como hacer frente a dicha situacién, mas alld de identificar y
poner de manifiesto una situacion vivida como problematica.

H: Porque no sé, si pide algo, ahora estan deseando videojuegos, que estan con el
ordenador, me pienso que me paso de estricto, he dicho que se apaga y se apaga, lo
apago y a lo mejor, que ha estado todo el dia en el colegio, haciendo deberes y le
apetece y ya no sé hasta qué punto llegar, cosas como esas. Ahora sobre todo se
divierten con consolas y el ordenador y hay que saber un poco hasta donde llegas,
porque hay otros juegos, otra forma de jugar y nunca sabes si es mucho o poco lo
que le dejas, a mi por lo menos me pasa (GD2).

Podriamos interpretar asi que estos padres serian capaces de apuntar el problema,
pero tendrian dificultades en sefalar soluciones compartidas. Entre ellas, y de
modo mas o menos preconsciente, estos padres desarrollan la expectativa de
comprension y aceptacion de sus normas por parte de los hijos. De ahi que la
busqueda del consenso padre-hijo por parte de los padres afloraria en este proceso
de transmision. Ello se muestra coherente con la tendencia a la renegociacion que
adquiririan las relaciones paterno-filiales segln la literatura (Meil, 2006), incluso
—vemos— en discursos ideologicamente mas tradicionales.

H: Y en decir lo que tiene que ser si, lo que tiene que ser no, no es decir lo compro
todo, de todo eso.

H: Y que sepa comprender, esto si por esto, esto no por esto, cosa que le
expliques, pero tu tienes que ver que se ha asimilado, que se ha comprendido, que se
ha explicado (GD4).
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4.2.2 Padre acompaiiante

Es un discurso centrifugo que no pone tanto énfasis en la interiorizacion normativa
de los hijos, como en una orientacion abierta de su porvenir. La tarea del padre
seria la de proporcionar autonomia a los hijos para que sean estos quienes escojan,
decidan, sobre ellos mismos y su futuro. El papel fundamental del padre en este
caso seria el papel de guia (GD5; GD6), donde lo relevante seria mostrar,
ayudando, aconsejando a los hijos, el abanico de posibilidades con que cuentan en
los distintos ambitos de la vida. Unas posibilidades que, en todo caso, serian los
propios hijos (con la ayuda y los consejos de los padres) los que tendrian que
dirimir cuales son en cada momento las mas convenientes para escoger en funcion
de sus intereses.

H: ... tampoco obligarles en que tienes que hacer esto porque yo lo digo, hay ciertas
cosas que si, pero tampoco me he visto muy forzado a hacer cosas que no he querido
ni por el contrario les he obligado a hacer cosas que no han querido o sea que (...).

H: Tu le das las posibilidades y tu hijo es el que elige.

H: Es como dice él, es estar con tu hijo, acompaiiandole, guiandole por ese
camino, apoyandole.

H: Ahi esta (GD5).

En este discurso la autonomia entendida como libertad de eleccion de los hijos en
sus asuntos particulares se entiende estrechamente ligada con una intervencion
moderada y ponderada de los padres. Para legitimar el discurso, se aducen razones
pedagdgicas de esta concepcion practica de lo educativo. Y en efecto, late una
voluntad en estos padres de hacer de sus hijos adultos responsables, que sepan
afrontar los nuevos desafios vitales por ellos mismos (“que sepa reaccionar a
cuando ti no puedes estar ahi”, GD5). La moralidad aqui importa menos que la
adquisicion por los hijos de capacidades resolutivas y autonomia. En este discurso
el papel educativo del padre no se vincula tanto a la moralizacion como a la
capacitacion de los hijos. Lo que no equivale a una concepcion neutral de la
educacion en términos de valores, sino apoyada en valores subyacentes asociados
con el individualismo (Beck y Beck-Gernsheim, 2003) y, a veces, a logicas
instrumentales como la capacidad de eleccion y enjuiciamiento.

H: Un poco prepararle para el futuro.

H: Eso es lo que intentas, otra cosa es conseguirlo.

H: Que tenga tolerancia a la frustracion, que eso es muy importante.

H: Si, al fin y al cabo, que consigan ser felices.

H: Porque los éxitos de notable o sobresalientes, que era antes va por buen camino
y tal, que se ha vuelto a llamar asi (...).

H: Y aparte de que todos intentamos influir en su educacion; que tenga la mejor
formacion y demas, también intentas lo que seria lo [que estd de moda ahora, la
inteligencia] emocional, intentas ensefiarle que aprenda, que sepa lo que le espera y no
le espera, que sepa reaccionar a cuando tu no puedas estar ahi, va a tener momentos,
ahora son pequefios, pero lo voy viendo, tienen momentos que cuando tu hijo se va
independizando, que no vas a poder estar ahi, ahi detras pero no delante... (GDS).
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Asi la estimulacion de los intereses de los hijos es un elemento central de este
discurso que aparece paradigmaticamente entre los padres laboralmente estables y
con alto nivel de estudios del GDS5. Los atractores semanticos basicos con los que
estos padres verbalizan su papel son: motivar, impulsar, despertar, fomentar la
actividad o el interés de los hijos por las cosas, no solamente académicas, sino de
un ambito mas general de experiencias educativas. Se enfatiza en las capacidades
de reflexion, eleccion, y en la configuracion de criterios personales con los que se
pretende que los hijos construyan sus preferencias. Interpretamos que se trata de un
discurso estratégico que pretenderia legitimar un modo particular de estrategias
sociocognitivas y culturales amplias, diversas y fomentadoras de competencias
para el desarrollo educativo, social y personal. Ello se muestra consistente con las
practicas de las clases medias y medias-altas con estudios elevados, como lo
observan Gillies (2009) y Laureau (2015; 2003) para Inglaterra y Estados Unidos.

Los parados sin estudios del GD8, en cambio, con una logica préctica distinta,
incidirian en la importancia de fomentar a los hijos la idea de “buscarse la vida”. Si
la capacidad de autonomia es un elemento comun en esta posicion discursiva, se
produce un fraccionamiento en el seno de la misma que diferencia los padres con
estudios altos y bajos. En el caso de los padres del GDS8, la capacidad de autonomia
se transmitiria a los hijos mediante conocimientos practicos y una socializacion en
el trabajo desde ambitos muy poco prestigiados, de acuerdo con unas expectativas
poco vinculadas a la formacién y a los trabajos cualificados.

4.2.3 El discurso de los hijos/as

En el discurso de los y las jovenes, la construcciéon de un espacio semantico
relativo a la educacioén ha sido mucho mas fragmentada y marginal. La educacion
se ha referido fundamentalmente a lo escolar, sobre lo que estos jovenes han
afirmado desarrollar con autonomia. En otro trabajo hemos conjeturado que este
discurso parece responder a una estrategia de presentacién en sociedad —en el
contexto micro del GD— y construccién identitaria de la condicién joven, que
pasaria por el rechazo de la aceptacion del control y la dependencia de los padres
en lo que entienden que son “sus asuntos”, entre los cuales estan los escolares
(Barbeta-Viiias, 2019). Este rechazo —mas bien retérico— hacia lo paterno, podria
responder a una voluntad de autonomia por parte de los y las jovenes respecto a
encauzarse en las pautas proferidas por los padres en relaciéon a su educacion
formal.

H: Yo hace casi ocho afios que no pido ayuda a mis padres para hacer los deberes
y actualmente...

H: Se implica lo suficiente y lo que necesito. Porque tampoco me gusta que me
compliquen mi vida, las cosas que hago... (GD9).

Podemos distinguir en el discurso de los chicos, de posicion media y media-alta,
una significaciéon del rol educativo del padre centrado en las cuestiones
académicas. Al tiempo que los chicos rechazan a veces intromisiones de los padres
en tales aspectos, también pretenderian que estos respondiesen ante las omisiones
de responsabilidades propias. Este discurso entrafaria, de modo latente, el
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sentimiento —con notable carga narcisista— de los hijos sobre el deber que tienen
los padres con ellos.

En el caso de las chicas, como vimos en el citado trabajo anterior, podemos
encontrar dos fracciones de discurso diferenciadas, referidas al papel educativo del
padre. Como en el caso de los chicos, la educacion se circunscribe basicamente a lo
escolar o académico. El primer discurso surge de las chicas cuyos padres tienen
estudios elevados. Estas chicas viven a sus padres desde la disponibilidad y
colaboracion en los asuntos académicos. La paternidad es valorada a través de las
capacidades paternas para responder a las cuestiones vinculadas con los estudios.
El segundo discurso, de chicas cuyos padres no tienen estudios, contiene por
contrario una demanda de mayor disponibilidad en materia escolar dirigida hacia
los padres. Estas chicas no obstante racionalizan esta desatencion desde la falta de
conocimientos y posibilidades, no tanto como pasotismo paterno. Aunque hay
coincidencias con los chicos, el discurso de las chicas expresa mayores dosis de
gratitud —e incluso algo de compasion— respecto a sus padres.

4.3.La autoridad del padre

La cuestion de la autoridad del padre ha sido abordada de forma més o menos
directa por padres e hijos en su discurso espontaneo. El discurso de los hijos ha
sido mas rico en esta dimensién que en la anterior. Entre los padres, el discurso
sobre la autoridad deviene un relato sobre la practica, es decir, mas vinculado al
hacer que al deber hacer. Conjeturamos asi que la autoridad forma parte también de
una de las dimensiones constitutivas de la paternidad.

Entre los primeros elementos a destacar esta la tendencia de los discursos —
tanto en padres como en hijos/as— a situar a padres y madres en la funcion
simbdlica del ejercicio de la autoridad, en parte, como consecuencia del sefalado
acercamiento incipiente entre roles paterno y materno. La pérdida de la
exclusividad del papel de la autoridad por parte del padre parece ser una tendencia
mas o menos general presente en amplias capas de familias espafiolas. Diversas
investigaciones vienen sefialandolo desde unos afos atras (Meil 2006; Pérez y
Canovas 2002; Conde 2003, 2007).

Este reparto del papel de la autoridad ha dificultado aislar, en el analisis, la
referencia a la autoridad exclusivamente paterna en los discursos. El uso del plural
nos ha servido como indicio para identificar en el discurso la autoridad compartida
entre padre y madre (D: “que te pregunten, y que vayas algun lado, yo eso lo
cambiaria, es que son muy pesados”, GD10). Siempre que ha sido posible hemos
atendido al papel especifico del padre ante esta cuestion, por ser el objeto de interés
principal.

4.3.1 Discursos sobre la autoridad paterna: democratica, tradicional y débil

El analisis del discurso de los padres admite una triple diferenciacion
correspondiente con posiciones discursivas distintas acerca del sentido especifico
de la autoridad. Para su presentacion tomamos como referencia algunas de las
categorias utilizadas por Conde (2003; 2007) acerca de las figuras de autoridad
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familiar. Estas son coherentes con los hallazgos aqui expuestos y con la citada
literatura de los estilos parentales.

En primer lugar, esta el discurso predominante, presente en practicamente todos
los grupos y basado en una concepcién de la autoridad democratica y compartida
con las madres. En este caso se mantienen unas relaciones minimamente
asimétricas con los hijos, a los que se les aplican normas, pautas y limites, tano de
tipo moral como sociocultural. Los padres pretenden que los hijos entiendan y en
buena medida compartan las prescripciones establecidas. De modo que se busca la
interiorizaciéon y aceptacion —explicita o tacita— por parte de los hijos. La
obligacion dirigida hacia los hijos, y por tanto la desconsideracion absoluta de los
deseos y opiniones de estos, se rechaza en este discurso. Los padres expresan que
el didlogo es la mejor forma de ejercer la autoridad. Aunque ello no excluye un
espacio para la duda: los padres afirman —reflexiva y contradictoriamente— que a
veces son demasiado flexibles con las normas puestas a los hijos/as. La autoridad
democratica implica, en efecto, el desdibujamiento de la jerarquia tradicional
padre-hijo. Los hijos adquieren asi voz y capacidad de defender sus propios
intereses. Las dos posiciones analizadas sobre rol educativo encontrarian en ambos
casos lineas de coherencia con esta concepcion de la autoridad.

H: Y contarles mucho las cosas, porque, aunque parezca que no te entienden,
luego reflexionan... (GD2).

H: Tampoco obligarles a que tienes que hacer esto porque yo lo digo, hay ciertas cosas
que si, pero tampoco me he visto muy forzado a hacer cosas que no he querido ni por el
contrario les he obligado a hacer cosas que no han querido o sea que... (GD5).

En segundo lugar, un discurso mas marginal que el anterior, presente en distintos
de los grupos realizados, aunque con mayor presencia entre los padres con nivel
bajo de estudios, es el que desarrolla una concepciéon mas tradicional de la
autoridad vinculada a la ausencia de dialogo y al ejercicio unilateral de la disciplina
(Conde, 2003). En este caso la autoridad se acerca al ejercicio del poder, mas o
menos coercitivo y arbitrario, y queda este concentrado de forma mas nitida y
exclusiva en el padre. No se trataria tanto de conseguir la obediencia ligada a un
cierto entendimiento por parte de los hijos/as de las normas y pautas establecidas
por los padres. Al contrario, se someteria a los hijos/as a dichas normas con
independencia de su aceptacion. Este discurso admitiria el castigo como forma
coercitiva basica. Generalmente los discursos se refieren abiertamente a castigos no
fisicos, si bien alglin nticleo aislado ha contemplado el castigo fisico, entrando en
conflicto con las concepciones que lo rechazan como medio para ejercer la
autoridad. Debemos afiadir que probablemente este modelo de autoridad no sea el
empleado de forma sistematica por parte de los padres que se inscriben en el
mismo. Mas bien su uso se circunscribe a determinados temas o ambitos que son
valorados por los padres como relevantes. Algunos ejemplos son, como también
observan los hijos/as, el ocio nocturno de los hijos y los gastos. La delimitacién en
ambitos concretos de este modelo de autoridad puede indicar un proceso de cierta
deslegitimacion del mismo que, no obstante, quedaria reservado para aspectos que
los padres valoran como incuestionables.
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H: Yo funciono a base de castigos: es quitarle la tele, quitarle el ordenador,
quitarle el moévil, porque llegas y tu mujer le he dicho a la nifia que lo recoja y si
llegas th... (GD4).

En tercer lugar, encontramos un discurso de la autoridad débil, minoritario en el
conjunto discursivo, pero con presencia entre padres solos (GD6) y con bajos
estudios (GDS, GD4). Este representa el reconocimiento de los padres de las
dificultades de ejercer con éxito la autoridad. Asi se relatan problemas no
solamente en la interiorizacion de las normas parentales, sino también en el
ejercicio del control. No perciben acuerdo, aceptacion y ni siquiera resignacion por
parte de los hijos a las prescripciones paternas. Por ello tiende a desarrollarse por
dos vias: una asociada al castigo, aproximandose al modelo anterior, aunque a
veces sin obtener los resultados buscados; otra asociada al abandono del ejercicio
de la autoridad por parte del padre, y a la puesta en practica de actitudes de
pasividad y permisividad.

H: ... pues mira que no darle tanta confianza como la que le he dado. Porque le he
dado el mefiique y se ha cogido el brazo. A la hora de que... él no distingue cuando
se lo estoy diciendo enfadado se cree que siempre estoy de cachondeo. Eso le lleva a
un castigo fatal. (GDS).

4.3.2 La autoridad del padre desde la perspectiva de los hijos/as

En lo que respecta el discurso de los chicos, el padre condensa generalmente el
papel de la autoridad a partir de dos dimensiones. Por una parte, el padre es
concebido como aquel que pone normas sobre los hijos; normas morales, normas
de comportamiento, expectativas y responsabilidades que cumplir por parte de los
hijos. La autoridad del padre pasa también por la tarea de control del cumplimiento
de dichas normas. Asi, el padre ejerce de vigilante, controlador, y a veces se asocia
con la practica de sanciones, coincidiendo con ello con el discurso de los padres.
Relatan estos jovenes haber recibido algiin castigo por incumplir las normativas
paternas, asi como reprimendas ante conflictos y tensiones. No aparecen en los
discursos relatos de castigos fisicos, sino mas bien referidos a prohibiciones
vinculadas especialmente a aspectos relacionados con el ocio y tiempo libre de los
jovenes. La valoracion de la autoridad paterna suele codificarse como mas o menos
estricta, sin llegar a un consenso claro. En cualquier caso, y a diferencia de lo que
ocurre con las madres, persiste en algun nucleo la significacion del padre en
términos jerarquicos, como “un superior” (GD9).

Por otra parte, el discurso de estos chicos revela, de forma latente, que la
autoridad de sus padres se configura, mas alla del control y la vigilancia, por su
interiorizacion. Se asume, asi, que el padre (y la madre) son figuras de autoridad a
quien se debe, por lo menos, un minimo de obediencia. Estos chicos expresan un
modelo de adhesion a la autoridad paterna que no pasa tanto por la coercion, sino
por incorporar—a modo de autoexigencia— la perspectiva del padre. Lo que seria
consistente con la predominancia del discurso de la autoridad democratica entre los
padres. Se trata, sin embargo, de la asuncion de la perspectiva del padre por parte
de los chicos, que no parece darse en sentido contrario: estos chicos sienten que sus
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padres tienen dificultades a la hora de conectar con sus perspectivas, por lo menos
en determinadas circunstancias (Barbeta-Vifias, 2019). Ello podria interpretarse
como una ambivalencia creciente en las relaciones padres-hijos: es como si estos
jovenes, habiendo incorporado la perspectiva paterna, pidiesen a los padres hacer
lo mismo con sus perspectivas en tanto que hijos.

El sustrato de esta autoridad se encontraria, siguiendo autores como Mendel
(2002), en el nivel afectivo, en la experiencia latente del citado proceso de
interiorizacion, mas que en el poder y la fuerza. Algunos indicios nos muestran
como se interioriza y racionaliza la autoridad paterna, justificando —estos chicos
— la necesidad de la existencia de normas y prohibiciones dada su condicion
joven. Incluso se hace evidente la asuncion de una cierta (y no siempre presente)
jerarquia que expresa deferencia y respeto hacia los padres. El uso del "td" en
segunda persona del singular evidenciaria también la interiorizacion normativa en
el discurso de los hijos. Es significativo, no obstante, que el didlogo, la flexibilidad
de las normas y de los limites que los padres imponen, no han aparecido en el
discurso de los jévenes como elementos comunes que contribuyen a fundamentar
de forma clara este proceso de interiorizacion de la autoridad. La confianza, el
pacto, han aparecido solamente de forma marginal.

H: ... pero esta bien que nos las prohiban porque somos adolescentes y no todos
vamos a ser buenos. Hacemos un montén de cosas malas y queremos que nos dejen,
pero yo pienso que algo nos tienen que prohibir...

H: Pues con mis padres cuando toca discutir sobre un tema, llega el punto que ya
te conoces la solucion, siempre es lo mismo (...). Al final quien se acaba cansando
primero se va. Pero ti no te puedes ir porque estan hablando contigo (GD9).

Se observa también un ntcleo discursivo donde se pone el énfasis en la libertad
adquirida por los jévenes, llegando en algin caso a percibir la ausencia de
cualquier prohibicion. En los desarrollos mas extremos de este discurso la
autoridad declina a favor de una percepcion de permisividad de los padres. Es
posible que algunos jévenes puedan ostentar una supuesta libertad paterna con el
objetivo de presentarse ante el grupo de iguales —ya hemos visto— como sujetos
autonomos. Pero la literatura y nuestro analisis de los padres sugiere, en efecto, la
presencia de estilos paternos permisivos y/o indulgentes entre padres espaiioles
(Conde, 2007; Musitu y Garcia, 2004).

En el caso de las chicas, el ejercicio de la autoridad ha basculado entre el padre
y la madre en nucleos discursivos distintos. La exclusividad del padre como figura
de autoridad aparece de forma mas discutida que en los chicos y, en todo caso, el
gjercicio de la autoridad y las formas como se reparte entre padre y madre se
muestran sujetas a contextos y marcos especificos. En las hijas la autoridad del
padre parece vivirse con menor intensidad, lo que es consistente con
investigaciones que sefialan unas relaciones mas carifiosas y menos competitivas y
problematicas entre padres e hijas adolescentes (Nielsen, 1996).

En el discurso de las chicas, la autoridad es concebida como la capacidad de
establecer normas, otorgar permisos y, por tanto, ordenar prohibiciones. La funcion
de control, muy asociada al ambito del ocio y el grupo de iguales, es especialmente
subrayada por estas chicas, y valorada —a veces de forma ambivalente— como
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excesiva. Por ejemplo, cuando los padres (y/o madres) ejercen este control a través
de las nuevas tecnologias (moviles y sus aplicaciones, etc.), coincidiendo con lo
observado por investigaciones inglesas (Williams y Williams, 2005).

Por otra parte, el discurso ha sefalado, de forma maés clara que en el caso de los
chicos, el papel de la confianza y el dialogo a la hora de fundamentar las relaciones
de autoridad. Asi, la autoridad tiende a producirse en la medida en que estas chicas
la interiorizan y aceptan, mas o menos explicitamente como necesaria. Esto, sin
embargo, no significa que estas chicas no respondan a dicha aceptacion,
comportando en ocasiones la redefinicién de las normas y los pactos a que han
llegado con sus padres (y madres), incluso siendo ellas quienes hablen —
significativamente— de limites que poner a la autoridad de sus padres.

D: ... tampoco quiero que mi madre sea mi mejor amiga, no sé, siempre hay como
una barrera que yo creo personalmente que tiene que estar, pero si, le cuento todo y
tal, ella me da consejos, mi padre igual.

D: ... siempre me estan preguntando por wasap o por llamada. Ahi en el fondo me
gusta porque... me echan de menos, pero llega un momento que... hay un limite
(GD10).

Para los nticleos de chicas que mantienen un discurso mas tradicional, que otorga la
autoridad ultima al padre, esta no anula el papel de la madre sino que se articula con
¢él. Aqui es la significacion de los distintos contextos concretos lo que tiende a
favorecer el ejercicio de la autoridad por parte del padre o de la madre. Se observa,
por ejemplo, una diferenciacion en la toma de decisiones y la imposicion normativa.
A los padres se les adjudicaria la autoridad para tomar decisiones, establecer normas
ante cuestiones extraordinarias y vinculadas de una u otra forma a cuestiones
externas al ambito estrictamente familiar, mientras que las madres se ocuparian de
una autoridad mas orientada a lo cotidiano, a lo del dia a dia (GD10). Tomaria unas
formas mas vinculadas a la dimension del control y la reprimenda, por un lado, y a
justificar rodeos en los que el padre termina por adquirir la autoridad tltima, por otro.

Encontramos dos articulaciones mas entre el papel de padre y madre, que son
significativas y diferenciales respecto al discurso de los chicos. Primero, el modelo
del padre complice de las hijas, consistente en la asuncion de los intereses de la hija
por parte del padre (excepcidon a la demanda de mayor influencia en los padres:
Barbeta-Vinas, 2019), donde la madre ejerceria la autoridad. Segundo, el control de
los padres a través de la mediacion de la madre.

D: Mi madre era quien ponia la hora y mi padre se lo montaba para que volviese
mas tarde (...).

D: Lo curioso es que mi padre le dice a mi madre: "Llama a ver donde esta (...)",
quiere que me madre haga de portavoz (GD10).

5. Conclusiones

El andlisis socioldgico del discurso realizado nos permite constatar que, en efecto,
el papel educativo y el ejercicio de la autoridad constituyen elementos centrales en
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los discursos sobre de la paternidad actual. Los padres se identifican con el papel
de educadores e integradores socioculturales de sus hijos, estableciendo con ello
valores e incentivos en su comportamiento, asi como formas especificas de control
y pautas normativas sobre los hijos. Sin embargo, en las dimensiones analizadas se
han podido observar posiciones discursivas distintas. Esta diversidad, ya por si
misma, evidenciaria el caracter plural y fragmentado de las concepciones
ideoldgicas sobre la paternidad y, en particular, en algunas de sus dimensiones
especificas.

Los resultados revelan tendencias de cambio respecto el modelo tradicional de
padre, como lo sostiene buena parte de la literatura citada. El analisis sugiere que el
proceso de individualizacion que vive la institucién paterna en particular, y las
relaciones familiares en general (Williams, 2008; Beck y Beck-Gernsheim, 2003),
pondria en dificultad a los padres a la hora de definir y establecer las normas y
pautas compartidas que transferir sobre los hijos/as, asi como su cumplimiento.
Ello seria consistente, por una parte, con aquellos trabajos que sefalan la falta de
consenso social en la definicion de la institucion paterna, asi como la creciente
fragmentaciéon social y la diversidad de contextos institucionales donde la
institucion paterna se desarrolla en la actualidad. Por otra parte, hay trabajos que
apuntan al caracter reflexivo de las formas emergentes de paternidad, las cuales
tienden a someter a evaluacion y valoracion sus propias practicas paternas en
ambitos distintos entre los que estan la educacion y la autoridad (Barbeta-Viias y
Cano, 2017; Brannen, 2015; Williams, 2008).

En relacion a la educacion, la individualizacidon no tendria los mismos efectos
para todos los grupos sociales. Ya hemos visto que entre los padres estables y con
estudios predomina un discurso motivador y basado en acrecentar las
competencias y posibilidades de desarrollo de los hijos, mientras que los padres
con bajos estudios estarian mdas centrados en la transmision moral. Ello
supondria, en efecto, la orientacion de pautas desiguales de educacion entre
distintos grupos sociales, en consistencia con resultados de otras investigaciones
(Lareau, 2015).

Los discursos sobre la autoridad democratica y débil de los padres podrian
relacionarse con las escasas resistencias que muestran los jovenes en la
interiorizaciéon de estas formas dominantes de autoridad, asi como el
reconocimiento explicito de ciertas formas de permisividad. Esto es consistente con
resultados aportados por la literatura en Espafia sobre los estilos educativos
dominantes (Conde, 2007; Musito y Garcia, 2004). Asi, la paternidad emergente
tenderia a combinar cierto control y normativizaciéon, con comunicacion, didlogo y
expectativas de aceptacion normativa de los hijos por parte de los padres. Lo que
estaria vinculado, a su vez, como afirman Meil (2006), Gil Calvo (2004) o Conde
(2007) para el caso espafiol, con el incremento de la capacidad de los hijos de hacer
valer sus deseos e intereses particulares, y con ello la necesidad de renegociacion.
Podriamos conjeturar, con estos resultados, que estos jovenes se sienten con
capacidad de hacer valer sus deseos y perspectivas ante sus padres y, como hemos
visto en otro trabajo, demandar la incapacidad de los padres cuando estas no son
atendidas suficientemente (Barbeta-Vinas, 2019). El reconocimiento de Ia
autoridad paterna, asi, pasaria por su aceptacion por parte de los hijos/as, a pesar de
que esta se vive mas rigidamente por los jovenes de lo que los padres expresan; y a
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su vez, este reconocimiento estaria relacionado con las limitaciones que los hijos
ponen al complejo normativo paterno.

Los resultados obtenidos indicarian, de este modo, un cierto desdibujamiento
de la jerarquia tradicional entre padres e hijos. Es significativo sefialar, en este
sentido, que habria indicios de esta flexibilizacién de la asimetria no solamente
entre los discursos mas distanciados del modelo tradicional, proferidos por los
grupos de padres con alto nivel de estudios y trabajo estable, sino que sus efectos
también se observan en los limites que muestran discursos como el de los padres
transmisores. Estos identifican determinados problemas pero no parecen
encontrar soluciones compartidas. Es decir, a pesar de dar prioridad a la
transmision de normas y valores morales a los hijos y a una cierta rigidez en su
cumplimiento, mostrarian dificultades para una definicién colectiva de los
mismos y, mas aun, para hacer efectivo su cumplimiento. La relativa conciencia
por parte de los padres sobre las dificultades de asentar modelos y pautas claras
que transferir a los hijos puede relacionarse con la emergencia de discursos mas
tradicionales (defensivos) entre los padres con bajos niveles de estudios y
precarizados. Si bien marginales en nuestros grupos, reivindican mayores cotas
de rigidez educativa, normativizacion y autoridad coercitiva. En parte por la
composicion de los grupos de discusion de los y las jovenes, los discursos de
estos coincidirian con los de los padres en evidenciar el caracter marginal de los
modelos de educacidn y autoridad mas tradicionales.

Segin autoras como Izquierdo (2000), el conjunto de este proceso de
desjerarquizacion estaria marcado por la denegacion que existe en el
reconocimiento del caracter conflictivo de las relaciones paterno-filiales y sociales.
Con ello podriamos afiadir que en las dimensiones de la educacion y la autoridad es
donde tal vez puede verse mejor la otra cara del incipiente proceso de
“maternalizacion de la paternidad” (Barbeta-Vifias y Cano, 2017) y donde se haria
patente esta denegacion. Con ello nos referimos a si la tendencia emprendida por
las nuevas paternidades, en que los padres se definen mas orientados a los hijos,
mas afectivos y comunicativos, tiene como correlato un vaciamiento progresivo de
la funcién simbolica paterna, con las dificultades asociadas a la transferencia de
pautas y normas sociales a los hijos que ello implicaria. En este sentido, con el fin
de calibrar correctamente y no confundir la democratizacion de las relaciones
padre-hijo con la ambigiiedad del reconocimiento de la necesidad de la existencia
de pautas que regulen y hagan posible la vida en comun, futuras investigaciones
podrian profundizar en esta cuestion.

Finalmente referimos las limitaciones del trabajo. La técnica del grupo de
discusion y el tipo de andlisis realizado deja fuera del analisis los comportamientos,
que podrian diferir de lo expresado en los discursos. Ademas, al tratarse de un
trabajo que forma parte de un proyecto mas amplio, no solamente referido a la
educacion y la autoridad de los padres, debe tomarse como exploratorio. Futuras
investigaciones deberian ampliar la muestra a poblacién no urbana, asi como a un
mayor numero de grupos con jovenes. Y asimismo, podrian conseguirse resultados
relevantes con una mayor focalizacién en las dimensiones aqui trabajadas desde el
planteamiento inicial de la investigacion.
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