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“Ensenyar és aprendre a compartir significats”

(GEMMA TRIBO)

A la meva mare, Lina Vilamitjana

per haver-me ensenyat a estimar [’Educacio



L’organitzacio social en el territori glocal Cecilia Pareta Vilamitjana

3. INTRODUCCIO

Angel Pérez, amb molt d’encert, escrivi: “en l’era de la informacié i de la incertesa
on la velocitat de canvi és trepidant, existeix una percepcidé generalitzada
d’insatisfaccid respecte a la qualitat dels processos d’ensenyament-aprenentatge que
tenen lloc a Uescola contemporania. El gran nombre de fracas escolar i
d’abandonament prematur, la irrellevancia dels continguts que s’aprenen als
examens, el qual no incrementa el coneixement util pels ciutadans (i pel seu
desenvolupament personal, social i professional) retorna la mirada de la societat cap
a una reforma drastica d’un dispositiu escolar més adaptat als requeriments del segle
XIX que als reptes del segle XXI”.

Parlem d’un sistema on sembla complicadissim aconseguir formar un subjecte
contemporani que ha crescut saturat d’informacié i rodejat d’incertesa. Una situacio
a la qual la propia escola procura fer front cada dia amb noves i complexes
exigencies, pero on el docent resta com a punt de mira del resultat. Aixi doncs,
havent acabat un Master en Formacio del Professorat m’encaro a aquesta realitat per
a elaborar el Treball de Final de Master que ofereixi una primera resposta a tot
’entramat. Partint de la base que la meva tasca professional no solament consisteix
en ’ensenyament o instruccido de continguts disciplinars descontextualitzats, vull
definir i plantejar situacions en les quals els alumnes puguin construir, modificar i
reformular coneixements actitudinals i habilitats, tot promovent una relacié entre
experiéncia i saber. La meva finalitat és ajudar a comprendre i actuar en situacions
complexes que requereixin de determinades competéncies o qualitats humanes.
Busco una coherencia entre pensament i accié que permeti als futurs ciutadans
implicar-se per a enfrontar les situacions problematiques que els rodegin.

Per a aconseguir-ho, retorno a Pérez (PEREZ 2010) amb una adaptacié dels objectius
que haurien de moure a tot docent en la seva practica, i que per tant jo mateixa em
plantejo davant aquest nou repte:

- Construir una proposta didactica damunt els interessos i fortaleses,
coneixements previs i preconceptes dels estudiants

- Afavorir un escenari obert, democratic i flexible, on es desenvolupin un
conjunt d’activitats auténtiques que provoquin la implicacio i participacio de
’estudiant.

- Tutoritzar i orientar en l’aprenentatge a cada estudiant, establint les
bastides (scaffolding) necessaries en cada cas.

- Actuar amb respecte i amor envers tots els estudiants, entenent les seves
diferents situacions personals i emocionals, tot confiant en la seva capacitat
d’aprendre. Procurar una interaccidé i comunicacio propera i respectuosa,
amb una escolta activa permanent.

- Desenvolupar les millors qualitats humanes per a poder afavorir un
entusiasme pel coneixement, una curiositat intel-lectual, justicia,
honestedat, respecte, col-laboracidé, compromis, solidaritat i compassio.

- Esdevenir un membre actiu en la comunitat, amb responsabilitat i
desenvolupament personal com a professionals de |’educacié.

- Assumir la responsabilitat de la propia formacio continuada, qiiestionant els
nostres propis coneixements, habilitats, valors, creences, actituds i maneres
de pensar, sentir i actuar com a persones i docents.
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4. FONAMENTACIO TEORICA

4.1 CONEIXEMENT, APRENENTATGE, EDUCACIO

Per tal de presentar la percepcio educativa que guia aquest apartat teoric, seria bo
comencar per resumir els conceptes basics que utilitzarem al llarg d’aquest estudi.
Tals definicions han vingut formulades en consonancia a les aportacions de Pilar
Benejam (BENEJAM 2000) i d’Angel Pérez (PEREZ 2010) principalment.

CONEIXEMENT: Conjunt de respostes que dona la comunitat cientifica als
problemes de cada moment i context concret. Es un producte historic
subjecte a la interpretacio, al dubte i al canvi. No és doncs neutre o objectiu,
segur ni universal, pero se’l considera patrimoni de la humanitat. Es essencial
en relacio amb l’aprenentatge i també s’ha d’entendre com la manera en qué
apliqguem significat a U’experiencia. En conseqiiencia, pot ser sinonim tan
d’informacio com d’experiencia.

APRENENTATGE: Procés per adquirir el coneixement. Es alhora el procés i el
seu resultat, el mitja i el fi. Practica individual que alhora esdevé empresa
col-lectiva. No U’entenem com a mera copia de la realitat, sin6 com a
incorporacié d’una novetat a les estructures previes (experiéncies, interessos
o altres coneixements). Tampoc és una acumulacié de coneixement. Es un
mecanisme mental, una construccié personal i singular de cadascu. Cal
destacar el Llenguatge com a una eina psicologica importantissima en el
procés ja que U’encarregat d’organitzar el coneixement, verbalitzar-lo, crear
esquemes mentals i interactuar amb els anteriors.

També podem afirmar que ’aprenentatge és animat per un interés o
motivacié basica (SOLE) que el subratlla com a fonamental per a la nostra
autoconcepcio i autoestima. Aixi, es converteix en clau per determinar quina
relacié establirem amb el mén que ens rodeja o quina imatge tenim d’ell.

EDUCACIO: Aprenentatge deliberat, intencional, orientat i organitzat. Ha de
sostenir i promoure la dignitat, la capacitat i el benestar de la persona
humana en relacid a les altres i a la natura que U’envolta. Promou un seguit
d’ideals, practiques i normes de conducta concretes que s’insereixen en el
model institucional que la promou. Es troba, per tant, estretament lligat a la
societat i a la seva autoconstruccio, ja que és una de les eines fonamentals en
la seva supervivencia.
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4.2 APORTACIONS DE LA PEDAGOGIA | LA PSICOLOGIA EDUCATIVA A LA DIDACTICA DE
LES CIENCIES SOCIALS

Un cop entesos el conceptes basics cal centrar els esforcos en determinar les bases
pedagogiques que guiaran la nostra concepcio educativa. Si partim de la voluntat
d’una didactica de les Ciéncies Socials que sigui innovadora i acord a la realitat que
ens envolta, ens cal primer recordar quins han estat els passos que ens han conduit a
la situacio present.

Les bases de la pedagogia activa en l’ensenyament historic es van assentar en temps
de la Il-lustracié6 quan, a partir de ’observacio directa, es tingué en compte el
Uevolucio del nen a partir de les seves vivencies. En aquell moment, aparegué la
idea del desenvolupament integral de ’individu, conformat pel maxim desplegament
de cadascuna de les seves dimensions: fisica, mental, afectiva, moral. Des de llavors
la concepcio paradigmatica ha anat canviant fins al dia d’avui, on ja es podria
afirmar que no existeixen paradigmes ben definits i segurs.

No obstant aix0, Gemma Tribé anuncia que aquell que podria definir-se com a
“emergent i dominant”, malgrat la incertesa del moment, és el Paradigma ecologic
humanista. Seguint U’aportacio de Tribo, hem considerat oporti centrar la nostra
proposta didactica en aquest enfocament i admetre que 'educacio ha de
fonamentar-se en una serie de principis etics universals. Conseqiientment,
concebrem una educacié que promogui l’adquisicié d’un coneixement rellevant
mentre desenvolupa competéncies al servei de la nostra humanitat comuna. Un guia
per a gestionar la transformacid del panorama mundial i facilitar un
desenvolupament sostenible per a tothom.

A fi de sintetitzar les els paradigmes pedagogics que s’han succeit historicament fins
a arribar al paradigma actual, reproduim el quadre-resum proposat per la mateixa
Gemma Tribé (TRIBO 2005):

PARADIGMES PEDAGOGICS | TIPUS D’ESCOLA APRENENTATGE
L Classe magistral centrada
. . . . _._ | Internat jesuita (XVII) g
Paradigma magistrocéntric ... _._ | en el mestre u en el text.
s s .. Escola autoritaria | , . )
o didactica tradicional .. L’alumne repeteix i
tradicional (XIX-XX) . e
memoritza, obeeix i imita
Escola activa (XIX-XX) - | Activitat educativa
Escola Nova o Paradigma | Rosseau, Pestalozzi, | centrada en el nen:
paidocéntric. Herbart observaci6  directa i
Escola cooperativa i no | descobriment del medi,
autoritaria experimentacio.
Aprenentatge per
. e Escola autoritaria | objectius, programacions
Paradigma neopositivista o ) g o .
model sisterno-tecnolosic moderna i tecnificada | descriptives, fitxes,
s (1950-70) avaluacié dels resultats,
innovacions técniques
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Métodes interactius,
investigaci6 a laula,
Paradigma ecologic | Escola  de renovacié | descobriment,  recepcio
humanista pedagogica actual significativa, acte didactic
compost de multiples
variables.

D’altra banda, tot i estar intimament lligat al paradigma educatiu, cal fer incis a
quina concepcid psicologica educativa fonamentem la nostra programacié didactica.
Seguint la linia del que s’ha exposat al llarg del Master de Formacié del Professorat
de Secundaria, entenem el procés d’aprenentatge com un acte complex, que integra
multiples variables individuals i socials, i que forma part del propi desenvolupament.
En aquest sentit, optem per un paradigma Constructivista .

De manera esquematica podriem resumir les aportacions constructivistes principals,
vinculades a la didactica de les ciéncies socials, en els seglients punts (ORTS 2011):

1- No es pot generalitzar l'ordre d’aprenentatge de conceptes

2- Existeixen diversitat de metodes, i cal adaptar-los als perfils dels estudiants

3- Cal establir una seqiiéncia logica en els conceptes transmesos

4- Cal partir dels coneixements previs de ’alumnat per assolir un aprenentatge
significatiu

5- Cal també que no difereixi gaire dels pre-conceptes de l’alumnat i que aquest
sigui capac d’incorporar-lo a les seves estructures

6- Cal tenir present multiples variables: les intel-ligéncies multiples, el context
sociocultural, etc.

7- El coneixement s’ha de construir (V de Gowin) a partir de transformar la
informacio inicial de manera autonoma

Per tal de clarificar U’evolucio de les aportacions més rellevants en la Psicologia de
I’Educacio, adjuntem una segona taula-resum de Gemma Trib6 (TRIBO 2005):

PARADIGMES DE PSICOLOGIA DE L’EDUCACIO | APRENENTATGE
CONDUCTISME: 1a meitat | _ . Repeticio, memoritzacio
, , Skinner, Estimul-resposta
’aprenentatge és | del s. XX, . ., . .
Gagne Programacio per objectius i
extern EEUU .
avaluacio dels resultats.
PSICOLOGIA
EVOLUTIVA: Meitat del Programacions adaptades a les
aprenentatge . . . .
.. s. XX, | Piaget capacitats cognitives dels nens i
condicionat pel
Europa nenes.
desenvolupament
cognitiu
CONSTRUCTIVISME: Decada Bruner, Programacions de tot tipus de
Uaprenentatge és Vygotski, continguts a totes les edats, sempre
. dels 70 . . .
integrat al Ausubel partint dels coneixements previs de
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desenvolupament Calumnat i situant el nou
coneixement a la zona de
desenvolupament potencial, per tal
que lUalumne/a Uintegrii en la
memoria comprensiva de manera
significativa i modifiqui els seus
esquemes de coneixement.

4.3 LA REALITAT DEL SEGLE XXI
4.3.1 El nostre present

Per a poder acabar d’establir les bases que fonamentaran la nostra proposta
didactica, és important descriure la situacio actual i les necessitats que se’n deriven
Podem comencar per destacar que es tracta del moment de la historia amb més
recursos destinats a ’educacio i a la generacid de coneixement. No obstant,
segueixen oberts els dos grans conflictes de la humanitat: la convivéncia i la relacio
amb el medi natural, entre altres problemes sense resoldre. Gracies a [’avanc de les
noves tecnologies de la informacié i de la comunicacido, s’ha fet possible la
globalitzacié tal com la coneixem. Després de la Revolucio Industrial, la globalitzacio
ha suposat, entre moltes altres coses, el canvi discontinuo d’escala més important de
la vida economica, social i cultural del mon (ESCRIGAS, C., LOBERA, J., i equip
editorial 2009).

La deslocalitzacio industrial i la consegiient expansio industrial, juntament amb el
predomini d’allo financer i comercial, ha difés una dinamica de “pensament unic” i
de crisis successives. Es doncs un periode de transicié i transformacié planetaria que
amenaca en imposar una uniformitat cultural perjudicial. El cultiu i la difusio de les
identitats i dels valors propis han d’estar estretament relacionats amb la comunitat
local, regional i nacional per poder ser la base des d’on obrir-se al mén. Es doncs una
societat de gran creixement demografic, que promulga models insostenibles de
produccio i consum centrat en el creixement economic. Malgrat tot, aquesta nova
riquesa ha augmentat la vulnerabilitat, la desigualtat, "exclusid, la violéncia. Una
falta de proteccio social basica ha fet augmentar U’atur i la desocupacio, aixi com
models urbanistics insostenibles. En aquest sentit, ens trobem davant un moment de
canvi tecnologic, social i economic. (TAWIL, J. 2016)

La interconnexio i interdependencia de les societats ha dut a generar una série de
tensions entre el global i el local, Uuniversal i el particular, la tradicio i la
modernitat, U'espiritual i el material, les consideracions a llarg termini i a curt, la
competici6 o la cooperacid. Conflictes que, tot hi haver reforcat els marcs
internacionals en Drets Humans al llarg de les Ultimes decades, la implementacio i
proteccié d’aquestes normes continuen sent problematiques. Un ideal comu amb el
qual respectar la dignitat de tots els éssers humans que no entrellaca la seva adopcio
amb la seva aplicacié. Som a un moén plural on no podem deixar de reafirmar un nucli
col-lectiu de valors universals mentre reconeixem la diversitat de realitats. Una
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complexitat de models de desenvolupament amb diferents concepcions i maneres de
pensar, que cal tolerar com a altres percepcions igualment valides.

4.3.2 Necessitats educatives del mon actual

Dins aquesta realitat tan complexa, cal determinar quines son les caréncies del
sistema educatiu per a poder actuar en conseqiiencia. No podem perdre de vista la
creixent desconnexio entre el moén laboral rapidament canviant i U’educacié. Un
context en el qual és dificil avancar sense tenir clar quin ha de ser paper de
l’educacio avui.

Segons U’Gltim informe de la UNESCO (UNESCO 2015) cal que ens replantegem el
proposit i principis educatius. Parlem d’un bé public el qual hauria de convertir-se en
un nexe dels tres reguladors del comportament social: societat, estat i mercat.
S’haurien de promoure identitats i consciencies amb un alt sentit de la
responsabilitat versus els altres, en un mon cada vegada més interconnectat i
interdependent. La nova pauta educativa ha d’integrar la conformacié de valors i
actituds per a la convivencia. Des del Paradigme humanista ecologic, em de basar-
nos en el respecte per la vida i la dignitat humana per fomentar el dialeg com forma
de consens i justicia social. Una oposicio activa a la violéncia, la intolerancia, la
discriminacio. Per a aconseguir-ho es necessiten recursos i espais per punts
d’encontre, on manifestar els diferents tipus de coneixement, perspectives,
interessos, cultures i pobles. Un canvi de perspectiva que desbanqui [’enfoc
etnocéntric o monocultural per deixar pas al reconeixement d’altres formes i fonts
de coneixement contemporani.

En aquest context de canvis s’originen tensions a les quals cal fer front, i per tant,
cal que U’educacié també faciliti als individus del futur la capacitat d’adaptar-se i
reaccionar. Cal visio oberta i flexible de ’aprenentatge que duri tota la vida i ocupi
tota la vida. Ha d’arribar a entendre’s com a Uoportunitat perque tothom
descobreixi el seu potencial per a una vida digna a partir del seu desenvolupament
personal, social, economic, politic i cultural. Davant la societat del risc i la
incertesa, cal oferir una educacié que prepari ciutadans amb consciéncia critica. Els
ha de capacitar per anticipar-se, articular i animar judicis humans col-lectius en
accions que facin front als debats actuals. També han d’incorporar capacitats i
valors, tals com: “una comprensié profunda del comportament huma i de la vida, el
desenvolupament sostenible com a procés social col-lectiu, la necessitat de
reconeixement mutu, el respecte entre les diferents cultures amb la fi de millorar les
relacions interculturals i apostar per la diversitat, la capacitat d’expansié de la
tecnologia al servei de la humanitat, i la necessitat de deixar a banda la por per a
cooperar amb confianca”.

Finalment, caldria atorgar més importancia a la inclusi6 d’aspectes que en
’actualitat ocupen arees marginals dels programes educatius: la intel-ligéncia
emocional, el coneixement i U'oportunitat per adaptar-se i actuar en contextos
desconeguts, les habilitats cooperatives i de treball en grup, etc. Tot plegat sense
deixar de banda el progrés en la connectivitat a través d’Internet, la tecnologia
mobil i altres mitjans digitals.
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5. CONTEXTUALITZACIO

A continuacié es presenten un seguit de caracteristiques propies d’un entorn
educatiu en el qual s’ha desenvolupat amb exit la nostra Programacio didactica, al
llarg del periode de Practicum 2015-2016.

No obstant, val la pena recordar que en cap cas parlem d’una proposta subjecte a
tals circumstancies. Ans al contrari. La nostra intencio és poder presentar un marc
suficientment flexible com per integrar multiplicitat de situacions educatives, amb
necessitats i objectius diversos.

5.1 CARACTERISTIQUES DEL CENTRE EDUCATIU

El centre educatiu de secundaria on es va aplicar una part de la Programacio
didactica “L’organitzacio social en el territori glocal” fou llnstitut Montgri. Es tracta
d’un centre localitzat a Torroella de Montgri, una poblacio situada en el nord-est de
la comarca del Baix Emporda, a 32 km de Girona i a 152 de Barcelona, i amb un
comput de 11.441 habitants (cens 2013). El centre es troba ubicat en la part alta de
la vila, prop de la muntanya del Montgri, a 6 km de la costa. Parlem d’un centre
public, que ofereix els estudis d’educacio secundaria obligatoria (ESO) i batxillerat,
en les modalitat de Ciéncies, Humanitats, Ciencies Socials i Tecnologia.

A la localitat de Torroella, ’escolaritzacio secundaria es troba compartida entre I’INS
Montgri, com s’ha dit de caracter public, i el Col-legi Sant Gabriel, de caracter
privat. Per la seva ubicacio, el centre public li pertoca l'alumnat d'ESO que viu al
mateix municipi i a les poblacions de Fontanilles, Gualta, Serra de Dard, i Ulla. A
l'etapa de batxillerat per tenir associat linstitut-escola Francesc Cambo de Verges,
larea d'influéncia s'amplia als municipis del baix Ter com Bellcaire d'Emporda,
Colomers, Foixa, Garrigoles, Jafre, Parlava, Rupia, La Tallada d'Emporda, Tort,
Ultramort i Verges principalment.

Es tracta d’una zona d’influéncies part de la comarca del Baix Emporda, basicament
caracteritzada per ser turistica, rural i de serveis, d’un gran patrimoni historico-
artistic, d’una tradici6 cultural de renom, d’una gran activitat economica i comercial
lligada al turisme. Per aquesta rad, el vincle entre el centre i I’entorn és de gran
importancia, ja que és l’espai on ’alumnat, un cop acabats els seus estudis, residira i
treballara. Per aquest motiu, existeix un entramat de relacions entre les entitats
locals del municipi i el centre, per tal de fomentar les inquietuds artistiques,
culturals i cientifiques dels estudiants, a fi de donar a conéixer el patrimoni propi de
la zona. A tall d’exemple, algunes agrupacions culturals i/o solidaries de la vila amb
qui s’ha establert connexio son el Cine-Club, les Joventuts Musicals (JJMM), UEspai
Ter, UAgrupament Escolta AEIG Montgri, algunes ONGS, publicacions locals... Els
serveis educatius externs, que col-laboren directament amb el centre, son I’EAP
(equips d'assessorament i orientacid psicopedagogic), el CSMIJ (Centre de Salut
Mental Infantil i Juvenil), el CRP de la Bisbal (Centre de Recursos del Servei Educatiu
del Girones), Carites (amb el programa d’estudi assistit) i el mateix Centre d’Atencio
Primari de Torroella de Montrgi.

L’edifici de Uinstitut Montgri té una capacitat per a sis-cents vint-i-cinc alumnes:
quatre linies d’ESO i dues de batxillerat. En el projecte executat s’hi varen incloure
quatre aules més. El total de superficie construida és de 4.420 metres quadrats i el
centre té els serveis necessaris per donar atencié a la formacio dels joves estudiants.
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5.2 CARACTERISTIQUES DE L’ALUMNAT
5.2.1 L’alumnat del centre

L’alumnat que acudeix al INS Montgri té, de mitjana, un nivell socioeconomic i
cultural mitja. No obstant aixo0, per la diversitat de procedéncies de "alumnat, aixi
com de credos personals, la convivencia i la cohesio representi un repte diari. A més,
durant tot el curs va arribant alumnat d’incorporacié tardana els quals es necessari
integrar en la comunitat educativa, fet que també dificulta la cohesid interna. No
obstant aixo, el centre compta amb estrategies per a fer front a aquesta situacio.

En total en un curs escolar, el centre compta amb una matricula aproximada d’uns
cinc-cents cinquanta alumnes repartits entre ESO i Batxillerat. Existeixen tres linies a
1r, 2n, 3r d’ESO i quatre 4t d’ESO, tres a 1r de Batxillerat i dues a 2n. Val a dir que
els grups, de primer a tercer d’ESO, son basicament heterogenis. Tanmateix, a partir
del quart curs hi ha una segregacié per nivell d’aprenentatge: aquesta classificacio es
fa a partir de ’historial academic de l’alumnat. Els que tenen millor nota sén en el
grup A. Els del B i C tenen algunes dificultats per seguir el curriculum ordinari i, per
tant, es té en compte a ’hora de preparar les classes i a ’hora d’avaluar. Al quart
grup hi ha els alumnes que participen al Pla Singular (OPA) amb una adaptacio
curricular grupal, a partir de la qual solament realitzen 'assignatura d'Educacio Fisica
al centre durant dues hores a la setmana. La resta dhores lectives les passen
realitzant activitats de formacié professional fora del centre, a través de convenis
amb empreses de la vila.

Cada grup-classe esta format per uns 25-28 alumnes, tot i que no sempre podem
trobar a ’aula tots ’alumnat. La rad es deu a ’anomenada Aula d’Acollida. A part de
les quatre linies per curs, el centre també compta amb un espai destinat a aquells
alumnes nouvinguts que necessiten un periode dadaptacio. L’alt nombre
d’immigracié que hi ha a linstitut en general, la majoria procedent del nord d'Africa,
demana clarament una incorporacié al centre educatiu acompanyada i pautada.
D’altra banda, el centre també es caracteritza per Unitat de Suport d'Educacid
Especial (USEE), apareguda fara 5 anys. En ella s’hi assumeix la inclusio d’uns 8
nens/es amb necessitats educatives especials gracies a la tasca d’un psicoleg, un
psicopedagog i un educador. La finalitat pero, no es segregar les persones amb
necessitats especifiques, sind aconseguir que els mateixos professors incloguin la
diversitat funcional a l'aula. Per aquesta rao, la tasca dels especialistes és un
acompanyament que paulatinament va deixant intervenir al professor responsable,
fomentant la convivencia i cohesi6 del grup-classe.

El clima d’aula resultant d’aquesta organitzacié interna és molt divers. Ens trobem
amb un primer cicle forca heterogeni, que arriba amb unes inercies de la primaria les
quals perduren malgrat el canvi de centre educatiu. La rad es que sén poques
poblacions veines que aportin alumnat a U’institut, i menys encara que tinguin un
gran volum en comparacio a la mateixa poblacio de Torroella de Montgri. Aixi doncs,
la convivencia és un dels factors claus a considerar, juntament amb la cohesid i
igualtat d’oportunitats. No obstant, aquesta canvia a partir de que augmenta la
homogeintzacié. Un exemple clau serien els grups de 4° de U'ESO, on al grup A s’hi
trobem tots aquells alumnes que es perfilen com a estudiants de Batxillerat i en
canvi, a les aules B i C no estan del tot definides. També cal reconéeixer que el perfil
d'estudiant canvia totalment amb els cursos de Batxillerat. Parlem d’estudiants que
volen seguir amb la seva formacidé per a poder accedir a la universitat o a estudis de
Graus i Cicles. En aquests es detecta un menor grau dimmigracié i el rol general i
l'actitud a les classes és molt més agradable.
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5.2.3 El nostre grup-classe

El conjunt d’alumnes de I’INS Montgri amb el qual es va aplicar una de les unitats
didactiques de “L’Organitzacio social en el territori glocal” forma part de dos grups-
classe del tercer curs d’ESO (A/B). Amb un total de divuit alumnes exactes en
cadascun dels grups, U'ambient era forca tranquil i estable. Ambdos grups
presentaven diversitat de procedéncies i processos d’aprenentatge, pero
conformaven dos unitats forca cohesionades entre si. Podem destacar que en la
classe A es comptabilitzava un sol Pla Individualitzat al qual vam sumar una segon cas
de diversitat curricular al llarg de "execucio de la proposta. Per contra, al grup B
comptava amb tres Pl de caracteristiques molt diverses, entre els quals destacava un
cas conductual.

Les fortaleses que caracteritzaven el grup eren variades i estimulants. Després
d’haver assistit a les classes del primer trimestre, vaig poder comprovar que gran
part del seu interés se centrava en temes d’actualitat; informacions del seu present i
de la seva realitat vivencial, les quals havien sentit, o que havien llegit a les noticies.
Els apassionava poder encetar el debat entorn la seva veracitat, poder contrastar-la
entre altres idees preconcebudes i formular hipotesis sobre com es desenvoluparia.
Aquesta energia els impulsava a participar amb ganes de la sessié i a establir
interaccions entre ells i amb la professora. Es tractava d’una inércia a aprofitar
durant U'estada de practiques, que em permetia fer front a la seva principal
debilitat: la desmotivacidé. Al tractar-se d’un institut on s’aplicava metodes
d’ensenyament tradicional, entenien les ciéncies socials com a ciéncies abstractes i
desfasades. Sempre dins les parets de ["aula, no comprenien la seva relacio amb el
present i les relacionaven amb la historia de les grans personalitats o dels herois. Per
tant, no concebien el paper actiu de la resta subjectes historics i actuals, relacionant
de manera clara present, passat i futur. Calia doncs fer front a aquesta situacio
replantejant el per qué eren utils les ciencies socials i evidenciant el seu paper de
transformadores del present. Calia actuar.

Finalment, per a poder guiar la meva tasca educativa, i partint de les
caracteristiques de ’etapa educativa en que es trobava el grup (12-16 anys), vaig
partir dels objectius que proposava (GUITART 2012) per definir les habilitats que
podia exigir al grup a final d’etapa:

- Assumir i valorar les propies capacitats i habilitats cognitives, motrius,
afectives i relacionals a partir d’identificar els canvis naturals del propi cos,
les caracteristiques i les necessitats d’aquest, la reflexio i l'accio, la
interacciéo amb els altres, U’equilibri i la seguretat personal, la confianca en
un mateix i la superacio de limits, el compromis i la resolucié de situacions
adverses.

- Exercir "autocontrol emocional, autoregulant les propies emocions i accions
envers un mateix i els altres. Reflexid sobre les causes i conseqiieéncies de les
decisions preses.

- Mostrar iniciativa i visio estrategica davant les circumstancies de la vida,
analitzant i preveient situacions i riscos, elegint estrategies en funcié del
context, les propies habilitats, els coneixements i recursos amb criteri propi.

- Complir amb les responsabilitats adquirides i els compromisos presos, en la
participacio social derivada de fer-se carrec dels propis pensaments, decisions
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i accions. Mostrar la perseveranca i I’esforc necessaris per a complir els drets
i deures de ciutada.

- Actuar amb iniciativa i judici critic envers un mateix i els models o
comportaments socials que mostrin discriminacié o diferenciacié de les
oportunitats dels demés.

-  Fomentar una actitud creativa i flexible, que es faci preguntes i vulgui
informar-se al respecte per tal d’expressar-se amb arguments raonats.
Presentar una escolta activa que permeti reelaborar la propia manera de ser i
fer, per tal de fer realitat projectes personals o col-lectius.
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6. PROGRAMACIO DIDACTICA ANUAL

6.1 BASES DE LA PROGRAMACIO ANUAL

6.1.1 Materia, nivell educatiu, marc legal curricular

La Programacio didactica “L’organitzacié social en el territori glocal” s’insereix en la
materia de Ciéncies Socials, en ’area de coneixements principalment geografics. En
concret, esta plantejat per a un curs anual (setembre-juny) del tercer nivell de
l’educacié secundaria obligatoria.

El marc legal de la proposta educativa és el promulgat per la Llei Organica
d’Educacié (LOE 2/2006 del 3 de maig), la qual serveix de referéncia per la Llei
d’Educacié de Catalunya (LEC/2009 10 de juliol). En aquesta linia, la nostra
programacio parteix de ’Annex 6 del Decret 187/2015 de 25 d’agost de la mateixa
LEC, on es desplega el Curriculum d’Ambit Social detallant els continguts,
competencies i criteris d’avaluacié model.

6.1.2 Finalitat didactica

La proposta educativa recollida a continuacio es troba estretament lligada amb la
fonamentacio teorica desplegada en el primer apartat. El paradigma ecologic
humanista present ens serveix de marc base per a poder projectar un seguit
d’activitats que potenciin una educacié constructiva, que sigui conscient de la seva
Gltima finalitat: formar una ciutadania global, preparada per afrontar un present
canviant, globalitzat i ple d’incertes. Una educacié-ensenyament que vagi més enlla
del curriculum per incorporar també els valors democratics, de tolerancia i
solidaritat, aixi com el respecte dels Drets humans. També ha de fomentar
’autonomia en el procés d’aprenentatge, en un context que integri coneixements i
els atorgui significacio i funcionalitat.

Per a poder dur-ho a terme, i en relacio a la nostra area de coneixement, tenim la
finalitat de “desenvolupar el pensament i la consciencia historica en [’alumnat
mitjancant les capacitats que possibiliten donar sentit al passat i comprendre els fets
i els fenomens historics, situar-se en el present i prendre decisions de futur”(DECRET
187/2015). Aixi doncs, es pretén inserir l'estudi en profunditat dels problemes,
actuals i historics, més rellevants de la nostra societat. Tenint presents multiplicitat
de temps i escales territorials, la nostra opcié vol conjugar la comprensio del procés
historic (o intel-lectual) i la seva aproximacido empatica (o procés cognitiu de les
emocions). En paraules de Gemma Tribo (TRIBO 2005), ens “cal construir la memoria
de la humanitat a partir de la memoria del temps present de la propia comunitat , i
fer-ho amb propostes d’investigacio on ’alumne comprovi que tot el coneixement
huma és producte social i que podria ser diferent, i que per tant, es provisional i
perfectible”.



L’organitzacio social en el territori glocal Cecilia Pareta Vilamitjana

6.1.3 Objectius generals

Podriem enumerar els objectius didactics resultants de la nostra programacié anual
en els seguents punts:

1. Utilitzar el dialeg i el debat com a eina de resolucié de conflictes davant un
futur compartit i plural. Valorar la resolucié pacifica i la cooperacié enfront la
competitivitat.

2. Defensar els Drets humans com a una moral conjunta inherent d’una
ciutadania global. Comportar-se seguint els valors democratics de solidaritat,
tolerancia i respecte.

3. Saber construir una opini6 propia que conformi una actitud participativa
envers les decisions socials de Uentorn. Coneixer formes d’actuacio
(projectes) que els permetin contribuir a millorar el benestar de la comunitat.

4. Implicar-se en sistemes sostenibles que entenguin la causa mediambiental
com una prioritat ciutadana.

5. Entendre la importancia de la identitat personal, aixi com del nostre marc
local, per ser capacos d’acceptar i valorar la multiculturalitat actual.
Presentar una visio glocal de ’actualitat que interconnecti escales i realitats
diverses.

6. Identificar els passos a seguir per a analitzar diverses fonts (visual, grafica o
textual) i poder aplicar-los de manera autonoma, extraient-ne les idees
principals.

7. Utilitzar estratégies d’investigacio i recull d’informacio (com enquestes, base
de dades o arxius). Poder executar recerques individualment o en grup.

8. Emetre judicis critics sobre la informacio rebuda. Saber contrastar-la i
verificar el seu contingut, identificant opinions subjectives i valoracions.

9. Connexio passat-present i futur

6.1.4 Justificacio del titol

Hem intitulat la nostra proposta didactica “L’Organitzacié social en el territori
glocal” a fi d’expressar des de bon comencament quin sera l’eix basic del compendi
de sessions lectives del curs. Cadascun dels termes emprats en aquest titol respon a
una voluntat concreta, que exposem a continuacio.

EL CONCEPTE D’ORGANITZACIO SOCIAL

Pilar Benejam, defensora del pensament critic en didactica de les Ciéncies Socials,
ha estat (juntament amb el seu grup de recerca de la Universitat Autonoma de
Barcelona) la introductoria de la corrent anglosaxona que organitza els curriculums
de Socials a partir de conceptes -claus transdiciplinars i disciplinars. Davant un marc
legal canviant, i ple d’incerteses, ’aposta d’una estructura curricular que pugui ser
estables i flexible, al mateix temps, ofereix una gran oportunitat en el sistema
educatiu espanyol.
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Per aquesta rad, davant la planificacié de la nostra Proposta Didactica s’ha optat per
fer referencia als conceptes claus i elegir-ne un com a vertebrador del contingut
curricular (en el nostre cas, el que determina la LEC) i objecte central d’estudi.
Aquest ha estat |’organitzacio social.

Val a dir que hem seguit les propies recomanacions del Decret 187/2005 quan ens
proposa que “en les ciencies socials, les quals no disposen d’una referencia
disciplinaria Unica, la seleccié de continguts a través dels conceptes clau de les
ciéencies socials esdevé una eina molt valuosa ja que el tema o problema a tractar se
situa en el centre de la programacio i s’enfoca a partir de la interrelaciéo entre
diferents disciplines socials”. Cal també tenir en compte que, com exposa Benejam,
“cada disciplina cientifica es caracteritza per tenir sistemes conceptuals i
procedimentals que li son propis, de manera que ’aprenentatge de fets i conceptes
es recolza casi sempre en I’Us de procediments préviament apresos o que s’activen
de manera simultania. De la mateixa forma, la seleccid6 i consideracido d’uns
determinats conceptes i procediments suposa una série de valors i afavoreix unes
actituds que es construeixen al mateix temps. Es dona doncs un estret vincle entre
els diversos tipus de continguts que, a la practica, resulten inseparables”.

Com a conseqiiéncia, en ’ambit social es demostra necessari construir un cos de
coneixement basic que pugui ser aprés de manera interconnectada entre les
diferents materies que el protagonitzen. Tot i la presencia d’un curriculum d’obligat
compliment, juntament amb la tradicional especialitzacio disciplinar, Benejam i el
seu equip van considerar viable [’aplicacioé d’un nou plantejament que fos adaptable
a qualsevol procés d’aprenentatge i util a la practica: Els conceptes clau. Lluny de
organitzacio cronologica, aquesta presentava un conjunt de termes de gran
capacitat explicativa i integradora, que resultaven d’interes pel conjunt de materies
socials i permetien vehicular tot el coneixement social. Calia poder seguir donant
amplies llibertats en la planificacié docent mentre es concretaven punts comuns de
trobada.

La llista de conceptes-claus proposada fou la seglent: identitat-alteritat,
diferenciacio, racionalitat irracionalitat, organitzacié social, canvi-continuitat,
creences i valors, i interrelacié. En el cas que ens ocupa, [’organitzacié social,
Benejam i el seu equip el detallaven aixi: “Les persones i els grups s’organitzen en
institucions que tenen unes estructures de poder i unes funcions. (...) Aquest poder
es el fonament de la relacié social i pot exercir-se de moltes maneres. L’organitzacio
social democratica pretén que sigui el poble qui tingui tal poder, per aixo la
democracia entra en coalici6 amb els missatges orientats a fomentar la jerarquia, la
competitivitat com a sistema i la insolidaritat” (BENEJAM 2000). Seguint aquesta
concepcio, presentem una didactica que contempla en primer lloc com la societat
s’ha organitzat per a poder sobreviure, partint de que les estructures presents
remeten a un passat on l'organitzacid fou diversa per tal d’evidenciar que son
susceptibles de canvi en un futur i que esta a les nostres mans decidir com volem que
siguin.
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EL TERME GLOCAL:

En segon lloc, el titol de la proposta didactica emfatitza les caracteristiques del
territori on s’esdevé ’organitzacio social. Un espai que interconnecta allo local i allo
global, sumat dins el terme “glocal”, reflexa de la dinamica vigent a l’actualitat.

Segons l’informe de la UNESCO de 1996, “el sistema educatiu ha d’ajudar a resoldre
la tensid entre allo local i les tendencies mundials, per tal de formar a nens i nenes
com a ciutadans del mon que no deixin de perdre les seves arrels, mentre
simultaniament continuen protagonitzant rols actius en la vida de la seva naci6 i de
la comunitat local”. Sembla que en un moén cada dia més globalitzat, [’amenaca a
uniformitzar-nos culturalment per ’hegemonia del pensament Unic és gairebé una
realitat. Davant aquesta problematica, volem que els nostres estudiants en prenguin
consciéncia a través de l’ensenyament de les ciéncies socials, i en concret, amb
programacions com la aqui plantejada.

Sabem que des de sempre ha existit una relacio dialéctica entre U'escala local i
’escala global malgrat que darrerament s’hagi accentuat (ESCRIGAS, C., LOBERA, J.,
i equip editorial 2009). També sabem que les necessitats d’ambdues realitats
conflueixen: els reptes locals busquen propostes locals que s’insereixin en marcs
globals, i els globals necessiten solucions globals que siguin localment acceptades.
Per tant, si tenim en compte que les solucions globals poden sorgir de |’experiéncia
local i viceversa, la solucio a la globalitzacié passa per reconéixer primer el nostre
marc local.

En aquesta direccid, la identitat personal de cadascl de nosaltres ens porta a
reflexionar entorn que assenta les basses de tal singularitat. La presa de consciéncia
territorial és fonamental per al desenvolupament i constitucié d’una personalitat
Unica (CASAS 2001). Es tracta d’un punt de referéncia a on ens identifiquem per ser
un lloc d’acollida, que ens ofereix un espai fisic social i cultural propi. Aquest
sentiment de pertinenca ve donat pel procés historic passat juntament amb la
potencialitat de futur. Podriem definir doncs el “marc local” com el nucli territorial
basic de convivéncia, obert al mon, sense fronteres fixes. Suposa la presa de
consciencia social d’una regio i de les seves particularitats concretes d’espai-temps-
societat. La combinatoria final, a Gltim nivell, contempla doncs les diversitats locals
intervinculades en un territori divers i plural.

6.1.5 Organitzacio6 i coheréncia interna’
Per tal de dotar de logica seqiiencial la nostra proposta didactica, s’ha partit de tres

nivells de desenvolupament de les ciencies socials que volem que els nostres alumnes
assoleixin. Aquestes tres fases, corresponents als tres estadis de formacié d’una

1 Seria recomanable tenir present I'apartat 6.2 SEQUENCIA DIDACTICA on es pot
observar graficament la distribucid del que es relata en aquest punt.



L’organitzacio social en el territori glocal Cecilia Pareta Vilamitjana

ciutadania democratica®?, suposen diverses maneres d’interconnectar les unitats
didactiques de manera transversal i/o cronologica. Seguidament les detallem:

- 1r ESTADI-  Procurar als estudiants la informacio necessaria per a coneixer i
comprendre el marc social i cultural al en el qual viuen i actuen (temps i
espai)

ORGANITZACIO EN ZOOM ESPACIAL | BLOCS TEMPORALS

Al llarg de la programaci6 es considera ampliament el concepte de territori
(glocalitat) gracies a ser un dels termes clau del desplegament de la proposta. Aixi,
podem observar Uestratégia de zoom al llarg del plantejament del curs anual:
iniciant-nos en un marc local (primer trimestre) i avancant cap al marc global (tercer
trimestre).

Simultaniament, per tal de comparar la situacidé geografica-social amb el marc
temporal, s’han ideat tres Blocs (passat, present, futur) els quals son repetits al llarg
de cada trimestre. La rad d’aquesta distribucié és aconseguir plantejar el mateix
escenari territorial en tres contextos cronologics que permetin a l’alumnat entendre
la causalitat historica del present per a voler canviar el futur.

- 2n ESTADI-  Ajudar a descobrir als alumnes que el seu mén admet varies
lectures o interpretacions que responen a diverses intencionalitats, interessos
o prioritats personals i socials. L’acceptacio de la relativitat del coneixement
obliga a explicar el propi coneixement per a contrastar-lo amb la reflexié dels
demés a fi de poder justificar la seva validesa i actuacio.

DINAMIQUES DE RECERCA | ANALISIS DE FONTS D’ACTUALITAT

Cada unitat didactica inserida en la programacié aqui exposada, té [’objectiu
d’aportar als estudiants diferents mecanismes de recerca i analisis de Fonts.

En els Blocs de PRESENT i FUTUR es treballa la investigacio i la recerca vinculada a
Fonts d’actualitat, d’una historia immediata no solament politica, sind social,
cultural, economica o inclis quotidiana (MIRALLES, MOLINA 2011). La analisis dels
esdeveniments i realitats socials recentment produits o en procés de
desenvolupament poden arribar a convertir-se en una interessantissima eina
didactica per a les ciencies socials. Tot i la dificultat que suposa ajudar a ’alumne a
coneixer i entendre el mon que el rodeja, fent-lo capa¢ de contrastar i verificar la
informacié rebuda dels medis de comunicacié de masses, es tracta del perfecte
instrument per a potenciar el pensament critic i la reflexio.

En el cas dels Blocs de PASSAT i FUTUR es treballa la analisis de Fonts i l’autonomia
de Ualumne. En aquest sentit, es vol formar una predisposicid critica davant les
multiples fonts d’informaciéo i de la lectura complexa d’aquestes. Per aix0o es

2 Estadis de formacié en ciutadania democrdtica per a I'alumnat de ciéncies socials
exposats a per Marta Orts (ORTS 2011)
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potencia la reflexio entorn la ideologia del relat social, formant els estudiants en la
literacitat critica per tal que esdevinguin “lectors que a més de saber descodificar,
interpretar un codi, mostrat una competencia semantica i pragmatica, que puguin
assumir un rol d’analista identificant opinions, valors, interessos del text en la linia
de la corrent de la analisis critic del discurs”. (SANTIESTEBAN, TOSAR, IZQUIERDO,
LLUSA, CANALS, GONZALEZ, PAGES, 2015)

- 3r ESTADI-  Treballar els continguts socials de tal manera que la propia
naturalesa de les tasques escolars ajudin als futurs ciutadans a transformar el
seu coneixement en comportament social democratic i social.

DINAMIQUES DE CONCEPCIONS PREVIES | PROJECTES D’ACTUACIO

Cada trimestre és concebut com una estructura independent, tot i la continuitat que
s’esdevé al llarg del curs anual, ja que preveu una evoluci6 interna de menys a més
participacié de ’alumnat. Aixi doncs, s’inicia amb un primer periode on es detecten
les idees i concepcions previes del grup-classe, talment com un instrument que
introdueixi al marc territorial a analitzar. Un cop s’han considerat les opinions,
contradiccions o propostes dels estudiants, el grau d’autonomia de |’estudiant
augmenta en cada unitat didactica fins al Bloc de FUTUR. Alla s’introdueix la
possibilitat d’actuar en una situacio real i realitzar un projecte de col-laboracid
ciutadana. D’aquesta manera, un cop hem ajudat a als nostres alumnes a informar-se
i a ser critics envers les fonts, els oferim la possibilitat d’implicar-se activament amb
els problemes actuals tot cooperant amb els demés. Un procés d’emancipacio i cap a
la llibertat, entesa com a consciéncia, igualtat o capacitat de dialeg.

6.1.6 Interconnexions amb altres materies

Si recordem la voluntat de seguir la mecanica dels conceptes claus, proposada per
Pilar Benejam, la proposta didactica aqui desplegada pretén desdibuixar les fronteres
entre disciplines de ’ambit social. No obstant aixo, no esta de menys evidenciar que
ja des dels anys 80, ha existit un gran interes per interconnectar les arees de
coneixement, abans parcel-lades. Es procurava superar la individualitat de cada
assignatura a fi de poder entendre la complexitat i la incertesa del nostre present.
Malgrat que encara avui en dia el curriculum apareix seccionat, existeix la necessitat
de retornar al saber integrat per poder fer front a inquietuds del mén actual.

En el cas de les ciéncies socials, parlar de transversalitat de materies ens suposa
integrar els continguts no només de Geografia o Historia, sind d’Historia de UArt,
Economia, Ciutadania, Etica o Religid, Sociologia, Demografia, Dret, Politica, etc. Un
compendi de coneixement social que sovint, malgrat debatre problematiques
diverses, acaben demanant solucions comunes. Poder potenciar la analisis d’aquestes
problematiques socials a l’aula, des d’una interpretacid interdisciplinaria, és la
millor manera d’afavorir un pensament complex en l’alumne i per tant, és un dels
fonaments de la nostra programacio.
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D’altra banda, no podem oblidar la necessitat d’establir interconnexions amb altres
materies, fora de l’ambit social, que puguin completar la formacié de ’alumnat:

- Tecnologies: Analisis de la interaccié entre U’entorn, la tecnologia i la
societat. Utilitzacio de les TIC per a la informacio, comunicacio i
processament de les dades.
- Llengua: Desenvolupament de les competencies lingiiistiques per descriure,
explicar, justificar, interpretar i argumentar situacions i fenomens.
- Llengua anglesa: llengua vehicular de part de la informacié actual (premsa
internacional)
- Musica: Educacio visual i plastica: Us de diferents tipus de llenguatges
(iconics, simbolics, audiovisuals, etc.) per interpretar la realitat i per
comunicar els resultats d’una recerca.
- Ciencies Naturals: Desenvolupament d’una consciéncia i d’una actitud
responsable envers el medi natural on vivim.

Matematiques (Estadistica): Recopilacié, analisi, interpretacio i
representacio de dades numeriques per a poder fer una valoracio critica de la
societat que ens rodeja.

6.1.7 Metodologia

Les influéncies metodologiques que han guiat U'eleccié de la proposa didactica han
estat varies. En tot moment s’ha volgut afavorir un aprenentatge constructivista, que
prengués a l’alumne/a com a Unic protagonista del procés. Tal voluntat ja havia
estat preconitzada per altres metodologies anteriors, algunes de les quals resumim a
continuacié®;

EL METODE DELS PROJECTES: A partir de les aportacions de John Dewey i William
Heard Kilpatrik, es va desenvolupar una metodologia en la qual el docent deixa de
tenir el protagonisme en el procés educatiu i passa a ser guia de [’activitat de cada
grup-classe, de manera que facilita [’experimentacié i el treball autonom dels
alumnes (tant individualment com col-lectivament). Els projectes plantegen als
estudiants problemes i dubtes, que han de resoldre segons un pla que ells mateixos
defineixen, tot posant en joc les habilitats, destreses i coneixements de que
disposen, i alhora, desenvolupar-ne de nous. Tot plegat fa que es responsabilitzin
del seu treball i dels aprenentatges que van assolint. Les fases en les quals es
distribueix el treball per projectes son quatre: intencio, preparacio, solucio i
apreciacio o difusio. Es tracta d’un procés de llarga durada, on la mateixa eleccio
del tema és responsabilitat de [’alumnat.

En relacid a la nostra proposta didactica, s’ha pres nota de gestié de l’alumnat com a
responsable de l'eleccid i "execucio del projecte. Aixi, s’ha incorporat un “pseudo-
projecte” al final de cada trimestre, que commemora (a petita escala), la
metodologia en qiiestio.

3 Basat en la sinetsis infroductoria de ORTS, ABP
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ELS CENTRES D’INTERES | EL PRINCIPI DE GLOBALITZACIO: Ovide Decroly fou el
precursor del principi de globalitzacio, el qual suposava un canvi curricular que
passa per substituir les assignatures tradicionals per arees tematiques més amplies
(centres d’interes). Aquest esta vinculat a les necessitats basiques dels
protagonistes, i s’organitza en tres fases: [’observacid, [’associacio i [’expressio.

Trobem un paral-lelisme en la nostra seqiiencia didactica i la convergéencia de
coneixements del principi de globalitzacio. En el nostre cas, reproduir un context
determinat (present, passat o futur) ens porta a procurar arees tematiques que
incloguin incisos d’altres mateéries.

L’ESCOLA ACTIVA: Per Adolphe Ferriéere, el treball a [’escola ha de caracteritzar-se
per facilitar la lliure activitat dels alumnes davant una investigacié. D’aquesta
manera, l’esfor¢ d’aquests queda mediatitzat per l’interes que els desperta
[’activitat que realitza.

També en la nostra programacié posem en evidéncia la necessitat imperiosa d’una
participacio activa dels estudiants, aixi com la seva implicacio personal.

METODE LLIURE DE TREBALL EN GRUP. El pedagog Roger Cousinet clamava que el
docent no havia de ser [’unica font d’informacio en el procés d’aprenentatge. Ben al
contrari, calia una interaccié entre iguals amb [’alumnat, ja que ells eren qui
escollien les tasques a realitzar i els companys de grup. També la seva organitzacio
interna i treball hauria de ser autonom, afavorint la socialitzacio dels propis
estudiants.

Al llarg del desenvolupament de la programacié didactica sobre “L’organitzacié social
en el territori glocal” existeix un conjunt d’unitats didactiques especialment
enfocades a garantir el protagonisme de |’alumnat aixi com el seu treball autonom.

APRENENTATGE BASAT EN PROBLEMES (ABP):Metode didactic que requereix que els
estudiants s’involucrin de forma activa en el seu propi aprenentatge, el qual es
defineix en un escenari de formacié autodirigida. Aquest procés ve guiat per un cas
(o problema) que es basa en problemes del mdn professional i s’enfoca amb
interdisciplinarietat. El tutor doncs, simplement dinamitza i orienta el treball
mentre coordina les sessions col-lectives. No imparteix materia ates que son els
propis estudiants qui fan d’agents responsables de definir el seu pla d’estudi, el
material didactic i [’avaluacio.

En el cas que ens ocupa, la influéncia de la metodologia ABP es pot observar en la
voluntat d’utilitzar un problema real per a plantejar l’organitzacié i exposicié del
contingut. Malgrat no ser el propi alumne qui ho selecciona, la contextualitzacio
problematitzada és l'origen de la majoria d’unitats didactiques proposades a
continuacio.
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APRENENTATGE SIGNIFICATIU. David Paul Ausubel determina que els interessos de
[’alumne i les seves necessitats eren claus en relacié al grau de motivacio envers les
activitats que se’ls proposaven.

L’aportacio d’Ausubel és fonamental per a justificar la nostra proposta metodologica.
En tot moment cal donar coheréncia i sentit a la programacio educativa, per tal que
els alumnes siguin conscients de la utilitat dels resultats obtinguts. Aixi doncs, a tall
de sintesis, podem afirmar que pretenem desenvolupar una metodologia activa que
parteixi del context educatiu i persegueixi estrategies dialogiques, de treball en
equip, participatives i orientades a problematiques reals. Aquesta ha de tenir en
consideracié les concepcions previes de l’alumnat i ha de presentar una avaluacio
continuada que li permeti a ’estudiant aprendre a aprendre. També ha d’afavorir la
consciencia d’autonomia i iniciativa personal: tenir criteri propi, imaginar projectes,
transformar idees en accions i prendre decisions de manera responsable. Un conjunt
d’habilitat socials de les quals destaca la investigacié com a eina basica d’accés al
coneixement.

6.1.8 Programacions de referéncia

Davant el plantejament d’una programacié anual que pogués plasmar la meva visio
educativa, aixi com tot allo aprés al llarg del Master de Formacié del Professorat,
vaig creure necessari fer una recerca prévia de materials que poguessin completar la
meva propia idea inicial al respecte. Aixi doncs, crec necessari aportar dos exemples
diversos que podrien acompanyar la meva Proposta didactica i incidir en la mateixa
linia educativa.

El primer cas és un exemple de Gemma Tribo, inclos a la seva publicacié Ensenyar a
pensar historicamente (2005) p. 36, com a mostra d’una programacié que parteix
d’un curriculum ciclic que engloba tota ’etapa educativa obligatoria de ’alumnat.
En aquesta s’utilitza una metodologia que reforca l’aprenentatge autonom i
incorpora els elements socio-afectius de diferents nivells de complexitat. Aporta
també una organitzacio interna a través d’un concepte clau divers, la
identitat/alteritat, que vehicula les diferents unitats didactiques, les quals també
son conceptes historics destacats. Cadascuna d’aquestes unitats didactiques es troba
reforcada en ’Us de problematiques reals de la nostra societat. Aixi, resumidament,
facilita que el nen/a es descentri de la seva visid egocentrica de la realitat per tal
que aprengui a conéixer altres identitats i a valorar-les positivament com a part
d’una interrelacio constant en la resolucio de necessitats mitues a escala mundial.
Com es pot veure a continuacio, es tracta d’un cas estretament proper en tan que no
solament utilitza un concepte clau en la seqilienciacié didactica, sind que també
procura emfatitzar la necessitat d’un zoom glocal en la distribucio del contingut.
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ETAPES EDUCATIVES UNITATS DE PROGRAMACIO

Infantil (3-6 anys) Jo i els demés

Necessitem els demés

Primaria (6-12 anys) La meva comunitat (localitat, barri)

El meu pais en el mon

Secundaria (12-16 anys) Un mon sense fronteres

Les organitzacions internacionals

El segon cas a detallar és obra de Montserrat Casas i es troba inserit en U'article
“ldentidad local/conciencia territorial. Vivir y convivir en el marco local” a ESTEPA,
J., FRIERA, F., PINEIRO, R.M., Identidades y territorios: un reto para la diddctica de
las Ciencias Sociales. Es doncs un altre mostra de com introduir el territori com a
punt de referencia, per tal de emfatitzar les persones i les convivencies que se’n
deriven. La programacio6 en aquest cas ve donada per un sol curs escolar d’ESO, on es
plantegen tres grans blocs que organitzen el contingut i tenen una finalitat diversa:
“D’on soc, on visc i d’on vinc”, “El territori com a entorn construit” i “Posem en
practica la ciutadania”. En els tres casos es preparen activitats que fomentin el
debat entorn el territori i la seva propia opinio al respecte, aixi com també sortides
que fomentin un contacte directe amb la realitat i propiciin capacitats d’observacio,
interrogacio, analisis i interpretacio. En aquesta linia, la nostra proposa també hi és
molt proxima.

En la segiient taula es pot apreciar una sintesis del funcionament de la proposta:

BLOC FINALITAT CARACTERISTIQUES

Desenvolupar habits de
convivéncia, conscients de
la dificultat que comporta

ampliar les xarxes
relacionals i fomentar la
solidaritat i el respecte
per tothom qui és
diferent.

Potenciar la identificacio i
els sentiments de
pertinenca i estimacio cap
a una comunitat
culturalment formada i
progressivament més
diversa i complexa.

D’on soc, on visc i d’on
vinc

Lectura i interpretacio del
territori. Pretén descobrir
la historia a partir dels
testimonis materials que
mantenen la memoria

Desenvolupar habits de
mirar i veure,

El territori com a entorn d’interrogar-se, buscar

construit e responsabilitats, de llegir i
historica. Vol entendre el P ’ g
o . de comprendre el
territori per conquistar-lo -
. . territori.
i poder considerar-lo
propi.
Plantejament i . .
. Proporcionar instruments
argumentacio de la s
< . . per a facilitar la
Posem en practica la importancia de la e
. X P , participacio i un
ciutadania cooperacio i el compromis

compromis tan individual

a nivell internacional. .
com col-lectiu

També
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Per que? PASSAT

BLOC :
L’epoca moderna (s. XVI)
N \ PATRIMONI
AREA SOCIAL GEOGRAFIA HISTORIA CULTURAL CIUTADANIA
DINAMICA EXPOSICIO d’IEE(C)iI;AiA&IO ANALISIS DE FONTS ANAL(I.ls_LSEgiLFLONTS PROJECTE D’ACTUACIO
(CLASSE-DEBAT) (SORTIDA) (CLASSE-DEBAT) INDIVIDUAL) (TREBALL COL-LECTIU)
: TREBALL EN .
AGRUPACIO GRUP-CLASSE EQUIPS GRUP-CLASSE INDIVIDUAL TREBALL EN EQUIPS (de 3, 5i 30)
S | NIVELLLOCAL! gﬁgﬁ) ?/';’AL’ Catalunyai | popanyA SOTA EL DOMINI DELS AUSTRIA LA CRISI ECONOMICA ACTUAL
|_
a LLUMS | SOMBRES / ,
w = EL MEU ENTORN IMMEDIAT DELS AUSTRIES BARR(OH!)C ATUREM L’ATUR
|_
R . ECONOMIA ART EMPRENEDORIA
= o) . - ., N . -Debat sobre la situacio actual
= O | -El paisatge i ’explotacio de recursos. HISTORIA La pintura del Segle o ,
= =z . . . ) -Interessos individuals de [’alumnat
= | Espais protegits La monarquia dels d’Or espanyol . e ”
@ = -Decisio per consens d’un “projecte
= Z | -Els sectors Habsburg (Barroc) A
8 _Les vies de comunicaci6 que pugui incidir en el nostre entorn
-Realitzacio d’un ESTAT DE LA QUESTIO
e . PROBLEMATICA ACTUAL:
G ; INVESTIGACIO: FONT: PINTURA DE FONT: CONJUNT .
[G) . ; : ’ ’
g FONT: GRAFIC ENQUESTES LA FAMILIA REAL PICTORIC L’alta taxa de;z;z; ;gltare la joventut
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E<| FLNVELLSUP gfr%% ONAL: La Unio ELS NOUS ESTATS MODERNS D’EUROPA EL REPTE DE LA IDENTITAT EUROPEA
a MONARQUIES . , .
3 MARE EUROPA MODERNES {QUI PROTESTA:? PROJECTE INDEPENDENCIA
‘ DRET
e 5 s POLITICA HISTORIA - -Debat sobre la situaci6 actual
= O | -La divisio del territori fins a nivell . RELIGIO e ,
= W0 > . Les monarquies . .| -Interessos individuals de ’alumnat
qu Z | nacional . El protestantisme i . . o ”
= = . absolutes i -Decisio per consens d’un “projecte
= Z | -Demografia europea N la Contrareforma A
o~ @) > . A , parlamentaries que pugui incidir en el nostre entorn
O | -Les principals politiques estatals a ’UE —Realitzacio d’una HIPOTESIS VIABLE
5 INVESTIGACIO: FONT: INDICADOR FONT: INDEX DE PROBLEMATICA ACTUAL: La proposta
) FONT: MAPA BASES DE DADES DEMOGRAFIC D’UNA | CENTRES DE CULTE catalana d’esdevenir un pais
o ONLINE ZONA D’UNA AREA independent
= %‘ LA CONVIVENCIA MUNDIAL AMPLIACIO DELS HORITZONS EUROPEUS LES MIGRACIONS INTERNACIONALS
=] ESTEM GLOBALITZATS! LAVENTURAPEL | L’HOME UNIVERSAL PROJECTE REFUGIATS
" - ETICA COMUNICACIO
o > | - La interdependéncia socioeconomica dels HISTORIA FILOSOFIA -Debat sobre la situaci6 actual
0 % paisos . .. , . . -Interessos individuals de l’alumnat
= = L . s La colonitzacio L’Humanisme i la . s e ”
= E | -La multiculturalitat i els Drets Humans 4’ America cosmovisié moderna -Decisio per consens d’un “projecte
[ S -La sostenibilitat mediambiental que pugui incidir en el nostre entorn
2 -Realitzaciéo TEORICOPRACTICA final

ORIGEN

o INVESTIGACIO:
FONTI') :FN(;*L'S'S NOTICIES | ARTICLES
DE PREMSA

FONT: FRAGMENT
TEXT

FONT: ASSAIG

PROBLEMATICA ACTUAL: La Crisi
Humanitaria de les persones refugiades




6.3 VALORS

Segons M. Castells (citat per TRIBO 2005) “els temes més importants que ha
d’abordar el sistema educatiu sén la socialitzacié de les futures generacions, la
transmissio de valors culturals, la formacido pel mercat laboral i assegurar una
produccio del coneixement”. En un entorn on les noves tecnologies gestionen
majoritariament les relacions amb el coneixement i la informacid, s’acaba
emfatitzant Uindividualisme pel damunt de la sociabilitat. També els fenomens
constants de risc, juntament amb els nous models globalitats d’interdependéncia, fa
imprescindible questionar-se quins efectes recauran en la vida de les persones. La
majoria de societats desenvolupades es troben doncs en un moment de canvi social
on la millora sensible de la qualitat de vida és possible (GRASA 1998). Una millor
distribucié de la riquesa material, un increment del control dels nivells de poder per
part de la ciutadania, una transformacié dels valors culturals dominants i el cami cap
a aconseguir una vida plena per a tots els individus haurien de guiar el canvi.
Tanmateix, precisem de ’educacio-accié per a poder fer-ho real: no com a Unica
solucio pero si com a condicié necessaria.

Davant el creixent nombre d’oportunitats, cal una construcci6 de personalitats
flexibles per a adaptar-se a tals processos de transformacio. Un canvi permanent, on
els ciutadans demanen seguretat. Solament a partir del métode educatiu es pot
aconseguir assentar unes bases solides i garantir Uestabilitat de la mateixa
democracia (GOMEZ 1998). En aquest sentit, una practica de valors, actituds i
normes etiques son el punt imprescindible a considerar. Entenem com a valor “les
qualitats de la realitat material i humana que ens permeten preferir les
manifestacions d’aquesta realitat que son, o ens semblen, més optimes” (SOUTO
1999). Val a dir que els valors caracteritzen “una manera de ser que determina els
nostres criteris personals en el moment d’emetre judicis, fet que pressuposa un alt
caracter afectiu”. A més, els valors desenvolupen tendéncies que ens orienten la
conducta i inclus ens determinen el comportament. Aquestes tendencies a actuar
d’una manera concreta és el que s’anomena actitud i esta intrinsecament lligat als
habits de cadascl. Per tant, és fonamental conéixer el nostre alumnat i les seves
idees espontanies, el context quotidia o el pensament vulgar, ja que ens determinara
el filtre cultural que els envolta. Per a fer-ho, Souto ens proposa treballar els jocs de
simulacié o gamificacions, ja que presenten un entorn on ells han de prendre
decisions i emetre judicis al respecte.

No podem pero perdre de vista que hem d’educar en els valors i que cal tal com ens
exposa Rafael Grasa (GRASA 1998) defensar els Drets Humans com a model de
moralitat pUblica i universal, unitaria i legitima. En un marc d’interrelacié social, els
futurs ciutadans han de poder desenvolupar amb un esperit critic, prenent decisions i
manifestant-les publicament. Per tant, en la nostra proposta didactica procurem
plantejar dinamiques i activitats que apostin per la llibertat, ’empatia i la igualtat.
No obstant, és realment a partir d’un aprenentatge vivencial a partir del qual podem
fomentar la seva aplicabilitat i poder aixi aconseguir una socialitzacié que, des d’un
compromis personal ferm, construeixi un moén més just i solidari.
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6.4 COMPETENCIES

La nova societat de la informacio i la comunicacid ha propiciat una reflexio sobre
’accés al coneixement i les habilitats que permeten un aprenentatge significatiu.
Milloren la capacitat d’utilitzar el coneixement adequat -informacid, comprensio,
habilitats i valors- creativament i responsable, en situacions concretes per trobar
solucions i establir nous lligams. En aquest sentit, i segons el que dicta el Decret
187/2015, cal desenvolupar amb exit un seguit de competencies transferibles i
professionals classificables segons ’ambit al qual fan referéncia.

Tanmateix, no podem deixar de fer incis en U'Informe Delors (1966), (citat per

UNESCO 2015) el qual concisa quatre pilars de ’aprenentatge, o noves competencies:

- Competéencia tecnica (saber o coneixer): Coneixements. Implica ’aprendre a
aprendre.

- Competéncia metodologica (saber fer): Procediments i destreses, per afrontar
situacions nombroses. S’inclou també el treball en equip.

- Competencia participativa (saber estar i conviure): Actituds, valors i normes
per poder viure junts. Basada en la interdependéencia, el respecte mutu i la
valoracio de la pluralitat.

- Competéncia personal (saber ser): Desenvolupament de la propia personalitat
i les capacitats (memoria, raonament, sentit estetic, capacitats fisiques,
aptitud de comunicacio, etc.) amb autonomia i responsabilitat.

6.4.1 Transversals o genériques

- Competéncia comunicativa lingliistica i audiovisual.

- Competencia metodologica; del tractament de la informacié i competencia
digital.

- Competéncia d’aprendre a aprendre.

- Competéncia d’autonomia i iniciativa personal.

- Competeéncia social i ciutadana.

6.4.2 Especifiques
DIMENSIO HISTORICA

- Competéncia 1. Analitzar els canvis i les continuitats dels fets o fenomens
historics per comprendre’n la causalitat historica.

- Competeéncia 2. Aplicar els procediments de la recerca historica a partir de la
formulacio de preguntes i ’analisi de fonts, per interpretar el passat.

- Competéncia 3. Interpretar que el present és producte del passat, per
comprendre que el futur és fruit de les decisions i accions actuals.

- Competeéncia 4. |dentificar i valorar la identitat individual i col-lectiva per
comprendre la seva intervencid en la construccié de subjectes historics.
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DIMENSIO GEOGRAFICA

- Competéncia 5. Explicar les interrelacions entre els elements de U’espai
geografic, per gestionar les activitats humanes en el territori amb criteris de
sostenibilitat.

- Competeéncia 6. Aplicar els procediments de [’analisi geografica a partir de la
cerca i ’analisi de diverses fonts, per interpretar ’espai i prendre decisions.

- Competéncia 7. Analitzar diferents models d’organitzacio politica, economica
i territorial, i les desigualtats que generen, per valorar com afecten la vida de
les persones i fer propostes d’actuacio.

DIMENSIO CULTURAL

- Competeéncia 8. Analitzar les manifestacions culturals i relacionar-les amb els
seus creadors i la seva epoca, per interpretar les diverses cosmovisions i la
seva finalitat.

- Competéncia 9. Valorar el patrimoni cultural com a heréncia rebuda del
passat, per defensar-ne la conservacié i afavorir que les generacions futures
se [’apropiin.

DIMENSIO CIUTADANA

- Competéncia 10. Valorar les expressions culturals propies, per afavorir la
construccio de la identitat personal dins d’un moén global i divers.

-  Competéncia 11. Formar-se un criteri propi sobre problemes socials
rellevants per desenvolupar un pensament critic.

- Competéncia 12. Participar activament i de manera compromesa en
projectes per exercir drets, deures i responsabilitats propis d’una societat
democratica.

- Competéncia 13. Pronunciar-se i comprometre’s en la defensa de la justicia,
la llibertat i la igualtat entre homes i dones.
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Per tal d’interrelacionar-los en les diferents unitats didactiques que composen la
Programaci6 Anual analitzada, s’ha realitzat una taula de correspondencies:

CORRESPONDENCIES

COMPETENCIES

_|
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6 7 8 9 10 11 12

13
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6.5 CONTINGUTS CURRICULARS

El curriculum estipulat per ’ANNEX 6 del Decret 187/2015 de la LEC ens presenta els
continguts basics per al tercer curs d’Educacio Secundaria Obligatoria. Al llarg de la
Programacio aqui exposada, s’ha seguit el segiient index curricular, tot hi haver-ne
alterat Uordre i distribucié tematica.

- L’edat moderna

L’ampliaci6 del mon conegut. Conquesta i colonitzacio
d’America. Les civilitzacions precolombines.

Trets principals de la formacid i evolucio de [’estat modern.

La cultura i Uart als segles XVI i XVIl. Humanisme, Renaixement
i Barroc.

Evolucié social, politica i economica d’Europa a [’edat
moderna. Diferents tipus de monarquies. La Reforma
protestant i la contrareforma. Els conflictes religiosos.
Formacid i evolucio de la monarquia hispanica. Catalunya dins
la monarquia dels Austria: permanéncia de les institucions i
conflicte politic.

- Activitat economica i organitzacio politica

Els territoris, els recursos naturals i la seva distribucié al mon.
Les activitats humanes i les grans arees productives mundials.
La distribucié dels recursos en el mén. El desenvolupament
sostenible.

Els sectors economics de produccid i els paisatges que originen.
Localitzaci6 i  deslocalitzacié  industrial. Problemes
mediambientals i reptes que generen.

Desenvolupament i subdesenvolupament. La globalitzacio
economica.

L’organitzacio politica i la divisio del territori.

6.5.1 Els Conceptes claus

Els conceptes clau que s’han tingut en compte, en consonancia amb els continguts
curriculars, han estat els seglents:

CC1, CC3, CC4, CC5, CC6, CCY, CC14, CC16
CC22, CC23, CC24, CC25, CC26, CC27, CC28
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6.6 CRITERIS D’AVALUACIO

Els criteris d’avaluacié seguit en la programacio, formen part del marc normatiu
catala anunciat (Decret 187/2015). En aquest cas, els corresponents al curs de tercer
d’Educacié Secundaria Obligatoria son els segilients:

1. Analitzar, per mitja d’indicadors socioeconomics, els desequilibris en la
distribucié dels recursos, explicant-ne possibles causes i conseqiiencies, i
identificar les mesures de suport al desenvolupament sostenible.

2. Analitzar aspectes del funcionament de |’economia en el mon i a Europa en
particular, destacant la interdependéncia entre paisos i algunes de les
diferents politiques economiques.

3. Caracteritzar i analitzar els espais agraris i distingir els principals tipus de
paisatges agraris del moén, Europa, Espanya i Catalunya. Grans espais
agricoles, tot comentant ordenadament i d’acord amb pautes clares algunes
de les seves caracteristiques principals. Paisatges agraris del mén, Europa,
Espanya i Catalunya.

4. Descriure i analitzar els espais industrials i distingir alguns tipus de
paisatges industrials. Localitzar les principals arees de produccié industrial,
centres de produccio del mén, i identificar els factors actuals de localitzacio i
de deslocalitzacié dins de la globalitzacié economica.

5. ldentificar la diversitat de serveis del sector terciari valorant la
importancia de les xarxes de comunicacions i de transport en el
desenvolupament economic i analitzant el pes del sector juntament amb els
sectors primaris i secundaris per concloure’n l’index de desenvolupament.

6. Analitzar fonts textuals, grafiques i cartografiques que reflecteixin nivells
de consum contrastats entre paisos, aixi com els problemes derivats del
comerc¢ desigual i el deute extern entre paisos desenvolupats i en vies de
desenvolupament.

7. ldentificar els principals paisatges naturals protegits de Catalunya i
d’Espanya, aixi com els principals paisatges humanitzats reconeixent-los en
les seves respectives comunitats autonomes.

8. Analitzar l'organitzacio politicoadministrativa de les diverses escales de
’organitzacio territorial dels estats analitzant les formes adoptades a Espanya
i a la divisio comarcal de Catalunya.

9. Descriure i analitzar les caracteristiques de la monarquia hispanica i les
relacions amb Catalunya.

10. Sintetitzar les causes que van dur als grans descobriments geografics dels
segles XV i XVI.
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11. Distingir i analitzar les caracteristiques dels regims monarquics autoritaris,
absoluts i parlamentaris.

12. Contrastar interpretacions diverses sobre la conquesta i colonitzacid
d’America.

13. Descriure les caracteristiques del Renaixement i del Barroc, i identificar-
ne algunes obres rellevants.

14. Analitzar les causes de la Reforma protestant i la seva difusid, aixi com de
la Contrareforma.

Per tal d’interrelacionar-los en les diferents unitats didactiques que composen la
Programacié Anual analitzada, s’ha realitzat una taula de correspondéncies:

CORRESPONDENCIES CRITERIS AVALUACIO

_|

ub 1 2 {314 |56 |7 |89 10|11 12|13

14

EL MEU ENTORN | X X X X X
IMMEDIAT

LLUMS | SOMBRES X
DELS AUSTRIES

BARR(OH)C X

1R TRIMESTRE

ATUREM L’ATUR | X X

MARE EUROPA

MONARQUIES X
MODERNES

¢QUI PROTESTA?

2N TRIMESTRE

PROJECTE X X
INDEPENDENCIA

ESTEM | X X X X
GLOBALITZATS!

L’AVENTURA DEL X X
NOU MON

L’HOME X
UNIVERSAL

PROJECTE X X
REFUGIATS

3R TRIMESTRE
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6.7 SISTEMA D’ AVALUACIO

6.7.2 Plantejament

CONTINUADA
Cada TRIMESTRE comptara amb 5 elements d’avaluacio:

1 TEST de conceptes al final del BLOC PRESENT (individual)

1 DOSSIER de sortida al final del BLOC PRESENT (treball grupal)

1 ACTIVITAT d’empatia historica en el BLOC PASSAT (individual)

1 ANALISIS d’una font al final del BLOC PASSAT (treball individual)

1 RESULTAT final del PROJECTE del BLOC FUTUR (treball individual i grupal)

Tot plegat vindra compensat amb la PARTICIPACIO i IMPLICACIO a l’aula.
6.7.1 Percentatges
Cada BLOC (Present, Passat i Futur) obtindra un 30% del pes de la nota final. En el

cas del Bloc del PASSAT, compost per dues unitats didactiques, el percentatge es
repartira entre ambdues.

TEST DE CONCEPTES 20%
DOSSIER DE SORTIDA 10%
ACTIVITAT D’EMPATIA 10%
ANALISIS DE FONTS 20%

RESULTAT DEL PROJECTE 30%
PARTICIPACIO 10%
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6.8 ESTRATEGIES D’ATENCIO A LA DIVERSITAT

Al llarg del plantejament de la Programacié Didactica s’han tingut en compte la
situacio contextual hipotetica a es podria fer realitat aquesta proposta. En aquest
sentit, la situaci6 del grup-classe solament presentaria diferents plans
individualitzats existents des de primaria, majoritariament. No obstant, podriem
pensar que els diferents Pl presentarien caracteristiques molt diverses.
Majoritariament serien problemes en ’aprenentatge, que es podrien pal-liar a partir
de buscar altres aprenentatges significatius en consonancia amb l’alumne/a. També
podriem considerar algun alumne amb problemes conductuals i demanda d’atencid
constant. Una possible estrategia que podriem utilitzar és tenir molt en compte la
motivacid i participacio d’aquest cas. En involucrar-lo en activitats i oferir-li un rol
concret, podriem aconseguir potenciar la seva integracio en el grup-classe, i per
tant, facilitar que respongui positivament al respecte.

No obstant, en termes generals, caldria que ’adaptacio curricular fos producte d’un
analisis previ de cada grup-classe, tenint en consideracio les informacions del Pl i les
observacions de la tutora. Caldria adaptar no solament les activitats puntuals i
recursos, sind tot el sistema d’avaluacié. L’objectiu seria aconseguir una formula
que, en cada cas singular, permetés a l’alumnat amb diversitat funcional a poder fer
front a les problematiques proposades per |’aprenentatge. Es necessari perd un cert
temps per detectar les fortaleses i debilitats de cada alumne que poden ajudar a
projectar aquesta formula especifica que afavoreixi el maxim desplegament personal
de cadascu.
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7. PROGRAMACIO DIDACTICA TRIMESTRAL

Cecilia Pareta Vilamitjana

La seqliéncia didactica aqui exposada s’ubica en el TERCER TRIMESTRE d’un curs escolar anual de 105 hores lectives. Es tracta doncs de 35
hores* organitzades a partir de quatre unitats didactiques entrellacades.

7.1 UNITAT DIDACTICA “ESTEM GLOBALITZATS!”

GRUP CLASSE | DURADA

PERIODE (TRIMESTRE)

PROGRAMACIO DEL CURS MARC LEGAL

L’ORGANITZACIO SOCIAL
3R ESO 13 HORES | 3R TRIMESTRE EN EL TERRITORI “GLOCAL” LEC 6945-28.8.2015 (LOE)
AREA/ MATERIA TITOL UNITAT BLOC

Ciéncies socials

ESTEM GLOBALITZATS!

LA CONVIVENCIA MUNDIAL

OBJECTIUS DIDACTICS

COMPETENCIES CURRICULARS

CRITERIS
D’AVALUACIO CURRICULARS

Entendre el fenomen de la
Globalitzacié, aixi com les
principals evidencies del
nostre entorn que demostren
que “estem globalitzats”.

3. Interpretar que el present és
producte del passat, per comprendre
que el futur és fruit de les decisions i
accions actuals.

Identificar les principals
causes que ens han portat a la
situacié d’interdependencia de
paisos, aixi com les
diferéncies existents entre
aguests.

5. Explicar les interrelacions entre els
elements de I'espai geografic, per
gestionar les activitats humanes en el
territori amb criteris de sostenibilitat.

5. Identificar la diversitat de serveis del sector terciari
valorant la importancia de les xarxes de comunicacions i
de transport en el desenvolupament economic i analitzant
el pes del sector juntament amb els sectors primaris i
secundaris per concloure’n I'index de desenvolupament.

4 Al llarg de la Programacio s'han comptabilitzat sessions de 50 minuts, en comptes de 60, considerant un temps de marge per a iniciar

propiament I'activitat docent.
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Identificar els passos a seguir
per realitzar una investigacio a
un arxiu i ser capac de
realitzar-la.

Entendre i analitzar
criticament noticies de diaris a
partir de la mecanica de la
literacitat critica.

6. Aplicar els procediments de I'analisi
geografica a partir de la cerca i 'analisi
de diverses fonts, per interpretar I'espai
i prendre decisions.

1. Analitzar, per mitja d’indicadors socioeconomics, els
desequilibris en la distribucio dels recursos, explicant-ne
possibles causes i consequencies, i identificar les
mesures de suport al desenvolupament sostenible.

6. Analitzar fonts textuals, grafiques i cartografiques que
reflecteixin nivells de consum contrastats entre paisos,
aixi com els problemes derivats del comerg desigual i el
deute extern entre paisos desenvolupats i en vies de
desenvolupament.

Valorar les consequiencies que
se’n deriven utilitzant els
conceptes de multiculturalitat i
sostenibilitat.

Presentar una opinio personal
critica envers la situacio
d’'uniformitat que deriva de la
Globalitzacié.

7. Analitzar diferents models
d’organitzacié politica, economica i
territorial, i les desigualtats que
generen, per valorar com afecten la
vida de les persones i fer propostes
d’actuacio.

4. Descriure i analitzar els espais industrials i distingir
alguns tipus de paisatges industrials. Localitzar les
principals arees de produccié industrial, centres de
produccié del mon, i identificar els factors actuals de
localitzacio i de deslocalitzacié dins de la globalitzacio
economica

CONTINGUTS CURRICULARS

- Activitat economica i organitzacié politica (CC22, CC23, CC24, CC25, CC26, CC27, CC28)

SEQUENCIACIO DELS CONTINGUTS

Desenvolupament i subdesenvolupament. La globalitzacié economica.
-La interdependéncia socioeconomica dels paisos
-La multiculturalitat i els Drets Humans

-La sostenibilitat mediambiental

CONNEXIONS AMB ALTRES MATERIES

Economia, Etica, Tecnologia
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ACTIVITATS

TiTOL

TEMPS

DESENVOLUPAMENT

ORG. SOCIAL

MATERIAL
RECURSOS

Atencio a la
DIVERSITAT

INICIALS

GAMIFICACIO

20°

30’

Presentaci6 del Trimestre i de
la Unitat didactica: Estem
Globalitzats! Introducci6 als
objectius i al sistema
d’avaluacio.

Gamificacio “GLOB-ALL".
Adaptacio del joc de taula del
monopoli, on 'alumnat
esdevindra una empresa que
vol “urbanitzar” el planeta.

Conjunta

Joc adaptat
“Glob-all”

DEBAT IDEES
PREVIES

10’

20°

20°

Realitzacié d’'un “sputnik”
sobre els conceptes que els
suggereixen un seguit
d’'imatges projectades sobre la
globalitat actual.

Posada en comu a la pissarra
per torns, de les idees
apuntades al full. Sintesis
consensuada de les primeres
concepcions sobre el tema.

Generacio d’un debat entorn
les formes de globalitzacio del
nostre dia a dia. Recull de
preguntes que ens fem.

Individual

Conjunt

Fitxa d’idees
previes i
presentacio
d’'imatges
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DESENVOLUP
AMENT

APE° T1

20’

30’

Aprofitament d’una de les
seves preguntes recollides per
a provocar un debat sobre el
tema a exposar.

Exposici6 del T1: la
interdependencia
socioeconomica dels paisos

Conjunta

Presentaci6
Power point

APET1

10’

30’

10’

Breu referencia al T1

Treball conjunt a partir a partir
de la lectura d’'una noticia.

Abstracte final de les idees
principals del text

Conjunta

Noticia 1

APE T2

20’

30’

Aprofitament d’una de les
seves preguntes recollides per
a provocar un debat sobre el
tema a exposar.

Exposici6 del T2:La
multiculturalitat i els Drets
Humans

Conjunta

Presentaci6
Power point

APE T2

10’

30’

Breu referencia al T2

Treball conjunt a partir a partir

Conjunta

Noticia 2

5 Simplificacié del terme “APRENENTATGE"
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10’

de la lectura d’una noticia.

Abstracte final de les idees
principals del text

APE T3

20’

30’

Aprofitament d’una de les
seves preguntes recollides per
a provocar un debat sobre el
tema a exposar.

Exposici6 del T3: La
sostenibilitat mediambiental

Conjunta

Presentaci6
Power point

APE T3

10’

30’

10’

Breu referencia al T3.

Treball conjunt a partir a partir
de la lectura d’'una noticia.

Abstracte final de les idees
principals del text.

Conjunta

Noticia 3

Preparacio
SORTIDA

15’

20°

15’

Introduccio a la Investigacio
d’arxiu: objectius i passos a
sequir.

Explicacié de la Sortida:
finalitat, horaris i recerques,
Configuracio dels grups de
treball i reparticio dels
dossiers.

Espai de treball: preparacio
prévia online i organitzacio del

Conjunta

Grupal

Dossier de la
sortida

Hi haura un
Dossier adaptat
pels casos PI
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tema a treballar. En cada cas
sera una senzilla pregunta
anecdotica sobre la ciutat de
Girona (improbable de trobar a
Internet) que la reivindicara
com una ciutat globalitzada.

SORTIDA del
TRIMESTRE

(Tot el
dia)

Visita a I'’Arxiu de Girona on es
desenvolupara una visita
guiada inicial precedida d’'un
espai de temps per a

dur a terme la recerca
plantejada al Dossier de la
sortida.

Conjunt i
grupal

Dossier de la
sortida

Analisis SORTIDA

40

10’

Exposicié de cada grup dels
seus resultats de la recerca i
entrega del Dossier.

Valoracio6 conjunta de la
sortida: idoneitat, planificacio,
funcionament, temporitzacio.

Grupal

Conjunta

Dossier de la
sortida

SINTESI

AVALUACIO

10°

40°

Breu explicacié del Test i del
sistema d’avaluacio. Temps
per a possibles dubtes.

Realitzacio del Test de
conceptes: una noticia per
analitzar, que sintetitzi en un
marc local, una problematica
internacional. (Ex. Els
transgeénics del Baix Ter)

Individual

Test de
conceptes

Adaptacio del test
en cada cas PI
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CLAUSURA

20’

Realitzacio de I'enquesta de
final d’'unitat mentre se’ls
faciliten les notes finals.

Reflexio final sobre punts
positius i negatius de la Unitat.
Recordatori de les preguntes
inicials, per veure quines
respostes som capacos de
donar-hi ara.

Individual

Conjunta

Enquesta
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GRUP CLASSE | DURADA PERIODE (TRIMESTRE) PROGRAMACIO DEL CURS | MARC LEGAL

3R ESO 8 HORES 3R TRIMESTRE L’ORGANITZACIO SOCIAL LEC 6945-28.8.2015 (LOE)
EN EL TERRITORI “GLOCAL”

AREA/ MATERIA TITOL UNITAT BLOC

Ciéncies socials

L’AVENTURA DEL NOU MON

LA CONVIVENCIA MUNDIAL

OBJECTIUS DIDACTICS

COMPETENCIES CURRICULARS

CRITERIS

D’AVALUACIO CURRICULARS

Recordar els grans
descobriments de I'época
moderna aixi com les causes
gue els motivaren i les
consequeéncies que se’n

derivaren.

1. Analitzar els canvis i les continuitats

dels fets o fenomens historics per
comprendre’n la causalitat historica.

10. Sintetitzar les causes que van dur als grans
descobriments geografics dels segles XV i XVI

Reconéixer la multiplicitat de
fonts textuals existents i
identificar els passos a seguir
per al seu analisis.

Demostrar una lectura atenta i
participativa, a partir de la
mecanica dels Tallers de

Lectura.

2 . Aplicar els procediments de la
recerca historica a partir de la
formulacié de preguntes i I'analisi de
fonts, per interpretar el passat.

12. Contrastar interpretacions diverses sobre la
conquesta i colonitzacié d’America.

Comprovar que l'organitzacio
social en el territori glocal
actual és producte dels
esdeveniments del passat.

3. Interpretar que el present és
producte del passat, per comprendre
que el futur és fruit de les decisions i
accions actuals
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Valorar el canvi de mentalitat | 10. Valorar les expressions culturals -
gue suposa el descobriment propies, per afavorir la construccié de
d’'un nou continent. la identitat personal dins d’'un mon
global i divers.

CONTINGUTS CURRICULARS

- L’edat moderna (CC1, CC3, CC4, CC5, CC6, CC9, CC14, CC16)

SEQUENCIACIO DELS CONTINGUTS

L’analisi de fonts: El text. Els Tallers de lectura
L’ampliacié del mén conegut.

- La situaci6 prévia a la conquesta

- El viatge al nou mén

- Les civilitzacions precolombines

- La colonitzacié d’Ameérica

- El nous descobriments

CONNEXIONS AMB ALTRES MATERIES

Llengua catalana, Tecnologia
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ACTIVITATS

TiTOL

TEMPS

DESENVOLUPAMENT

ORG.
SOCIAL

MATERIAL
RECURSOS

Atencio ala
DIVERSITAT

INICIALS

INTRODUCCIO

10’

30’

10’

Presentaci6 de la Unitat
didactica: L’aventura d’un nou
mon. Introduccio als objectius i
el sistema d’avaluacio.

Projeccié d’un breu
documental sobre el
descobriment d’América; el
context del segle XV a
Espanya, les causes que van
motivar el viatge i les
consequeéncies que se’n van
derivar (T1-T4)

En acabat la projeccio cal
completar una fitxa que conté
un seguit de senténcies V-F
sobre el contingut i una
esguematitzacio del contingut.

Conjunta

Individual

Video
documental i
fitxa final

La fitxa sera
adaptada als PI

PAUTA
D’ANALISIS

25’

10’

Dinamica inicial “Pautem la
pauta”. A partir de grups de 4
persones, caldra que
organitzar un seguit de
fragments d’'una pauta d’analisi
textual en 'ordre que es creu
coherent.

Exposicio dels resultats de

Grupal

Conjunta

Fragments de la
Pauta i textos a
analitzar
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cada grup i argumentacio del
perque ho han fet aixi.

15’ Reflexio conjunta de l'ordre
correcte i raonament logic
d’aquest. Repartiment de les
pautes i del primer text que
analitzarem al llarg de les
sessions vinents

LECTURA 1 10’ Iniciem la lectura conjunta del | Conjunta Text
text seleccionat: Obra:
COLON, . (1942) Diario del
primer viaje. (versié adaptada i
seleccionada) En un primer
moment tenim en compte el

Titol per extreure les idees
DESENVOLUP

AMENT prévies.

30’ Durant la lectura: Es llegeix®,
es detalla el vocabulari clau
(tot resolent possibles dubtes)
i ens fem preguntes-hipotesis
del que llegim mentre ho
relacionem amb el T2: El

6 Segons la mecdnica dels Tallers de Lectura es necessari concretar que se seguird el denominat “modelatge de la lectura”, on es vol
aconseguir I'autonomia de I'alumne davant el text. Per aquesta rad, al llarg de les tres sessions d'aprenentatge es buscard la seglent
seqUéncia progressiva cap a la independéncia:

- El professor llegeix i els alumnes ajuden

- Els alumnes llegeixen i el professor ajuda

- Els alumnes llegeixen i el professor observa.
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20°

viatge al nou mon.

Després de llegir: Es posen en
comu les idees extretes
mentre fem resum-sintesis del
topic en veu alta, resseguint la
Pauta d’analisis.

LECTURA 2

10’

30’

20°

Resum de les principals idees
del text extretes durant la
sessio anterior.

Durant la lectura: Es llegeix ,
es detalla el vocabulari clau
(tot resolent possibles dubtes)
i ens fem preguntes-hipotesis
del que llegim mentre ho
relacionem amb el T3: les
civilitzacions precolombines

Després de llegir: Es posen en
comu les idees extretes
mentre fem resum-sintesis del
topic en veu alta, resseguint la
Pauta d’analisis.

Conjunta

Text

LECTURA 3

10’

20’

Resum de les principals idees
del text extretes durant la
sessid anterior.

Durant la lectura: Es llegeix ,
es detalla el vocabulari clau
(tot resolent possibles dubtes)

Conjunta

Text
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20°

10’

i ens fem preguntes-hipotesis
del que llegim mentre ho
relacionem amb el T3: les
civilitzacions precolombines

Després de llegir: Es posen en
comu les idees extretes
mentre fem resum-sintesis del
topic en veu alta, resseguint la
Pauta d’analisis.

Reflexié final del que hem
pogut extreure d’'un text i com
ho hem fet.

SINTESI

Preparaci6 de
'ACTIVITAT
EMPATICA

20’

10°

20’

Presentacié de I'Activitat
empatica d’avaluacio de la
Unitat: Un Debat final
ambientat al segle XVI. Un cop
arribats a Cuba, i havent
descobert el nou mén, ens cal
plantejar si hem de seguir
explorant o cal consolidar les
noves conquestes.

Repartiment dels personatges i
els seus punts de vista.

Temps per preparar-se
I'argumentacio de cada rol,
que s’exposara en iniciar la

Conjunta

Paper de cada
personatge

Seleccio de
determinats
personatges en
cada cas PI
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dinamica. El docent actuara
com a moderador.

AVALUACIO

50’

Realitzacio de I'Activitat
empatica final: el Debat.
Valoracio de les aportacions
fetes per cada personatges,

aixi com l'acord finalment pres.

Conjunta

CLAUSURA

20’

15’

25

Realitzacio de I'enquesta de
final d’'unitat mentre se’ls
faciliten les notes finals.

Reflexié final sobre punts
positius i negatius de la Unitat.

Breu gamificaci6 de cloenda
online, el “Passa-paraula del
nou continent” , on s’hi
resumeixen les novetats que
va suposar el descobriment
d’Ameérica.

Individual

Conjunta

Joc “Passa-
paraula del nou
continent”
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GRUP CLASSE | DURADA PERIODE (TRIMESTRE) PROGRAMACIO DEL CURS MARC LEGAL
3R ESO 7 HORES 3R TRIMESTRE L’ORGANITZACIO SOCIAL LEC 6945-28.8.2015 (LOE)
EN EL TERRITORI “GLOCAL”

AREA/ MATERIA

TITOL UNITAT

BLOC

Ciéncies socials

L’HOME UNIVERSAL

LA CONVIVENCIA MUNDIAL

OBJECTIUS DIDACTICS

COMPETENCIES CURRICULARS

CRITERIS
D’AVALUACIO CURRICULARS

Identificar els passos a seguir
per analitzar una font textual i
ser capag d’aplicar-los de
manera autonoma.

Emetre judicis critics i saber
expressar-los per escrit.

2. Aplicar els procediments de la
recerca historica a partir de la
formulacié de preguntes i 'analisi de
fonts, per interpretar el passat.

Comprovar que l'organitzacio
social en el territori glocal
actual és producte dels
esdeveniments del passat.

3. Interpretar que el present és
producte del passat, per comprendre
que el futur és fruit de les decisions i
accions actuals.

Argumentar a quina
cosmovisio pertany un assaig
filosofic a partir d’emetre una
comparativa entre els
arguments i punts de vista
expressats i les bases
historiques.

8. Analitzar les manifestacions culturals
i relacionar-les amb els seus creadors i
la seva época, per interpretar les
diverses cosmovisions i la seva
finalitat.

13. Descriure les caracteristiques del Renaixement i del
Barroc, i identificar-ne algunes obres rellevants.

Recordar els trets generals de

9. Valorar el patrimoni cultural com a
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la cosmovisio renaixentista heréncia rebuda del passat, per

aixi com alguns dels defensar-ne la conservacio i afavorir
humanistes més importants de | que les generacions futures se
I'época moderna I'apropiin.

CONTINGUTS CURRICULARS

- L’edat moderna (CC1, CC3, CC4, CC5, CC6, CC9, CC14, CC16)

SEQUENCIACIO DELS CONTINGUTS

L’analisi de fonts: El text. Els Tallers de lectura
La cosmovisid moderna: L’Humanisme

CONNEXIONS AMB ALTRES MATERIES

Filosofia, Llati, Tecnologia
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ACTIVITATS TITOL TEMPS DESENVOLUPAMENT ORG. MATERIAL Atencié a la
SOCIAL RECURSOS DIVERSITAT
INTRODUCCIO 10° Presentaci6 de la Unitat Conjunta Pauta d’analisis, | En els casos Pl el
didactica: L'Home universal. textos per treball demanat
Introduccio als objectius, analitzar i sera molt
procediment i al sistema indicacions diferent: canviara
d’avaluaci6. Avis de que a la d’avaluacio. la propia font
sessio de TREBALL 3 anirem (malgrat mantenir
a la Biblioteca local, per oferir Presentaci6 la tematica i
majors possibilitats de recerca. power point finalitat) i les
indicacions
15’ Repartiment del Text a d’avaluacio
INICIALS analitzar com a font (Varietat
d’assaigs humanistes)
juntament amb les indicacions
de que es tindra en compte per
a la valoraci6 final (raonament
i argumentacié amb proves de
perque el text és humanista).
25’ Breu presentaci6 de les bases
de la cosmovisio Humanista.
TREBALL 1 50’ Organitzacio individual del Individual
temps per a dur a terme la
tasca encomanada. Possibilitat
DEiﬂ\'gl\?TLUP d’ajuda del docent.
TREBALL 2 50’ Organitzacio individual del Individual

temps per a dur a terme la
tasca encomanada. Possibilitat
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d’ajuda del docent.

TREBALL 3

50’

Organitzacio individual del
temps per a dur a terme la
tasca encomanada. Possibilitat
d’ajuda del docent.

Individual

TREBALL 4

50’

Organitzacio individual del
temps per a dur a terme la
tasca encomanada. Possibilitat
d’ajuda del docent.

Individual

SINTESI

AVALUACIO

50’

Exposicions finals dels treballs
d’analisis d’'una font
humanista. Cadascu disposa
de 5 minuts per a la seva
presentacié. Aquells qui no
hagin tingut temps d’exposar,
ho faran a la propera sessio.

Conjunta

CLAUSURA

30’

20°

Exposicions finals restants
dels treballs d’analisis d’'una
font humanista.

Realitzacio de I'enquesta de
final d’'unitat mentre se’ls
faciliten les notes finals.

Conjunta

Enquestes finals
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GRUP CLASSE | DURADA

PERIODE (TRIMESTRE)

PROGRAMACIO DEL CURS MARC LEGAL

3R ESO 7 HORES

3R TRIMESTRE

L'ORGANITZACIO SOCIAL | LEC 6945-28.8.2015 (LOE)
EN EL TERRITORI “GLOCAL”

AREA/ MATERIA

TITOL UNITAT

BLOC

Ciéncies socials

PROJECTE REFUGIATS

LA CONVIVENCIA MUNDIAL

OBJECTIUS DIDACTICS

COMPETENCIES CURRICULARS

CRITERIS
D’AVALUACIO CURRICULARS

Valorar la importancia
d’informar-se sobre que
succeeix al seu entorn i
coneixer mecanismes per a
fer-ho.

3. Interpretar que el present és
producte del passat, per comprendre
que el futur és fruit de les decisions i
accions actuals.

2. Analitzar aspectes del funcionament de I'economia en
el mon i a Europa en particular, destacant la
interdependencia entre paisos i algunes de les diferents
politiques economiques.

Entendre i analitzar
criticament fonts vinculades
amb I'actualitat (Premsa,
flyers, entrevistes, blogs,
videos, ...) a partir de la
mecanica de la literacitat
critica

11. Formar-se un criteri propi sobre
problemes socials rellevants per
desenvolupar un pensament critic.

Identificar els passos a seguir
per a realitzar un projecte
cooperatiu amb els seus
companys i poder treballar
amb equip, valorant 'acord i el
consens.

12. Participar activament i de manera
compromesa en projectes per exercir
drets, deures i responsabilitats propis
d’una societat democratica.
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Sentir-se que pot actuar
envers els problemes reals del
seu entorn (proper i llunya) de
manera cooperativa i no
competitiva. Sentir-se particip
del mén que habita.

Recordar les causes que 13. Pronunciar-se i comprometre’s en 6. Analitzar fonts textuals, grafiques i cartografiques que
motiven la Crisis Humanitaria | la defensa de la justicia, la llibertat i la | reflecteixin nivells de consum contrastats entre paisos,
dels Refugiats, aixi com quins | igualtat entre homes i dones. aixi com els problemes derivats del comerc¢ desigual i el
fets més rellevants s’han anat deute extern entre paisos desenvolupats i en vies de
donant en els darrers dies, per desenvolupament

tal de formar-se una actitud
critica al respecte.

CONTINGUTS CURRICULARS

- Activitat economica i organitzacié politica (CC22, CC23, CC24, CC25, CC26, CC27, CC28)

SEQUENCIACIO DELS CONTINGUTS

L’organitzacio politica mundial davant la gestié d’una Crisi humanitaria
- Definici6é de conceptes i causes generadores
- Evolucié del conflicte i de la pressi6 internacional
- Actuacions dels agents implicats: organitzacions internacionals, voluntaris individuals i ONGS

CONNEXIONS AMB ALTRES MATERIES

Ciutadania, Etica, Llengua anglesa, Tecnologia
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ACTIVITATS TITOL TEMPS DESENVOLUPAMENT ORG. SOCIAL MATERIAL Atencié a la
RECURSOS DIVERSITAT
GAMIFICACIO 15’ Realitzacio dels tres grans Conjunta Joc de

grups segons afinitats, a partir “I'Autoritat
d’'unes imatges concretes: Europea” i full
-PRESENTACIO (camera) per a la Pluja
-INVESTIGACIO (lupa) d’ldees grupal
-REDACCIO (boligraf)

15’ Breu pluja d’idees escrita per Grupal
consens grupal. Posada en
comu a la pissarra.

20’ Gamificacio “I'Autoritat
Europea”. Adaptacio del joc de

NICIALS tau!q El ’Senyor. Oscuro per a
facilitar 'empatia amb el
col-lectiu refugiat.
ORGANITZACIO 15’ Presentacié de la Unitat Conjunt Presentacio
didactica: Projecte refugiats power point i
Introducci6 als objectius, el full
sistema d’avaluacio i el d’identificacio
funcionament del Blog. dels grups de
treball

10° Realitzaci6 dels equips de
treball a partir dels equips de
la sessio anterior.

25’ Seleccio del Projecte a

realitzar. Votacions, definici6é
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de la proposta, llistat de
tasques i passos a sequir,
temporitzacio de les tasques i
atribuci6 de la primera a cada

grup.

DESENVOLUP
AMENT

APET1

15’

30’

Revisio del que han sentit-vist
a les noticies i breu reflexié
conjunta.

T1: Definicio de conceptes i
causes generadores. Sintesis
teorica amb un breu exemple
de document que corrobora el
que s’ha explicat.

Breu exercici d’avaluacio sobre
procediments i conceptes.

Desenvolupament de les
tasques del projecte en equip.
Atribuci6 final de la tasca de la
seglent sessio.

Conjunt

Individual

Grupal

Presentacio
power point i
exercici
d’avaluacio

Adaptaci6 de
I'exercici
d’avaluacié

APE T2

15’

Revisio del que han sentit-vist
a les noticies i breu reflexio
conjunta.

T2: Evoluci6 del conflicte i de
la pressio6 internacional.
Sintesis tedrica amb un breu
exemple de document que

Conjunt

Presentaci6
power point i
exercici
d’avaluacio

Adaptacio de
I'exercici
d’avaluacio
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30’

corrobora el que s’ha explicat.

Breu exercici d’avaluacio sobre
procediments i conceptes.

Desenvolupament de les
tasques del projecte en equip.
Atribuci6 final de la tasca de la
seguent sessio.

Individual

Grupal

APE T3

15’

30’

Revisio del que han sentit-vist
a les noticies i breu reflexio
conjunta.

T3: Actuacions dels agents
implicats: organitzacions
internacionals, voluntaris
individuals i ONGS. Sintesis
teorica amb un breu exemple
de document que corrobora el
que s’ha explicat.

Breu exercici d’avaluacio sobre
procediments i conceptes.

Desenvolupament de les
tasques del projecte en equip.

Conjunt

Individual

Grupal

Presentacio
power point i
exercici
d’avaluacio

Adaptacio de
I'exercici
d’avaluacié

SINTESI

AVALUACIO

50’

Exposicions finals dels
informes del Projecte
Refugiats. Cada grup disposa
de 5 minuts per a la seva

Grupal
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presentacio, als quals s’hi
sumen 2’ per a possibles
preguntes del docent o els
companys.

CLAUSURA

20’

10’

30’

Realitzacio de I'enquesta de
final d’unitat i de la Rubrica

autoavaluativa mentre se’ls

faciliten les notes finals.

Reflexié final sobre punts
positius i negatius del
Trimestre.

Comiat conjunt amb la
gamificacié del Kahoot.

Individual

Conjunta

Enquesta final
i Rubrica
autoavaluativa
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8. UNITAT DIDACTICA AMPLIADA | DETALLADA

La unitat didactica seleccionada per a ser analitzada en detall és [’anomenada
“Projecte Refugiats”. Correspon a la darrera unitat del TERCER TRIMESTRE,
concretament al BLOC de FUTUR, i que culmina la Programacié anual aqui
presentada.

Es imprescindible tenir present la necessitat d’una adaptacié del docent entorn a la
unitat aqui detallada. En el cas que ens ocupa, a diferencia de les altres unitats, qui
marca el ritme d’evolucio de treball ha de ser [’alumne. En aquesta sentit, podem
afirmar que tot allo descrit a continuacio haura d’estar subjecte a les
circumstancies de la realitat on es dugui a terme, i que per tant, ara per ara és
solament una proposta didactica orientativa.

8.1 ORGANITZACIO DE LA UNITAT DIDACTICA

8.1.1 Justificacio del Centre d’interés

La unitat “Projecte Refugiats” suposa el punt final a la proposta didactica
L’organitzacio social en el territori glocal. Per aquesta rao, i en conseqiéncia al que
s’ha exposat amb anterioritat, es presenta a un alumnat que ja duu temps treballant
en una dinamica concreta i que per tant, no li suposa un canvi sobtat. Ans al
contrari, el seguiment de les metodologies actives fan que aquest alumnat estigui
preparat per enfrontar-se a un darrer estadi: ’actuacio ciutadana real.

Després d’haver realitzat dos projectes teorics anteriorment, el darrer dels quals
se’ls demanava que s’estudiés la seva viabilitat, arribem al punt en que es troben
suficientment preparats per a actuar en la societat que els rodeja. Disposen d’eines
d’analisis de fonts diverses (visuals, grafiques, textuals...) aixi com informacio
respecte del tema protagonista del tercer trimestre: La convivéncia mundial. Aixi
doncs, en aquest Ultim nivell global d’organitzacié social, el centre d’interes que
se’ls proposa ha de presentar-se en forma d’una problematica actual d’escala
internacional, que hagi implicat la coordinaci6 de les organitzacions supranacionals.

En aquesta linia, i emfatitzant la necessitat de tractar topics mediatics, també es
pretén potenciar la premsa com a font d’informacié del nostre present. A causa
d’haver treballat ja en la analisis d’articles de diari i haver pogut visitar un arxiu
provincial, gracies a la primera unitat didactica del tercer trimestre (“Estem
Globalitzats”), no partim des de zero. No obstant, aquest cop l’alumnat n’ha de ser
el protagonista i ha de prendre la iniciativa en la seleccié de quin material analitzar i
perque. Incorporant formes de literacitat critica (SANTISTEBAN, A., TOSAR, B.,
IZQUIERDO, A., LLUSA, J., CANALS, R., GONZALEZ, N., PAGES, J. 2016) inclou la
voluntat final d’estimular una visio critica del Mass media i de formar el judici propi
del futur ciutada “glocal”.

En aquestes condicions, s’ha concebut la Crisi de les persones refugiades del segle
XXI com a centre d’interes de la nostra unitat. Una situacié encara no resolta que ens
garanteix les bases exposades anteriorment i que ens permet treballar la Glocalitat
en tots els seus aspectes. Paral:-lelament, ens enceta el debat sobre els valors de la
societat present i ens convida a prendre part activa del mén que ens rodeja.
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8.1.2 Altres unitats didactiques de referencia

Malgrat tractar-se d’una unitat didactica d’historia imminent, podem afirmar que
existeixen un grapat de materials pedagogics online relacionats amb la Crisi
Humanitaria de les Persones Refugiades. La majoria son sessions uniques i
independents que poden aplicar-se al marc de l’assignatura de Socials o Etica,
principalment. Aquests seria el cas de la programaci6é de la Fundacié Fundipau o de
la web | am Syria. També trobem conjunts d’activitats soltes com a Uenllag de The
Guardian o Choices. | finalment trobem un compendi d’Unitats didactiques
problematitzades i agrupades per etapa educativa que ACNUR facilita a la seva
pagina web. Es tracta d’un recurs increible, molt ben documentat i que utilitza
dinamiques d’empatia, pero en llengua anglesa fet que pressuposa haver d’adaptar
els materials.

Enllacos:

UNHCR LESSONS MODULES http://www.unhcr-centraleurope.org/en/general/get-
involved/spread-the-word/education-resources-for-teachers/lesson-modules.html

FUNDIPAU: http://fundipau.org/wp-content/uploads/2016/01/denip2016-1.pdf

I AM SYRIA: http://www.iamsyria.org/teaching-about-the-refugee-crisis-and-
making-a-difference.html

THE GUARDIAN: http://www.theguardian.com/teacher-
network/2015/may/25/how-to-teach-refugees

CHOICES: http://www.choices.edu/resources/twtn/twtn-refugees.php

Ja per acabar no podem deixar de fer referencia a un article anomenat “La
Literacidad critica de la informacion sobre los refugiados y refugiades: construyendo
la ciutadania global des de la ensenanza de las ciéncies sociales” de SANTISTEBAN,
A., TOSAR, B., IZQUIERDO, A., LLUSA, J., CANALS, R., GONZALEZ, N., PAGES, J.
(2016) (ubicat en la publicacié Deconstruir la alteridad desde la Diddctica de las
Ciencias Sociales. Educar para una ciudadania global) en el qual recullen la
importancia del concepte de literacitat critica i una investigacié feta a dos centres
de secundaria de la periferia barcelonina. Les activitats proposades per la
investigacio, exposada en format de programacio6 didactica, coincideixen en part amb
alguna dinamica puntual de la nostra programacio. Tot i aix0, el seu valor radica en
les conclusions extretes aixi com en les reflexions finals de millora.


http://www.unhcr-centraleurope.org/en/general/get-involved/spread-the-word/education-resources-for-teachers/lesson-modules.html
http://www.unhcr-centraleurope.org/en/general/get-involved/spread-the-word/education-resources-for-teachers/lesson-modules.html
http://fundipau.org/wp-content/uploads/2016/01/denip2016-1.pdf
http://www.iamsyria.org/teaching-about-the-refugee-crisis-and-making-a-difference.html
http://www.iamsyria.org/teaching-about-the-refugee-crisis-and-making-a-difference.html
http://www.theguardian.com/teacher-network/2015/may/25/how-to-teach-refugees
http://www.theguardian.com/teacher-network/2015/may/25/how-to-teach-refugees
http://www.choices.edu/resources/twtn/twtn-refugees.php
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8.1.3 Objectius didactics proposats

Els objectius propis de la Unitat didactica “Projecte Refugiats” pretenen que
’alumne, un cop conclosa la meva intervencio, sigui capag de...

- Valorar la importancia d’informar-se sobre que succeeix al seu entorn i
coneixer mecanismes per a fer-ho.

- Entendre i analitzar fonts de diversa procedéncia , pero vinculades amb
'actualitat. (Premsa, flyers, entrevistes, blogs, videos, ...)

- Identificar els passos a seguir per a realitzar un projecte cooperatiu amb els
seus companys i poder treballar amb equip, valorant l’acord i el consens.

- Recordar les causes que motiven la Crisis Humanitaria dels Refugiats, aixi com
quins fets més rellevants s’han anat donant en els darrers dies, per tal de formar-se
una actitud critica al respecte.

- Sentir-se que pot actuar envers els problemes reals del seu entorn (proper i
llunya) de manera cooperativa i no competitiva. Sentir-se particip del mén que
habita.

La simplificacié d’aquests, per tal de donar a conéeixer a l’alumnat, seria la segiient:

- Donar importancia a qué esta passant al vostre entorn i buscar maneres de
poder coneixer-ho.

- Entendre documents reals com: un article de diari, un flyer, una
entrevista, un blog...

- Coneixer quins passos s’han de seguir per a fer un projecte i voler
treballar en equip.

- Recordar dades sobre la Crisis dels Refugiats.

- Donar-li eines perque se senti possibilitat per actuar en el mén en que viu.

8.1.4 Sistema i materials d’avaluacio

El sistema d’avaluacio seleccionat és continuat i fa Us de la via digital per al seu
funcionament.

Als annexes s’hi troben els models dels materials d’avaluacié descrit a continuacio.
D’altra banda, cal comptar amb ’ajuda d’un recurs online: el BLOG wordpress el
qual proporciona la informacio base de cada sessio, aixi com els enllacos per a
possibles ampliacions. Aquest també incorpora el resum del propi sistema
d’avaluacio, exposat en la segona sessio, a fi de fer-se accessible a tot l’alumnat i
resoldre possibles dubtes. En darrer lloc, també es fa Us d’una carpeta de Google
Drive per a recollir els resultats del mateix projecte i les entregues finals.

Podriem subdividir en dos blocs la totalitat de la nota resultant (100%) a partir de
quin item ha avaluar en cada moment:

1. TREBALL PERSONAL (50%)
10% Actitud, assistencia, rdbrica final.
10% Proposta entregada
30% Activitats d’avaluacio de cada sessio. Provetes de 10 minuts maxim.

En cas de no haver entregat la proposta inicial, o haver faltat en una de les sessions
en les que es dur a terme els exercicis de 10 minuts (i manca un 10%), cal realitzar
una de les Ampliacions. Aquestes son enquestes online, a través d’un formulari
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Google Docs, a partir de les quals s’analitza un dels materials proposats al Blog. Aixi,
un cop accedit a Uenllac seleccionat (Videos 30-60 minuts, blogs o articles) s’ha de
visualitzar el material i omplir la sintesis proposada en l’enquesta d’Ampliacio.

2. TREBALL DE GRUP (50%)
20% Exposicio oral
20% Power Point entregar pdf.
10% Comentari al Blog

Cal puntualitzar que U’exposicié consta d’uns parametres concrets d’avaluacié: no
pot tenir una durada maxima de 5 minuts/grup, s’ha d’utilitzar el power point
proposat per la docent i omplir les parts buides, cadascun dels membres ha de ser
responsable d’exposar una de les diapositives i cal entregar el resultat en ppt a la
carpeta Drive. En el cas de la valoracié de ’expressio oral s’han tingut en compte els
factors seguents:

- DOMINI, coordinacio i interes.

- MIRADA, Atencio, lectura

- ENTONACIO, volum, ritme

- CONCISIO, Claredat

- GESTIO DEL TEMPS

- PRESENTACIO, cura i disseny personal
- CONTINGUT

8.2 FONTS D’INFORMACIO | RECURSOS

El titol seleccionat per a designar la unitat didactica ha estat PROJECTE REFUGIATS.
La rad d’aquesta abstraccio era deixar clar des d’un comencament que parlem d’una
intervencio plural, en la qual a la docéncia si suma la implicacié de ’alumnat a fi
d’obtenir uns resultats col-lectius. No obstant aixo, no cal oblidar que la tasca
docent es basa en una exhaustiva documentacié prévia per a poder crear un marc
inicial. Cal proporcionar a l’alumnat un punt de partida per a fer-se una idea més
completa de la situaci6 de les persones Refugiades actual, juntament amb les causes
que els han conduit a aquesta realitat.

Aixi doncs, les fonts principals que han nodrit els fonaments teorics de la
programacio present han estat multiples. En primer lloc cal partir de la informacio
obtinguda de les xerrades “Els refugiats del segle XXI” celebrades a la Casa de
Cultura de Girona, el passat mes de marc¢ de 2016. Paral-lelament, un cop concloses
les jornades, es constitui una plataforma ciutadana que aglutinava les iniciatives que
s’havien generat durant el seu transcurs. Aixi, la Plataforma Girona acull ha estat
una altra font de recursos, experiencies i informacions molt valorable. També la
mateixa investigacié online, a partir de documentals i videos (molts d’ells disponibles
a Tv3 a la Carta o Youtube) i premsa online internacional (The Guardian, BBC, Acnur,
Ara.cat, Naciddigital, etc.) o la lectura diaria del diari i el llibres de text de 3r d’ESO
(de les Editorials Vicens Vives i Teide). Ja per acabar ha estat molt important el
contacte directe amb la realitat: una visita a Atenes (Grecia) i al Camp de Refugiades
del Pireu a principis d’abril de 2016. Aixi, la interaccié amb les persones que patien
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aquesta situacio, els voluntaris grecs que les atenien o els mateixos conciutadans
grecs, ha proporcionat un cumul de vivencies de gran aplicabilitat.

El recull final d’aquesta informacié es troba compactat en els materials expositius
(power-points) de cada sessio, aixi com al BLOG que vehicula la unitat didactica. La
rad d’utilitzar un suport digital rau en la necessitat de proporcionar un punt de
partida col-lectiu, i de facil accessibilitat, per a oferir informacié complementaria o
recordar aquella exposada a [’aula. D’aquesta manera es pot organitzar el contingut
propi de la mateéria i incorporar nous enllacos a ampliacions d’aquest, en la seva
multiplicitat de formes (imatges, grafics, clips, documentals, arxius de text...).

L’enllac del suport digital creat és el segiient:

https://projecterefugiats.wordpress.com/

8.3 ORGANITZACIO DEL CONTINGUT

Al llarg del desplegament de la unitat PROJECTE REFUGIATS el contingut curricular
s’ha distribuit, durant les tres sessions d’aprenentatge, a partir del seglent

esquema:
TITOL SESSIO TEMES CONTINGUTS cC
LES CAUSES de la | -Definici6 de conceptes: Crisi | Localitzacid i caracteritzacio | CC24,
Crisi dels refugiats | humanitaria, Refugiat- | dels gran ambits geopolitics del | CC28
(3) immigrant mon.

-Causes: Les migracions del

segle XXI: origens, desti,

finalitat. El mare “mortum”.

-Causes: El conflicte de Siria:

civil, regional, internacional,

El.

-Localitzacié en el mapa dels

Hot-spots.
ELS FETS succeits | -L’organitzacio internacional. | Analisis dels elements basics de | CC23,
en la Crisi dels | Iniciatives (Drets Humans), | l’organitzacié politica i| CC27
refugiats (4) organitzacions (ONU, UE). administrativa dels organismes

-Fets: Eix cronologic. Evolucid | supranacionals.

del conflicte i de la pressio

global de les xarxes socials.
ACTUACIONS de la | -Agents implicats: | Identificacio de les funcions | CC26,
Crisi dels refugiats | organitzacions internacionals, | d’algunes organitzacions | CC28

(3)

voluntaris individuals i ONGS.
-Espais d’actuacio:

a) Al Terreny: Els camps de
refugiats. Tipologies i
finalitats.

b) Des de Catalunya: l’ajuda
humanitaria.

internacionals, com les ONGS.
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SESSIO 1 SESSIO 2 SESSIO 3 SESSIO 4 SESSIO 5 SESSIO 6 SESSIO 7
TITOL PRESENTACIO ORGANITZACIO CAUSES: Crisi | FETS: Que s’han | ACTUACIONS: EXPOSICIO CLOENDA
humanitaria succeit des dels | Qui ha actuat i | RESULTATS
inicis com
CONTINGUT | Presentacio PROJECTE: Explicaci6 inicial: Explicacio Explicacio EXPO ORAL | | DEBAT FINAL :
20’ IDEES BASIQUES | INTRODUCCIO Migracions,  Nord- | inicial: inicial: PREGUNTES
Objectius, Sud, Raons- | Institucions (UE, | Entitats Qué ens ha
Pluja d’IDEES Sistema solucions. ONU) voluntaris, ONGS | 6 grups amb 5 | aportat el
) d’avaluacio, minuts projecte?
GAMIFICACIO -Percentatges Definicions, Us | Definicions, Us | Definicions,  Us | cadascun. REFLEXIO
per entreveure | -Calendari d’una FONT per | d’una FONT per | d’'una FONT per GENERAL
ROLS, recull de | -Ampliacions extreure-corraborar | extreure- extreure-
Idees prévies i | -Funcionament info corraborar info corraborar info
Motivacié  pel | d’una classe
TEMA -Us del Blog
EQUIPS DE
TREBALL 6 de 3
PERSONES
FONT JOC DE ROL POWER POINT ARTICLE ARA CLIP POLONIA ENTREVISTA KAHOOT
TASCA MEVA | COORDINACIO DIRECCIO DEL | COORDINACIO | | COORDINACIO || COORDINACIO | | AVALUACIO COMUNICAR ELS
A L’AULA | DEL JOC, | DEBAT AJUDA AJUDA AJUDA RESULTATS
(mentre fan | EXTREURE IDEES FINALS

el projecte)

PREVIES
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PROJECTE EQUIPS per | DEBAT: TASCA 1 TASCA 2 TASCA 3 EXPOSICIONS Completar les
20° afinitats Necessitats ) ) Rubriques i
refugiats? Que hi | ASSIGNACIO DE | ASSIGNACIO DE Enquestes
ELECCIONS podem fer | TASCA/GRUP TASCA/GRUP personals
CARRECS: nosaltres?
PROPOSTES
-PRESENTACIO
-INVESTIGACIO | VOTACIONS I
-REDACCIO SELECCIO
LLISTAT
TASQUES |
CALENDARI
ASSIGNACIO  DE
TASCA/GRUP
MATERIAL A | Recursos Joc de | PPT PPT PPT PPT PROPOSTES DE | KAHOOT
PREPARAR ROL PREGUNTES
Full b,ase ESQUEMA ordre | TEST TEST verdader- RUBRIQUES |
Enquesta IDENTIFICACIO accions per fer un | multiresposta falc ENQUESTES
ONLINE DEL GRUP PROJECTE
ACTIVITAT FULL DE | IDENTIFICACIO ESQUEMA (10%) TEST DE LES | TEST DELS FETS | PROPOSTA Rubrica i
PENDENT A | PROPOSTES: DEL GRUP CAUSES (10%) (10%) (50%) enquesta
AVALUAR 10’ | Que poder fer EXPO+ (10%)
nosaltres per ENTREGA (20-
ajudar als 20%)
refugiats? (10%) COMENTARI

(10%)
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8.5 ACTIVITATS DETALLADES

- SESSIONS D’APRENENTATGE

El comput total ha estat de 7 sessions per grup, les quals s’han minutat
majoritariament a partir del seglient esquema temporal:
. 5’: ACTUALITAT: Revisio del que han sentit-vist a les noticies. Debat
o 15’: EXPLICACIO TEORICA del professor/a, a través d’un power point sobre
un dels tres topics. Finalitza amb la analisis final d’un document concret
que justifica o corrobora el que s’ha explicat.

. 10’: EXERCICI sobre contingut de la sessié anterior. Sintetic i rapid.
o 30’ PROJECTE: Desenvolupament de les tasques a fer a través del TREBALL
amb EQUIP

- PROCES DE SELECCIO DELS EQUIPS DE TREBALL

A nivell de treball, és imprescindible conformar uns grups de treball que
esdevinguessin verdaders equips. Per aquesta rao, i per poder tenir la certesa del seu
funcionament, cal controlar la seva creacié. Tanmateix, també és important que
’alumnat tingui opcié de sentir-se part del procés d’eleccio dels seus companys.
Per aquesta rad, i a fi de crear un equilibri entre els dos processos, s’ha ideat un
sistema que incorpora ambdos punts de vista.

Aixi doncs, davant d’un grup hipotétic de 18 alumnes, cal aconseguir 6 grups de 3
membres cadascun. El procés seguit podria ser el segiient:

» Elaboracié de 3 grups tematics, a partir de tres imatges repartides per
Uespai de ’aula: una lupa, una camera i un boligraf. Cal que cada alumne
s’identifiqui en un element que senti com a propi.

o A partir d’aquests 3 grups generals,cal conformar els 6 grups definitius que
incorporin un membre de cada tematica.

- GAMIFICACIO INICIAL

Amb la intencié de motivar ’alumnat en la tematica escollida per a la Unitat
Didactica, es proposa realitzar una primera activitat gamificada que serveixi de
complement a la pluja d’idees inicial. Pretén complementar la part escrita amb una
vessant activa, on calgui fer un primer intent d’empatitzar amb les persones
refugiades. D’aquesta manera, és possible comprovar les primeres reaccions dels
estudiants i algunes idees preconcebudes, com per exemple la ubicacio geografica
dels paisos d’origen (i quins medis de transport creuen que utilitzen per arribar a
Europa) o les raons que els han impulsat a migrar.

La dinamica es basa en argumentar i exposar una historia, inventada per ells, que
justifiqui una pregunta que nosaltres els fem. Es treballa en tres grans grups (els
tematics) que representen tres nacionalitats diferents de les quals procedeixen la
majoria de les persones refugiades; Afganistan, Iraq i Siria. El professor pren el rol
de ’'anomenada Autoritat Europea, la qual demana explicacions sobre els motius de
la seva arribada a Europa.

Es fan 4 rondes diferents amb 4 preguntes generals que els alumnes han
d’argumentar: Per qué venen sols? Com han arribat fins aqui? Per qué no duen
papers? | per que volen el dret d’asil d’Europa.
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Per a poder contestar, els cal utilitzar tres cartes diferents: una per saber quin
personatge son (home, dona o infant) i dues més per completar la historia amb uns
elements concrets (una manta, una tenda, un salvavides, una llanterna, una
maleta...). Cal que totes les cartes siguin considerades al llarg del discurs. A cada
pregunta, U’Autoritat Europa solament pot concedir una Unica aprovacié (després
d’haver fet alguna pregunta) i per tant, qui aconsegueix més aprovacions un cop
finalitzades les preguntes, és la Unica nacionalitat mereixedora del Dret d’Asil (equip
guanyador).

- RECULL D’IDEES PREVIES

Per tal de poder conduir les sessions teoriques posteriors, és imprescindible recollir
les idees inicials que té ’alumat respecte el topic a treballar (La Crisi de les
Persones Refugiades). Per aix0, es realitza una pluja d’idees escrita, a través d’un
material proporcionat a [’annex, la qual es bo complementar amb una posada en
comu final.

- SELECCIO DE LA PROPOSTA

Per tal de el projecte que dura a terme el grup-classe, es recomanable partir d’una
primera enquesta individual (feta a través d’un formulari Google Docs, per exemple)
que demani un minim de tres opcions raonades de projecte.

Amb la informacio resultant, cal que el docent disposi de temps per analitzar-la i
sintetitzar-la abans de dur-la a debat en la segiient sessio educativa. Seria bo
consensuar conjuntament un llistat de possibles projectes a elegir des del qual iniciar
un sistema de votacié secreta individual per elegir-ne el definitiu.

Un cop obtingut un projecte, caldra detallar-ne la finalitat, els passos a seguir i la
temporitzacio. Per aquesta rad, es recomana consensuar amb l’alumnat quines son
les intencions inicials, quins materials son necessaris i com el podem fer efectiu. Un
cop decidit, hauriem d’omplir una graella a la pissarra per subdividia les tasques en
els dies disponibles per a realitzar el projecte. Es tracta d’un punt importantissim al
qual cal destinar el temps que calgui, ja que solament aixi prendran la
responsabilitat del projecte per a fer-lo seu.

Caldra prendre nota de tota la informacié i projeccio ideada per tal de, un cop
iniciat el procés, anar recordant tan les tasques pendents com l’ordre de realitzacio.

- TASQUES DEL PROJECTE

Al llarg de les sessions d’aprenentatge es destina la meitat del temps a realitzar les
tasques del projecte, calendaritzades des d’un comencament. En aquest espai,
cadascun dels grups de treball és responsable d’una tasca concreta que ha estat
atribuida en la sessio anterior, per consens. Caldra doncs que la dugui a terme a de
manera autonoma, amb ’ajuda del docent si fes falta.
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- GAMIFICACIO FINAL: KAHOOT

A mode de resum final de tot allo treballat al llarg de les sessions d’aprenentatge, i
avaluat en els multiples testos de conceptes que es desenvolupen durant la unitat, es
realitzara una darrera “prova” gamificada a partir del recurs online Kahoot. Aquest
presenta una serie de preguntes en format de concurs, que el mateix docent escull i
prepara, a les quals els alumnes han d’enfrontar-se. Per a fer-ho disposen d’un temps
determinat i tan poden agrupar-se com realitzar-ho individualment. Solament és
necessari un dispositiu electronic amb connectivitat wifi (mobil, tablet o portatil) des
del qual poden accedir a l’aplicacio i “jugar”. La competitivitat generada, i el fet de
que les preguntes hagin format part de les proves anteriors, suposa un verdader final
explosiu, de gran motivaci6 i agrat.

- REFLEXIO FINAL

Un cop recollides les opinions individuals de l’alumnat, a través de les enquestes
proposades al final de la unitat didactica, seria bo dedicar uns minuts a la reflexio
conjunta final. Es podria plasmar a la pissarra una doble llista valorativa de questions
que han funcionat al llarg de les sessions i d’altres que caldria millorar. En aquest cas
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8.5.1 Exemples de projectes sorgits arrel del meu PRACTICUM 2015-2016

Al llarg de la meva estada al centre de practicum INS Montgri, de Torroella de
Montgri, vaig dur a terme la Unitat didactica “Projecte Refugiats” amb dos grups de
tercer d’ESO (A i B) durant el mes d’abril de 2016.

A) VIDEO SENSIBILITZADOR

En el cas del grup de 3rA, el projecte que va captar més votacions fou el de
configurar un video de sensibilitzacié que tractés la problematica des de la nostra
perspectiva. Inicialment es pretenia mostrar la vida d’una persona refugiada, amb la
voluntat d’incitar al nostre entorn a entendre que la seva vida podria sera la nostra.
No obstant, per la manca de temps, ens limitarem a re-elaborar tres fotografies reals
amb les nostres cares. D’aquesta manera, es feia émfasis en el mateix aspecte pero
no era tan complicat de muntar. També es va tenir en compte la seleccid del text
que acompanyaria les imatges (Una descripcié de cadascuna, que les entrellacés),
aixi com de la musica de fons (Batega dels Txarango).

La distribucio de les tasques que calia realitzar va ser calendaritzada de manera
unanime. El primer dia (Logistica) era destinat a elaborar el guid, seleccionar les
imatges, descarregar la musica, fer un llistat del material que necessitavem i el
responsable a dur-lo, i a sol:licitar aquell material del qual no disposavem (la camera
i el tripode). El segon dia (Accid) era el destinat a fer les fotografies i per tant, a fer
d’actors. L’Gltim dia (Difusio) fou el reservat per a la edicio del resultat i al seu
muntatge amb mdsica.

B) L’ORGANITZACIO D’UNA XERRADA

En el cas del grup de 3r B, es decantaren per ’organitzacié d’una xerrada divulgativa
sobre la Crisi humanitaria de les persones refugiades. La seva intencio original era
incloure la projeccio del video dels companys del grup A, juntament amb les
explicacions d’una persona que hagués actuat com a voluntaria en un camp de
refugiats. L’interés cap a les experiéncies viscudes era tal, que van acabar ampliant
el nombre de xerraires a dos. Aixi, es decidiren a posar-se en contacte amb dos
bombers -membres d’ONGS diverses- que gracies a la Plataforma Girona Acull,
estaven interessats en explicar les seves vivéncies personals. Per tal de completar
’organitzacio de ’acte, es comprometeren a ambientar l’espai (talment com si fos
un camp de refugiats), a fer-ne la presentacio i a realitzar un punt de llibre de regal
per a tots els assistents.

Aixi doncs, el seu projecte es reparti també unanimement entre tres sessions de
treball i dues tutories d’ampliacié. En la primera sessio (Logistica) es consensuaren la
decoracio de ’espai, la tematica a seguir (“Creiem més en les persones que en les
fronteres”) i el disseny del punt de llibre. El segon dia (Accio) es realitzaren els e-
mails de contacte amb la sala d’actes (Museu de la Mediterrania) i els xerraires, i es
feu el llistat del material necessari. El tercer dia, la dispersid general no va permetre
tenir temps per realitzar les tasques encomanades (Difusid) aixi que gracies a les
dues hores extres, es pogueren realitzar els cartells, els panells decoratius i la difusio
pertinent (amb cartells per !’edifici i la vila de Torroella, o la publicaci6 a les xarxes
socials de 'institut).

Finalment el resultat d’ambdos projectes dona llum a la Xerrada informativa sobre
Els refugiats a Grecia, celebrada el passat 2 de maig de 2016 a les 18:30h al Museu
de la Mediterrania (Torroella de Montgri), de gran exit en la participacio dels
estudiants i I’assistencia ciutadana.
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9. CONCLUSIONS

Després d’afrontar el repte d’una primera programacié didactica anual, puc afirmar
que em sento contenta del resultat. Malgrat haver estat un procés llarg i laborios,
poder haver finalitzat un Treball de Final de Master d’aquesta envergadura, em
suposa una gran satisfaccié personal. Podriem entendre que ha estat un pas inicial
cap a l’autonomia i "autoafirmacié del propi métode educatiu. Un punt clau en la
meva formacido com a docent, que visualitzo com un procés de metamorfosis i
transformacio personal.

Talment com un aprenentatge, ha estat una tasca dirigida a aprofitar les adquisicions
previes, obtingudes al llarg de ’etapa lectiva. A través de la reconstruccié d’aquests
coneixements, he pogut consolidar uns fonaments duradors i sostenibles. En implicar-
me i reflexionar entorn el procés educatiu dels demés, m’he educat a mi mateixa. No
tan sols de forma abstracta o teorica, sind també vivencial. Haver tingut la
oportunitat de dur a la practica el Projecte Refugiats, fent front als conflictes i
imprevistos de les aules, he consolidat un seguit d’experiéncies de les quals he aprés
moltissim. En tot aquest procés, és evident que la investigacié i la indagacio personal
també han estat rellevants. La reflexio entorn les contradiccions o les controversies
sorgides, la voluntat de rigor davant la incertesa, etc. m’han proporcionant-
inestimables oportunitats d’aprenentatge. Per tot aixo, i molt més, em sento
plenament realitzada.

Podria concloure doncs amb una breu sentencia que m’ha semblat significativa:
“I’ensenyanca és un ritual cultural” (NUTHAL citat per PEREZ 2010). Hem parlat
d’una educacio pel futur, pero no podem perdre de vista que aquesta s’ha gestat en
cada generacio passada, reproduint models de socialitzacio humana utils en el seu
moment. Una complexa activitat profundament condicionada per creences i habits
inconscients del nostre context social, que han deixat la seva empremta en sistemes i
politiques educatives de les quals jo mateixa en soc hereva. No obstant, gracies a la
transformacio educativa i a la consciencia de canvi, vull mantenir els nous métodes i
ideals que he professat. Solament d’aquesta manera, talment com una taca d’oli,
confio que arribara el dia en que una nova practica educativa esdevindra part del
nostre ritual cultural.
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