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Incidencia i repercussio de la formacio inicial
dels mestres en I'educacié6 matematica de la

Soci etat
Josep Callisi Franco

Didactica de la Matematica (UdG)

Un poble de matematics sempre es defensara millor de qualsevol eventualitat que no pas un

A tots aguells que d'una o altra manera treba-
llem per la formacié matematica dels nostres
conciutadans, atenent-nos al que el professor
Santal6 vol fer-nos reflexionar amb la frase
gue encapcala aquesta article, se'ns desvetllai
creix la preocupacio davant I'evident davallada
gue sesta generant en la formacié matematica
de la nostra societat, dels seus homes i dones,
joves i infants. Sense cap mena de dubte, de
seguir tal i com avui la legalitat i € poder
public estructuren laformacio inicial dels mes-
tressintensificarai incrementara aquesta dava-
llada de manera que e nostre poble, davant
aquests fets, no té garantida la defensa del seu
futur. Cal ser-ne conscients i cal posar-hi el
remei pertinent, el més aviat possible.

Es evident que es fa necessari que desgranem
una mica aquesta afirmaci6, d'entrada punyent,
agosarada i greu, pel que té respecte a les con-
notacions prospectives del nostre immediat
dema. Tal i com sindica en € titol, I'andlisi i
reflexié la centrem en la formacié de mestres
donat que son aquests qui posen les primeres
basesi el fonament essencial de la construccio
matematica posterior i, per tant, lasevaaccio té
una transcendéncia innegable. L'andlisi intenta
aportar alguns elements de reflexié sobre:

- Cap on va o hauria danar I'educacio
matematica?

- Quina és la situacié en la nostra realitat
escolar?

- Hi ha @ nivell suficient de la capacitat for-
mativa dels professionals responsables i
encarregats d'aguesta formacio?

- Queé caldria fer, en tot cas, per millorar
aquesta redlitat i formaci6?

poble ignorant d'aquesta ciéncia

1. El marc curricular formatiu en la
M atematica

Plantejar-nos una andlisi de la situaci6 de la
formacio matematica, sigui anivell de ciutada-
nia o de formacié de mestres, necessita, pré-
viament, tenir més o menys clarificat a on
volem anar o aon cal dirigir-se. Esobvi que en
aquest cas i atenent-nos als objectius pro-
gramatics de la politica educativa que mou €ls
fils a casa nostra, arribem a entroncar amb la
filosofia educativa de la Reforma. Laformacio
matematica que caldria desenvolupar segons
les directrius de la LOGSE i que es defineixen
en pertinents Reial Decrets com per exemple €l
1006/1991 de 14 de juny, estableixen que:

"las matematicas congtituyen, como las otras
disciplinas, un campo en continua expanson y
creciente conmplgidad, donde los congtantes
avances degjan anticuadas|as acotacionesy con-
cepciones tradicionales. Los mas recientes pro-
gresos, asl como un mgor conocimento de la
naturaleza misma del conocimiento mateméti-
co, tienen también consecuencias sobre la edu-
cacion en matematicas, un area que puede y
merece ser ensefiada con contenidosy mediante
procedimientos a menudo bien digtintos a los
tradicionales. La misma introduccién y aplica-
€ion de nuevos medios tecnol 6gicos en matemé-
ticas obliga a un planteamiento diferente en los
contenidos como en la forma de la ensefianza’’.

El text anterior posa énfasi en la necessitat de
transformar la concepcié existent sobre la
Matematica i en especia en els métodes d'en-
senyament que sapliquen pel seu aprenentatge.
El Decret 1344/1991 de 6 de setembre on ses-
tableix el curriculum d'Educacié Primariafaun
pas més al respectei en ell es concreta:
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1.-Les matematiques han de ser presentades
com un conjunt de coneixements i procedi-
ments que han evolucionat en el transcurs
del temps i que amb tota seguretat conti-
nuaran evolucionant en el futur. En aquesta
presentacid han de quedar ressaltats els
aspectes inductius i constructius del conei-
xement matematic i no solament els aspec-
tes deductius de I'organitzacié formalitzada
gue la caracteritza com a producte final.

2.-Es necessari relacionar els continguts
d'aprenentatge de la matematica amb I'ex-
periéncia del'alumnat aixi com presentar-la
i ensenyar-los en un context de resolucio6 de
problemesi de contrast de punts de vista en
aquesta resolucié. Enrelacié amb aixo sha
de presentar |a matematica com a un conei-
xement que serveix per emmagatzemar una
informacié d'altra manera inassimilable,
per proposar models que permetin com-
prendre processos complexos del mén natu-
ral i social, i per resoldre problemes de molt
diferent naturalesa; i que tot aix0 és possi-
ble gracies a la possibilitat d'abstraccio,
simbolitzacié i formalitzacié propia de la
Matematica.

3.-L'ensenyament i aprenentatge de la
matematica ha d'atendre equilibradament
als diferents objectius educatius:

a.- I'establiment d'habilitats cognitives
de caracter general, susceptibles de
ser utilitzades dins una amplia
gamma de casos particulars, i que
contribueixen, per si mateixes, a la
potenciaci6 de les capacitats cogniti-
ves dels alumnes.

b.- la seva aplicaci6 funcional, possibili-
tant que I'alumnat valorin i apliquin
els seus coneixements matematics fora
de I'ambit escolar en situacions de la
vida quotidiana.

c.- e seu valor instrumental, creixent a
mesura que l'alumne progressa vers
trams superiors de I'educacié, i en la
mesura en que les matematiques propor-
cionen formalitzacié al coneixement
huma rigoros i, en particular, al conei-
xement cientific.
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2. Simptomatologia i realitat delaformacié
matematica

a) La formaci6 matematica no esta en la
linia curricular

De tots és sabut que una cosa és el curriculum
teoric i oficial i I'dtra, €l curriculum impartit.
Es la realitat contextual de cada situacié i cas
la que fa que en moltes ocasions I'un i I'atre
sassemblin com I'ou a una gallina. A més,
sovint, €l curriculum impartit no té rés a veure
amb e curriculum apres per I'aumnat. Les
direccionalitats que es pretenen desenvolupar a
través de qualseval filosofia educativa necessi-
ten, sense cap mena de dubte, de la complicitat
i acceptacio per part d'aquells que I'hauran de
portar a terme. Quan aguests shi posen d'es-
guena degut a una multiplicitat molt diversa de
causes, entre les quals no podem deixar de
banda € nivell de |a propiaformacié o capaci-
tacio per a poder-lo desenvolupar, llavors és
guan el curriculum impartit salunya de I’ ofi-
cia o teoric i la formacio queda desfasada i
sovint ancoradaen €l passat. Es evident, doncs,
gue lanecessitat de tenir professionals ben pre-
parats per assumir €l repte d'una adequada for-
macié matematica passa per tenir unaformacio
inicial de mestres que assumeixi 0 pugui assu-
mir el repte dels puntsi direccionalitats marca-
des pel curriculum oficial.

b) A I'escola hi ha consciéncia de deficiencia
matematica

La redlitat escolar posa en evidéncia deficién-
cies importants del camp matematic que son
constatades en tots els cicles educatius.
Existeix un sentiment forca generalitat sobre
buitsi deficiencies formatives que es concreten
en preocupacions tal com €l fet que I'alumnat
té molta dificultat en resoldre problemes o la
deteccié de profundes mancances de raona-
ment i dificultats d'organitzar lainformacioé...a
part dels purs aspectes de dominis conceptuals
i algorismics.

¢) Hi ha preocupacié institucional pel nivell
de formacié matematica

De tots és sabut que la formacié matematica
resulta imprescindible per a un desenvolupa-
ment de la societat i de cada persona en parti-
cular ja que és la base sobre la que sestructura
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el raonament, pensament logic, estratégies
resolutories i de generalitzacid, ahora que la
comprensio, control i domini del propi entorn i
espai. Es a través d'ella que hom entra en la
comprensi6 d'altres camps del saber i gracies a
ella podem avancar i millorar aspectes tan
diversos com poden ser la capacitat d'expressio
linguistica i artistica 0 la comprensié de les
estructures classificatories de qualsevol ciéncia
natural o social. Sabedors d'aguestaincidencia,
hi ha preocupacié en les institucions publiques
per conéixer la situacié de |'aprenentatge
matematic de la societat i per aix0, una darrera
I'dltra, sestan desenvolupant proves avaluato-
ries del nivell d'adquisicid i domini. Avui, els
resultats de diverses proves, detecten nivellsno
prou satisfactoris del domini matematic que es
posseeix. La preocupacio sobre aquest fet ésja
una realitat palpable de la que tots en tenim
constancia.

3. El context i €els seu determinants
formadors

En el procés d'aprenentatge la incidéncia de
I’educador/a, les condicions intrinseques de
I’alumne o les condicions extrinseques en que
Sestructura aguest aprenentatge, conformen
bona part del context formador que pot incidir
de manera positiva o negativa en el moment de
fer front al'educacié matematica. Entre elsfac-
tors que actualment incideixen més directa-
ment en aquesta davallada de la formacio
matematica, destaguem:

a) Direccionalitat conceptual i de filosofia
educativa

Historicament, I'evoluci6 de lafilosofia educa
tivai la direccionalitat epistemologica que ha
estructurat la formacié dels mestres que avui
trobem treballant a les escoles del nostre pais,
podem dir que han passat per tres grans
moments o estadis segons la prioritat formati-
va que simpulsava o interessava prioritzar:

1. Continguts instructius. La formacié dels
plans anteriors a Pla 67 —sense tenir en
compte |'etapa republicana— tenien posada
['atencié en € domini de continguts concep-
tuals propis de les matéries. L'objectiu basic
per alaformacio de I'alumnat que entrava a
laNormal, erael dampliar-los € nivell cul-
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tural del que havien rebut en el batxillerat
elemental, per equiparar, en certa mesura,
amb el batxillerat superior. La didactica era
guelcom complementari i sense importancia
ni significacié. Els titols dels llibres que
sempraven en aquell moment eren € de:
Matematiques i la seva didactica, Llenguai
laseva didactica, ...LaDidactica no erarés
més gque unes quantes planes, generalment
unalligd, situades a final del llibre i que no
tenien res a veure amb la didactica especifi-
ca de la matéria sin6 que eren, solament,
algunes consideracions supérflues de didac-
tica general.

2. Psicopedagogica. El Pla67 i lapromulgacio
delalLlei Genera d'Educacié del 1970 per
impulsar les noves orientacions per instau-
rar 'EGB (MEC, 1970, 71), determinen els
Plans d'Estudi del 71 de les Escoles de
Formacié de Professorat d'EGB, les quals
obtenen caracter universitari. La influencia
delapsicologiai especialment de I’ evoluti-
va, prenen forcade caraavalorar e nendins
I'acci6 educativa, per tal de tenir en compte
les seves particularitats i per a poder ade-
guar I'ensenyament als processos evolutius
personals. Aquesta linia conceptual déna
prioritat a la necessitat de dominar i tenir
instruments suficients per tal de coneixer el
context escolar i educatiu especific i a les
persones amb les quals caldra reditzar la
transmissié educativa. També en aquesta
etapa, ladidacticarestaen un context secun-
dari tal i com es pot constatar en els
"Cuestionarios de Didéctica de la
Matematica' (B.O.E del MEC del 14 de
juliol de 1967) on, tot i I'aparicié del terme
Didactica de la Matemética, es posa émfasi
en laquas total exclusivitat de formacié de
continguts conceptuals matematics. Es trac-
ta d'una ampliacié conceptua que se situa
en un nivell intermedi respecte els Ultims
cursos de formacié preuniversitariai els pri-
mers d'universitat.

3. Didactica. Els Plans d'estudi del 71 tenen

vigénciafins el 90 amb la promulgacio dela
Llei d'Ordenacié General del Sistema
Educatiu (LOGSE) on de manera clara es
diferencia la direccionalitat didactica, s bé
pero, cal tenir en compte que ja en els anys
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80 sinicia e seu aprofundiment tot acom-
panyant |'evolucié de les linies d'escola acti-
vajuntament amb lesde lapsicologiade |'a-
prenentatge i teories cognitives, sociologia,
... Aixi doncs, esvaobrint pas € fet de cen-
trar I'atencio en laimportancia dels procedi-
ments i, les formes i condicions en qué
sefectua l'acte educatiu. L'enfocament
didactic resta centrat basicament en I'adqui-
sicio de técniques i recursos pero sense cap
incidencia en les bases i fonamentacions
tedriques. En aquesta situacié, va prenent
importancia no solament |'adquisicié de
conceptes i procediments sind també |'ad-
quisicié d'estratégiesi habilitats que perme-
tin el desenvolupament de la propia perso-
nalitat. Les didactiques especifiques, poc a
poc, van prenent cosi importancia de mane-
raque jano son contextsrelegats ala dltima
[lico del llibre sind I'estructura sobre la qual
Sarticulael contingut cientific.

Laredlitat del'ensenyament de la matematicaa
I'escola i la direccionalitat educativa a nivell
escolar resten intimament relacionades i en
clara dependencia segons la mentalitzacié i
concepcions de I'educador (Callis, 1993) i
aquesta, en gran mesura, sestructura a partir
del procés formatiu personal viscut i les expe-
riencies educatives que assumira I'aumne.
Una bona quantitat de professionals que ocu-
pen actualment les places de mestres, foren
formats i son fruit de les direccionalitats dels
plans 50 i 67. Aixo faque tinguin interioritza-
des conceptualitzacions epistemol 0giques cen-
trades en una matematica que ha de capaciter i
potenciar els dominis algoritmics i I'aplicacio
instrumental i amb una formacio didactica de
la Matemética molt enfocada en direccionali-
tats conductistes on la repeticio d'accions per
potenciar processos de memoritzacio éslabase
de I'aprenentatge. La visio de la Matemética
com a llengua d'interpretacié de |'entorn, com
areditat smbdlica variable o com a capacita-
ci6 d'estratégies que capacitin per ala genera-
litzacid de fets i que per tant necessita de la
creativitat, imaginacié i experimentacio tal i
com es desprén de la linia curricular, no son,
d'entrada, I'enfocament on € professional se
sent comode i preparat per assumir la demanda
del que ha de ser I'educaci6 matemética. La
formaci6 que es posseeix de manera genera no
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coincideix amb ladireccionalitat de lafilosofia
de laLOGSE ni amb la direccié que simpulsa
des deles Arees de Didacticade laMatemética
de les Facultats Universitaries. En aquests
moments, laformacio inicial dels mestres tam-
poc pren la direccionalitat didactica que fora
necessaria, ja que els credits de formacio es
destinen prioritariament ala formacié psicope-
dagogica per sobre de qualsevol altra.
Solament, avui, pot dir-se que sesta en les
fasesinicials de la direccionalitat didactica.

b) La secundarietat dela formacié matema-
tica en la formaci6 de mestres

Lapromulgacié delaLlei d'Ordenacié General
del Sistema Educatiu (LOGSE) desenvolupada
pels decrets pertinents conté el Rea Decreto
1440/1991 de 30 d'agost que determina els
plans d'estudi corresponents al titol de mestre
amb la consideracié academica de Diplomat
Universitari i el Real Decret 1497/1987 que
determina que |'ensenyament no serainferior a
180 crédits. La titulacié de Mestre diferencia
set especiditats (Infantil, Primaria, Educacié
Fisica, Llengua Estrangera, Educacié Musical,
Educacié Especial, Educacié Fisica) amb la
seva corresponent definicio de formacio espe-
cifica i les seves prerrogatives legals en el
moment d'ocupacié de les places. Aquesta
direccionalitat de la prioritzaci6 de les especia-
litats per sobre del mestre generalista, junta-
ment amb €l fet de la prioritzacié de latenden-
cia psicopedagogica, ha comportat una reduc-
cio importantissima dels crédits destinats a la
Matematica; arribant-se a la incongruéncia de
gue algunesd'ellescom Audiciéi Llenguatge o
Educacio Especia no tenen cap crédit troncal
obligatori en formacié matematica.

En e cas de Primaria, I'especiaitat que té la
responsabilitat, obligacio i dret de la formacio
matematica dels infants i que, per tant, ésala
que legalment shi destinen més crédits per ala
seva formaci@, va tenir segons estudis diver-
sos. Sierra (1987); Callis (1996, 2000); Blanco
(1996,2000); Abraira i altres, (1997), una
reducci6 de més d'un 50% respecte el pla ante-
rior del 71. L'UItim estudi citat que analitza 69
centres de Formacié de Mestres de I'Estat
espanyol mostra que la mitjana dels credits de
matematiques entre troncals i obligatories és
de 13,5; oscil-lant entre els 4,5 i els 21 segons
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les universitats; i d'aquests, el 58% en fa entre
121 16 i, en un 22%, menys de 12 i un 20%
amb més de 16.

Facultat/Escola Crédits
UAB 16
Centra 15
Ramon Llull 10,5
uv 12
Lleida 20
Girona 12
Tarragona 18
Mitjana 14,8

Atenent-nos a aguestes dades, en € cas de
Catalunya es constata, segons la taula adjunta,
que la mitjana esta en els 14,8, valor relativa-
ment superior que la mitjana espanyola, si bé,
la Universitat Ramon Llull, UV i UdG resten
per sota d'aquesta mitjana espanyolai molt per
sota de la catalana. En aquella situacié i pre-
nent com a exemple el cas de Girona —per ser
€l que anivell personal més conec—, la dedica-
ci6 ala Matematica representava un 6,6% de
la formacié, percentatge que a Infantil amb 8
credits, esredueix aun 4,4% i en les diferents
especiaitat és del 3,3%. Aquests valors mos-
tren de manera palpable i evident, la secunda-
rietat de la capacitacio matematica en la for-
macio inicia dels mestres.

Especialitat Pla 1992 Pla 1999
Primaria 12 (4-4-4) 12 (6-6-0)
Infantil 8 (4-0-4) 6 (6-0-0)
Educaci6 Fisica | 6 (4-0-2) 4,5 (4,5-0-0)
Musical 6 (4-0-2) 4,5 (4,5-0-0)
Estrangera 6 (4-0-2) 45 (4,5-0-2)
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La nova reestructuracio del's Plans d'Estudi del
1999, no solament ha mantingut aquesta greu
situacio sin6 que I'ha agreujada encara més
(Ricoi Carrillo, 1999; Callis, J. 2000). Seguint
I"'analis de la situacié gironina, constatem
segons lataulaadjunte? que dels 38 credits glo-
bals que simpartien en e conjunt de totes les
especialitats sha passat a 31,5 o sigui que sha
produiit una novareduccié global de 6,5 crédits,
gue representa una nova davalada del 13%.
Reduccio equivalent a un 25% a Educacio
Infantil, perd també atotes les restants especia
litats, de manera que la dedicacio formativa a
les matematiques representa® un 3% a Infantil i
un 2,02% a les especialitats, mantenint-se Uni-
cament igual que en e pla 92, es crédits de
primaria que representen només un 5,75% de la
carrega crediticia global si no es fan optatives
de matematiques. Aquesta Situacio, que es
repeteix arreu de les universitats, ens posa
davant per davant de la desaparicié paulatina
delaformacié matematica dels mestres o auna
situaci6 de pura incidencia presencial.
Respecte € que aixo significa, només cal pen-
sar i comparar aguesta possibilitat formativa
gue donen les 40-45 hores amb €l fet que la
majoria de mestres hauran desenvolupat tota la
seva formacié matematica respecte a la durada
de qualsevol curs de formacio permanent dels
Plans de Zona que generament Sestructuren
amb una durada de 30 hores amb |'objectiu de
tractar una tematica concreta. Pensar que
havent fet un curs de 45 hores es pot sortir
minimament capacitat per poder assumir lares-
ponsabilitat de fer matematiques, ésvoler creu-
re en fantasies 0 no tenir idea del que aixo sig-
nificai de la greu repercussio socidl.

M és simptomatol ogies d'aquesta degradacio es
poden trobar a la progressiva reduccié de cre-
dits de matéries optatives de matematiques.
Tornant a la realitat de Girona, aguestes han
vist reduida la seva carrega crediticia passant
deles 12 que hi haviaenel Pla92 a8enel Pla
99. En € supasit d' utilitzar la méxima opcio-
nalitat formativa que s ofereix a partir de |’ op-

(1) Atenent als 180 crédits minims per llel.

(2) Elsvaorsindiquen en primer lloc €ls crédits totals i entre paréntesi els corresponents a primer, segon o tercer curs.

(3) Lavaloracié en aquest cas esta calculada a partir dels credits reals (201) i no dels minims establerts per llei.
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tativitat, els percentatges d'incidéencia de la
formacié matematica passarien a un 6,7% a
les especiditats; 7,21% a Infantil i 10,4% a
Primaria; percentatges molt alunyats encara
del que foranecessari per aunaformacié mini-
mament coherent. Un segon element que
també repercuteix en la profunditat formativa
és I'acumulacié a primer i segon, dels crédits
de tercer curs, ja que la maduresa professional
gue shaviaanat adquirint, permetiaatercer, un
aprofundiment superior a que actualment pos-
sibilitala nova redistribucio.

¢) L'especialitat de primaria resta en desa-
vantatge davant la Llei

La normativa legal suposa l'exclusivitat de
placao sigui que només els especialistes poden
ocupar una placa d'especiaitat, s bé també
aquests poden ocupar una plaga de generdis-
tes. Aquesta injusticia flagrant respecte als
drets dels mestres de primariai € fet delano
convocatoria d'oposicions a places de primaria
esta comportant que la provisié dels centres
escolars vagi sent ocupada per una majoria
d'especialistes que alhora ocupen les tutories
de curs, situacio cada vegada més agreujada en
€l moén del'escolarural, on d'aqui apoc, lafor-
macid matematica pot tenir un nivell de degra-
dacié molt important. Tampoc € futur, pel fet
gue els mestres especialistes tindran dret prefe-
rencial a ocupar les places vacants de primaria
dels seus centres, representara realment una
millora en I'ocupaci6 de les places de primaria
per part dels especialistes en primaria. En
aquesta situacié, la matematica va quedant en
mans de professionals especialistes en d'atres
matéries i que practicament no tenen domini
matematic tant a nivell dels purs continguts
matematics com de la seva didactica especifi-
ca, ja que no han tingut necessitat ni possibili-
tat d'aguesta formacié. Cada dia més, la quali-
tat de la formacié matemética del infants dels
nostres pobles i ciutats esta sobre un pendent
gue portairremeiablement ala seva continuada
degradacio.

d) Lacontradiccié entreprioritats escolarsi
prioritats formatives dels mestres

La reglamentaci6 normativa estableix a
Catalunya, una dedicacio del 14% de I'horari
escolar a la Matematica mentre a territori
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MEC ésdel 16%. No obstant, i de manera molt
generalitzada, la dedicacio real en els centres
educatius, considerant laimportanciai necessi-
tat d'aquest aprenentatge com a matéria instru-
mental fonamental per a desenvolupament i
|"aprenentatge de qualsevol altra mateéria,
oscillaentre els 16% i e 25%. Aquesta priori-
tat, establerta tant des dels organismes educa
tius competents com des de la realitat escolar,
entra en clara contradiccié amb la valoracio
crediticia que es destina a la formacio inicia
dels mestres de manera que cal treballar molt
una area en la que la formacié ha estat molt
superficial.

€) Les preconcepcions i el nivell matematic
del'alumnat de magisteri

L'alumnat que arriba a les Facultats d'Educacio
i Escoles de Mestre presenten uns trets que es
caracteritzen per (Callis, 1996):

- Lamagjoria (80%) provenen de BUP-COU i
d'ells, només aproximadament un 20% pro-
venen de ciéncies. Lamajoria (més del 50%)
prové de batxillerat de lletres i aproximada-
ment un 30% de lletres mixtes. L'accés per la
via de magjors de 25 anys esta pels voltants
del 6% i els qui provenen daltres facultats,
basicament de lletres o educacio, s apropa
10%.

- Lamajoriaentren havent seleccionat agues-
ta formacio com a primera opcié. Com a
segona opcié o superior, al voltant del 17%
i un 10% ho fa per accedir a d'altres titu-
lacions.

- Més de la meitat 50-60% tenen una mitja-
na de notes que se situa entre 5 i 6, un 30-
40% en el notablei, entre 5i 10% en I'ex-
cel-lent.

- La matematica és |'assignatura on manifes-
ten tenir més dificultat i la que s resulta
més incomoda. La seva conceptualitzacio es
centra, basicament, a nivell numeric i algo-
rismic i, amb una visié d'eina instrumental
per ad'atres ciencies.

- Els continguts matematics minims d'un pri-
mer cicle dESO i fins i tot de CS de
Primaria, dificilment son superats en ingres-
sar aprimer.

o



A grans trets, I'alumnat que haura d'assumir la
formacié matematica porta un nivell matema-
tic molt per sotadel que foradesitjablei relati-
vament molt baix, degut a qué la direccionali-
tat dels estudis de lamgjoria d'ells els portaren
a no seguir amb les matematiques. S afegeix,
aqui, €l fet que sovint han estat quatre anys o
més, sense haver tingut cap necessitat de con-
tacte conscient amb laMatematica. Si lapossi-
bilitat crediticia ésrealment minsaper fer front
als objectius, I'afegit d'aquesta nova situacio,
juntament amb e sentiment poc satisfactori
gue es té de la Matematica, incrementa encara
més, la necessitat d'ampliar la formacié
matematica dels futurs mestres per a poder fer
front alaresponsabilitat de lafuturaformacio
de les noves generacions. Per0 s aix0 passa
amb els de Primaria, en € sector de les espe-
cialitats resulta encara més intensificat.

El repte del qué cal o caldria fer

Davant I'evident i greu situacio de I'ensenya-
ment de lamatematicai de la seva perspectiva
d’immediat futur com a consequiéncia de:

- Laincongruencia i dicotomia entre necessi-
tat educativa en larealitat escolar i formacio
inicial de mestres.

- Desconnexio entre linia curricular tedrica i
curriculum impartit, que de manera incons-
cient genera les preconcepcions personals.

- Desatencié crediticia en els Plans d'Estudi
per poder fer front ala demandadel curricu-
lumi alanecessitat social.

- Deficient formaci6 matematica amb que
entren els futurs mestres.

porta necessariament a l'obligacié d'intentar
solucionar aquesta situacié per aconseguir
alguna millora. Caldria pensar en:

- Potenciar direccionalitats formatives en els
plans d'estudi on les didactiques tinguin un
pes especific molt més important que en
I'actualitat tot reduint la transcendéncia de
la psicopedagogica. Quan la formacié
resulta molt unidireccional i es deixen de
banda altres factors incidents, genera buits
i deficiéncies que repercuteixen en la for-
macio professional i posteriorment a nivell
social.
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- Potenciacio d'una formacié troncal basica
de tipus generalista per atot els mestres tot
subordinant les especialitats com a forma-
cio complementaria per a poder fer front a
la responsabilitat de formacidé que, de
segur, haura d'assumir en els centres edu-
catius, alhora que €els possibiliti tenir una
visi6 més global de tot e procés educatiu
de primaria. Aquesta opcié comporta al
mateix temps el fet de que primaria hauria
de ser una especialitat amb les mateixes
condicionsi drets que qualsevol altrai que
per tant caldria potenciar la prioritat del
mestre de primaria per ocupar les places
de primaria per sobre de qualsevol espe-
cialista d'area o cicle.

- Ampliar els crédits de Matematica durant
I'etapa de formaci6 inicial en concordanga
amb la realitat de la demanda escolar. En
aquesta tasca i mentre no existeixi a nivell
ministerial, una modificaci6 de Pla
d'Estudis, que siguin les propies universi-
tats, dins les limitacions existents en posar
materies obligatories, qui amplii els crédits
de formacié matematica tal i com ja han fet
algunes per iniciativa propia.

- Considerant que la proposta d'educacié
matematica continguda en els objectius de
la LOGSE impliquen una dedicacio hora-
ria molt superior a la disponibilitat credi-
ticia actual, cal treballar fonamentalment
i mentre tant, en la direccié d'intentar
modificar les preconcepcions dels futurs
mestres més que en incidir en I'aprofundi-
ment conceptual o procedimental concep-
tual (Garcia, 1994; Blanco, L., 1997;
Sanchez, V. 1997; Turégano, P. 1997). A
tal fi resulta imprescindible interactuar a
través de linies que impulsin les seves
metacognicions.

Podem concloure que I'Educacié Matematica
per a mestres no ha de pretendre, simplement,
['adquisicié de coneixements matematics o
didactics ni tampoc, solament, aprendre a
ensenyar matematiques. L 'objectiu fonamental
ha de centrar-se en procurar aglutinar tot el
conjunt d'aquests coneixementsi procediments
didactic-matematics per aconseguir una trans-
formacio i una implicacio personal vers un
enfocament creatiu del pensament matematic
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gue permeti en Ultim terme, generar unafiloso-
fia educativa i una filosofia de vida. Només
aixi tindrem persones i una societat matemati-
caque podrasalvar i resguardar el cami del seu
futur.

BIBLIOGRAFIA

30 Biaix 19 Desembre 2001

Abraira, C. Gomez, M.D.; Blanco, L.J;
Martin, M.C. (1997). Andisis de los planes
de estudio del titulo de maestro de la espe-
cialidad de Educacién Primaria. |1 Smposio:
El curriculum en la formacién inicial de los
profesores de Primaria y Secundaria en €
area de la Didactica de la Matematica.
Facultad de Educacion de la Universidad de
Leon.

Blanco, L.J. (1997). Nuevo marco curricular
en la formacion de los profesores de
Primaria. | Smposio: El curriculum en la
formacion inicial de los profesores de
Primaria y Secundaria en € é&rea de la
Didactica de la Matematica. Badajoz.
Facultad de Educacion de la Universidad de
Leon.

Blanco, L.J.; Castro, E.; Sanchez, M.V.;
(2001). Formacion matematica de los profe-
sores de Primaria. Document de treball.

Cdllis, J.i atres (1993). L'ahir i I'avui d'una
vocacio. Mestres 68. Girona.

Cadllis, J. (1996). Educacion Matemética y
Formacion de Maestros. Situacion y
Demanda. | Smposio: El curriculum en la
formacion inicial de los profesores de
Primaria y Secundaria en el érea de la
Didactica de la Matematica. Badajoz.
Facultad de Educacion de la Universidad de
Ledn.

Callis, J. (1997). La autorregulacion meta-
cognitiva, factor de aprendizaje matemético
en laformacién de maestros. |1 Smposio: El
curriculum en la formacion inicial de los
profesores de Primaria y Secundaria en €l
area de la Didactica de la Matemética.
Facultad de Educacion de la Universidad de
Leon.

Callis, J. (2000). La formacio inicial de
mestres en el camp de la matematica.
Algunes consideracions. | Smposi sobre la
formacid inicial dels professionals de I'edu-
cacio. Facultat de Ciéncies de |I'Educaci6 de
I'UdG.

Garcia i atres (1994). Aprender a ensefiar
Matematicas. Una experiencia en la forma-
cién matematica de los profesores de prima-
ria. Epsilon, 30.

Llinares, S. (1991). La formacion de profe-
sores de Mateméticas. GID. Sevilla

Rico, L.; Carrillo, J. (1999). Thetraining and
performance of primary teachers an
Mathemathics education. The case of Spain.
Real Academia de las Ciencias Exactas,
Fisicasy Naturales. Madrid.

Sénchez, V. (1997). Area de Didacticade las
Matematicas en €l titulo de maestro de la
especialidad de educacion primaria. |l
Smposio: El curriculumen laformacién ini-
cial de los profesores de Primaria y
Secundaria en el érea de la Didactica de la
Matematica. Facultad de Educacion de la
Universidad de Leodn.

Santal6, L. (1987). L'educaci6 mate-
matica avui. Col. Que ca saber. Teide.
Barcelona.

Santal6, L.A.; Llinares, S. Sanchez, V.;
Tabo, A; GarciaHoz, A. (1994). La ense-
flanza de las Matematicas en la educacion
intermedia. Rialp. Madrid.

Sierra, M. (1987). El curriculum de
Matematicas y su didactica en las Escuelas
Universitarias de Formacion del Profesorado
de EGB. Sudia Pedagogica Vol. 19.

Turégano, P. (1997). Nuevo enfoque en la
formacién matemética para futuros profeso-
res de educacion primaria. 1| Smposio: El
curriculum en la formacién inicial de los
profesores de Primaria y Secundaria en el
area de la Didactica de la Matematica.
Facultad de Educacion de la Universidad de
Ledn.

o



