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Eva Molina Les CB: com afecten a la metodologia
d'ensenyament i aprenentatge?

1. INTRODUCCIO

1.1 ELECCIO | JUSTIFICACIO DEL TEMA | OBJECTIUS DEL TREBALL

Dadas las intrinsecas relaciones entre sociedaducacion, se atribuye a esta ultima
la funcidn de capacitar a las nuevas generaciorms [su integracion eficaz en ella.
Esta fue la finalidad asignada a la escuela. Pesodinamicidad de la existencia
humana, la rapida evolucién de las sociedades yfeuwas de vida exigen a los
educadores la reflexion atenta para que la eduaacifiezca la preparacion adecuada
a cada momento historico. La historia de la eduéachos muestra como, ante los
grandes cambios en el orden cientifico, artisteoonomico, social y cultural, se han
promovido cambios paralelos en la educacideana Noguera Arrom (2004). Las
Competencias Basicas. Universitat Rovira i Virgili.

Un dels grans canvis que es planteja ara, €s pdasarensenyament centrat en els
coneixements académics a un ensenyament centilas esompeténcies basiques, on
I'alumne és el centre de I'educacié i el professajuia en el seu procés d’aprenentatge,
és a dir, per ajudar-lo en lI'adquisicio de compeiE Aquestes, posen I'accent en els
aprenentatges, en el que I'alumne és capac desfeels procediments que li permetran
continuar aprenent al llarg de la vida.

Per tant, les competéncies basiques es presentenlacoesposta a un canvi en la
metodologia de I'ensenyament tradicional. Aix0 i@l una modificacid a nivell
curricular i a nivell practic, ja que, per un cestguposa que els coneixements teorics
recuperen el seu sentit, al ser ensenyats no penda reproduccié siné com
instruments per I'accid, és a dir, per a la comgi@nintervencio en situacions reals, i
per un altra banda, per I'ampliaci6 amb altres baments, habilitats i actituds

relacionades amb I'ambit personal, interpersosatial.

Pero, que vol dir competéncia? Quines sON? quingicauposa, exactament, pels
centres d’educacio, treballar per competéencies?

Aquestes questions sbén les que han portat a lazesad d’aquest treball, on queden

reflectides de manera clara en I'objectiu geneshpdojecte:
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- Coneixer els canvis que comporta per a un centre Btlucacio Secundaria
Obligatoria l'adopcié del model educatiu basat en '&dquisici6 de

competéncies que impulsa la LOE.

Aquest objectiu es portara a terme i es desglosgartr de diferents objectius

especifics, exactament quatre:

Presentar el marc normatiu en el que es basa elelmeducatiu per

competéncies.

- Veure el funcionament d'un centre que treballa aehbmodel basat en
Competencies Basiques$ descriure els canvis adoptats en relacié al
funcionament tradicional d’aquests tipus de centres

- Descriure i analitzar la prova d’avaluacio diagiuastde I'expressio oral

catalana, com a part de la competencia comunicktigaistica.

- Definir les funcions del pedagog en un centre elucgge segueix una linia
metodologica a favor del treball autonom, cooperatitegral i del tractament

de la diversitat en grups heterogenis.

Les meves practiques de pedagogia les vaig readittnstitut d’Educacié Secundaria
de Sils durant el curs 2009-2010. Durant aquebktepogut formar part de la vida d’'un
centre educatiu de recent creacio, que compta anpipajecte innovador que parteix de
la base de l'atencié de la diversitat des de ghgisrogenis, modificant aixi, aspectes
importants de la didactica, I'organitzacio, l'aeaid dels alumnes, i de manera especial,
la seva implicacié en el treball i en el funcionandel centre. La finalitat d’aquest, és
la formaci6 dels alumnes com a futurs ciutadans,dgela base dels valors, on hi ha els
coneixements i les competencies meés basiques quiguw@n una persona sana,
equilibrada i implicada socialment; seguit dels ewements d’instrumentals,
fonamentals per a I'adquisicié de nous aprenergatgper ultim, dels coneixements
aplicats, que permeten a l'alumne situar-se i pssaen contacte amb el mén que
I'envolta, per tal de interpretar-lo i millorar-l&En resum I'esquema teoric del seu

curriculum és: primer aprendre coses (exposiciéateixements o teoria, anomenada
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ambits), després practicar-les (realitzacio d’eixescanomenats habilitats) i per ultim

aplicar-les (amb I'elaboracié dels projectes)j taim es treballen les competéncies.

Una de les tasques concretes que se’'m va assignaervia d’elaborar, executar i
avaluar una prova d’avaluacio diagnostica de I'egpio oral catalana pels alumnes de

1r ’ESO, com a subcompetencia de la competémgailstica.

Tota aquesta experiéncia ha estat la que m’hatpantaalitzar aquest treball, ja que
m’han mostrat que una altra metodologia educatgdassible, €és a dir, una altra
manera d’ensenyar, de transmetre, d’aprendre udad Per aixo, he vist interessant
poder estudiar a fons tot el model de treball déstjeentre com a proposta d’'innovacio,
analitzant aixi, les modificacions que calen aplia@specte el model tradicional
d’escola, per incorporar les competéncies basigmeBeducacio, tal i com marca la
LOE (Ley Organica de la Educacion). | alhora, ecqulitota la meva tasca com

avaluadora com a cas practic i concret de lesigées en aquest IES.

1.2- ESTRUCTURA DEL TREBALL

D’aquesta manera, el meu treball presenta el gmjeducatiu i el curriculum per
competéncies del centre de Sils, el que creu que aprendre en l'adquisicié de
competéncies socials, intel-lectuals, linglistigaemsmocionals, I'entorn heterogeni és

més idoni donat que ofereix multiples oportunitiéxperiéncia i de repte.

Per aquesta rad, els diferents apartats del trelsédin seleccionats a partir del que
marca I'Universitat de Girona i, a partir de ladmhacié requerida per donar resposta

als objectius marcats en aquest:

» Curriculum per competencies:en aquest apartat s’exposen tots els continguts
teorics i es defineixen tots els conceptes basegug el lector es pugui situar
en el context i tingui una idea de que son les @temzies, la seva normativa,
com s’ensenyen i es programen, i alhora descriese daracteristiques

necessaries que calen portar a terme per la ségacap en un centre educatiu.
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« EI IES de Sils en aquest apartat es fa una aproximacié al cemreoncret,
explicant quin és el seu Projecte Educatiu de €enél seu curriculum; com
s’organitza, quina ideologia té, com treballen ¢esnpetencies. Per aixo, els
subapartats que el formen d@rganitzacio del centreel Reglament de Régim

Interni El curriculum

» Cas practic: I'avaluacio diagnostica de I'expressi@ral, en aquest apartat es
detalla una de les tasques que vaig realitzar atrecedurant les meves
practiques: I'elaboracio, I'execucio i 'avaluadié la prova de I'expressio oral.
Aquest consta exactament de, la justificacio dprtva, la seva elaboracio, la
seva aplicacio, l'analisi de resultats i la metdsaed, I'avaluacio de

'avaluacio.

» Conclusions finals aquest apartat ressalta i agrupa les idees npzstanmts del
treball que responen als objectius i finalitatsgd@st, fent una reflexio personal
al voltant de diferents aspectes de tot el que sdw@at, tant en la part teorica,

com en el cas practic.

» El paper del pedagog i analisi critic de la lliceriatura: aquest apartat consta
de les funcions que té un pedagog en general ioscret en un centre
d’educacio. També inclou una valoracio personat agintinguts transmesos

durant la llicenciatura.

* La bibliografia: conté tot el recull de referéncies que he utilitzer
I'elaboracio d’aquest projecte, dividides en llfrarticles, revistes i pagines

web.
* Annex: aquest apartat recull tots els documents que elaigorar en la prova

d’avaluacié (les instruccions per realitzar-la, geova sencera, les taules de

registre per l'avaluacié...).

10
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2- CURRICULUM PER COMPETENCIES

Amb la finalitat de fer front als reptes plantejaed nou escenari de la societat de la
informacio, els sistemes nacionals i internaciordsiucacié formal han d'introduir
canvis profunds en la seva organitzacio, funciomdymaetodologies i especialment en
les seves finalitats i objectius. En aguest marc me nou paradigma educatiu basat en
'aprenentatge i sobretot en I'aplicabilitat delsneixements, el qual intenta, per un
costat, donar resposta al context actual, i pealtne, ajustar la formacio i la seva

adaptabilitat social i al mon laboral en general.

Com veurem més endavant, I’Avaluacio de PISA (Rrogne for International Student
Assessment), que va ser creat pediganizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico(OCDE), va publicar uns resultats molt poc afadanrs en comparacio al
nivell europeu del rendiment educatiu dels alundee45 anys en competencia lectora,
matematica i cientifica. Les dades recollides @mfdfme del 2006 d’Espanya, han
demostrat la discordanca del que es realitza adesles espanyoles i les mesures dels
estandards comparatius de I'educacié en els difeneaisos membres de la OCDE.
Aquests informes, han posat de manifest la neets$iin canvi en la metodologia

educativa i en la finalitat d’aquesta, com ja £ksaentat.

Aquesta modificacio i millora s’ha traduit en latroduccio de les Competencies
Basiques com a eix vertebral de I'aprenentatgeesralles, per tal d’aconseguir uns
alumnes capacos d’aplicar els coneixements a giugmceals. Aquest fet, suposa la
incorporacié d'un component nou al curriculum ediucdles competéncies), que
s’afegeix als que ja hi havia abans: objectius agpati d’area, continguts, criteris

d’avaluacio...

Per poder treballar-les cal comprendre-les, ped armer de tot cal respondre les

guestions basiques:

11
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En aquest apartat, es fara una introduccio enrgietale Competéncialanomenada
també competencia clau o competencia basica) cteme tecnic, i seguidament una

aproximacio d’aquest en el camp educatiu.

A continuacio, es fa un recorregut pels organisdeesellevancia en el tema, pel que fa
a la definicio i seleccidé de les competencies ghaimer a nivell internacional (Projecte
DeSeCo, Definicié i Selecci6 de Competéncies pelisqgs membres de I'OCDE,
Recomanacions del Parlament Europeu i del Consatiddal Europeu, el Projecte
Tuning) i seguidament a nivell nacional (la Lleiganica d’Educaci6 i el Decret de

Catalunya).

| per dltim, es concretara I'exposat en les lleisiell practic: com s’ensenyen les

competéncies basiques, com es programen i comliséanva

2.1- DEFINICIO DEL CONCEPTE DE COMPETENCIA

2.1.1- El terme técnic
Es diu que un metge, professor, técnic... és canpen la seva feina, és a dir, que la fa
ben feta; o es parla de les competéncies (tamb&ofis) que tenen les comunitats
autonomes, un advocat... i és que la paraatapeténcidia estat i segueix sent habitual

en el nostre llenguatge meés quotidia.

Cercant una mica de la seva historia, trobem gperaula competencia es va comencar
a utilitzar en la década dels 70 en el mon labofala referéncia a la capacitat de
realitzar una determinada feina. La necessitatotheaptualitzar el terme va provocar

I'aparicié de diverses definicions, complementaléssunes amb les altres.

Les primeres definicions van sorgir en I'ambit ledp un dels primers autors que
apareix és McClelland (1973) on defineix compet@ncom una forma d’avaluar,
aguello que realmente causa un rendimiento supeazioel trabajo(dins de 11 ideas
clave: cdmo aprender y ensefiar competencias, pL82Xeva definicidé es centra en la
funcio de la competencia i ho relaciona amb laitatadels resultats del treball.

12
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Lloyd McLeray (Cepeda, 2005) defineix el terme danpresencia de caracteristicas o
la ausencia de incapacidades que hacen a una parsdecuada o calificada para

realizar una tarea especifica o para asumir undefinido.Aquesta no només es centra
en els resultats, sind que expressa les condigiecgssaries per tal d’aconseguir

guelcom amb exit.

La OIT (Organitzacié Internacional del Treball, 2DQoroposa una altra definicio:
capacidad efectiva para llevar a cabo exitosamemta actividad laboral plenamente
identificada. Explica de manera més clara el que la definicideraor ha dit

implicitament, pero emfatitzant en les caracteyiss de la realitzacié de la tasca.

El Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales (1988)el Decret 797/1995 defineix la
paraula competéncia cola capacidad de aplicar conocimientos, destrezastitudes

al desemperio de la ocupacion de que se trate,jiactio la capacidad de respuesta a
los problemas imprevistos, la autonomia, la fldidbd, la colaboracion con el entorno
profesional y con la organizacién del trabajin les definicions anteriors es feia
referencia al camp semantic de la paraula, en tajesscentra en els components, al
parlar de I'aplicacié dels coneixements o destred@sant per fet que aguesta capacitat
va lligada a la realitzacio de feines especifiguamb exit, pero alhora afegeix altres
competéncies especifiguésncluyendo la capacidad de respuesta a los proklema

imprevistos, la autonomia, la flexibilidad...”

[, per ultim en la Llei Organic&/2002 de 19 de juny, de les Qualificacions y de la
Formacid Professional, defineix la competéncia @ingonjunto de conocimientos y
capacidades que permiten el ejercicio de la acigidorofesional conforme a las

exigencias de la produccién y el empleo.

En totes les definicions anteriors, hem pogut velistintes maneres de definir un
mateix concepte, pero totes coincideixen en que:
- Les competéncies tenen la finalitat de realitzawefe de manera eficac.
- Totes les feines estan relacionades amb una tamfasgonal clarament
definida.

13
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- Les competéncies impliguen una posada en practica donjunt de

coneixements, habilitats i actituds.

2.1.2-Aproximacié al concepte en el context educatiu
Va ser pels volts dels 80, a Anglaterra, quan esewgprar la seva aplicacié com una
eina atil per millorar la qualitat i l'eficacia eformacié. En el mon educatiu
Competencieexpressa la capacitat o el potencial per actuamaeera eficac en un
context determinat. No son importants els coneixgmen si, sind I'is que se’n fa

d’ells. Veiem diferents definicions:

J. Coolahan en el simposi del Consell d’Europaadh aquest tema, va dir que les
competéncies s’han de considerar cden capacidad general basada en los
conocimientos, experiencias, valores i disposicsogee una persona ha desarrollado

mediante su compromiso con las practicas educativas

Per Weinert (2001) afirma gua competencia se interpreta como un sistema mas o
menos especializado de capacidad, competenciassivedas que son necesarias 0

suficientes para alcanzar un objetivo especifico.

Carles Monereo (2005) diferencia entre estrategiesmpeténcies. En el video de
conferencia, utilitzat en ddiplomado Estrategias de ensefianza y aprendizajéaen
formacion inicial de maestrpsmpartit per Dialoga, textualment aquest autar. dna
estrategia es la toma de decisiones conscientéeadional, ajustada a las condiciones
contextuales para alcanzar un objetivo determinddogompetencia seria el dominio
de un amplio repertorio de estrategias para resolvma demanda especifica,
correspondiente algun contexto habitual de la adéd humana. Por tanto, estamos
creando personas que son capaces de leer en umxtonty en funcién de lo que
interpretan, ponen en marcha las estrategias pagaolver los problemas que ese
contexto les ofrecell considera la competéncia com una capacifarsor que permet

saber “llegir’ amb exactitud quina estratégia dditzar en segons quina situacio.

Philippe Perrenoud (1997) dins @empetencias béasicas: hacia un nuevo paradigma

educativode Berta Stiefel, un dels pensadors de refer@mcel tema de tot Europa i

14
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especialista en sociologia de 'Educacio i professola Universitat de Ginebra,
defineix el termeompetencia comyna capacitat d’actuar eficagment en un niamero
determinat de situacions, una capacitat basadal®e@neixements pero que no es

limita a ells.

Agafant de referéncia les paraules d’aquest segipker analitzar les definicions del
terme (des ddiez nuevas competencias para ensefar, 2@@4 mateix autor), ser
competent permet que les persones posin en movirmgast apliquin i integrin els
coneixements que han adquirit en situacions digsersemplexes i imprevisibles. Si
examinem al detall podem veure que aquesta defitédires elements claus:

1. Latransferencia dels aprenentatgd®ins contextos a altres, des del context

escolar al de la vida i del treball, és a dir, adaa aplicabilitat.

2. Lamobilitzacio de tots els coneixements

3. Davant desituacions problemasituacions complexes com les que presenta la

vida diaria i el mén del treball.

Com s’aprecia anteriorment, perque els coneixemguss’aprenen a I'escola siguin

atils, cal que siguin transferibles a la quotidiani Aquesta transferencia, segons
I'autor, exigeix que els coneixements s’integrincempetencies de reflexid, de decisio
i d’acci6 a la mida de les diverses situacionsajlee un individu ha de fer front.

Es tracta de construir un “Saber Fer”, en el quecksu un saber, pero amb una

aplicabilitat. Pero no un simple “saber fer”, jeecqguposa tenir unes habilitats concretes,
és a dir, suposa un salt a nivell intel-lectualtnfe¢ afrontar diferents situacions

utilitzant diverses habilitats, tecniques, métodeseixements o altres competencies

meés especifiques.

Per tant podem dir, que la competencia és la dapdaial que té una persona, no
nomeés d'utilitzar totes les seves destreses i sesudisponibles en el seu entorn,
incloses les seves capacitats propies (les adgsirites innates) siné també de fer una
associaciale totes elles per abordar el probleimaiou tant els sabers (coneixements
teorics) com les habilitats (coneixements pradtigglicats) i les actituds (compromisos
personals). El concepte de competencia, entés caan caracteristica general de

I'accio humana, compren 'accid comunicativa, I'azdecnica i I'analisi del context,

15
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per tal de poder establir una relacio interactivaimbolica. Aquesta relacié exigeix un
procés d'abstracci0 que permet prendre decisionsmalrge dels continguts i del

context

Saber passar d’'uns coneixements descontextualitzatss coneixements que facin
possible la seva aplicabilitat immediata. En aquesitit, Perrenoud doéna algunes
solucions quan afirmano es poden construir competéncies sind s’enfroggalarment

a I'alumnat a situacions-problema relativament céemps, ja que aixi es mobilitzen els

diferents recursos cognitiugl i com podrem veure més endavant.

Per tant, es pot concloure que de definicions pehé¢ n’hi ha moltes, segons la
influéncia cultural, la formacio, etc. perd despdéstota aquesta descripcié hi ha una
caracteristica comuna, ja sigui de manera expliziienplicita, es parla de que ser
competent vol dir saber aplicar els coneixemergsa dir, saber actuar en determinats

contextos o realitats.

2.2- COMPETENCIES | CONTEXT: NORMATIVA | SELECCIO D E LES
COMPETENCIES CLAU

Una vegada definit el terme que ens ocupa en agipafgines, és important recorrer a
la pregunta: quines son, entre totes les competgneis essencials o indispensables per
“viure bé"? tal i com es questionen els filosofs @anto-Sperber i J-Dupuy (OECD,
2001b, p.75ss, dins de l'articleas competencias basicake J. Noguera), és a dir,
quines son les competéncies que la societat adtimahnda per poder enfrontar-nos a
totes les arees de la nostra vida? Las competéac@ssenvolupar en un moment
determinat no s’escullen arbitrariament en el best,seleccionen despres d’'un analisi

del context sociocultural. Aixo és el que les faqhdes i Utils.

Encara que, pel que s’entén per viure bé pot thf@rents visions i opinions, despres de
veure que és ser competent podem afirmar que d&teaistica principal és la d’actuar

de manera adequada als diferents espais i contertels que ens relacionem. Per tant,
aguestes competéncies van més enlla dels coneixediana matéria, expressen també

habilitats o destreses.
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L’antropoleg J. Godoy (OECD, 2001b, p.182) escue s competencias principales
deben ser cdmo pasar de la mejor manera el tiengptrabajo y de ocio dentro del

marco de la sociedad en que uno vive.

La conclusio més significativa €s que no hi ha aneepcidé universal del concepte
competencia clau, si que es dona una coincidehc@naiderar com a clau, essencials o
basiques aquelles que son necessaries i que apgen benefici per a qualsevol

persona i per la societat en conjunt.

A continuacié es fara un recorregut per alguns rasgaes que han contribuit a la
caracteritzacio, definicid i seleccié de competéaales de nivell mundial, a partir dels
paisos membres de @rganizacion para la Cooperacion y el Desarrollodaémico
OCDE, passant pel Parlament Europeu i el Conselbdédnié Europea i arribant a
nivell nacional, amb la Llei Organica d’EducacidEapanya i amb el Decret per a
Catalunya.

2.2.1- Paisos membres de la OCDE: Projecte DeSeCo
Per tal de poder entendre més endavant la seléed@pmpetencies clau que apareixen
a la normativa, és important fer un recorregutdesienvolupament del projecte DeSeCo

(Definicion y Seleccion de Competencias Clave).

Al 1997 els paisos membres de la OCDE (Organizapgma la Cooperaciéon y el
Desarrollo Econdmico) van realitzar I'avaluacioemmacional per estudiants (PISA)
amb I'objectiu de saber fins a quin punt aquestselmaadquirit els coneixements i les
habilitats necessaries al acabar I'escolaritzgoéd,a la seva participacié activa en la
societat i per poder accedir al mon laboral. Ambeatp finalitat, 'OCDE va iniciar el
projecte DeSeCo liderat per Suissa i connectat RISBA, on va reunir a experts de
diferents disciplines, per tal de identificar lesmpeténcies clau i precisar les seves

caracteristiques.

L’OCDE va justificar la seleccié de determinadempeténcies clau partint de que “Els

individus necessiten recolzar-se en competencas qlie els permeti adaptar-se a un
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mon caracteritzat pel canvi constant, la compléxita interdependéencia”. Aquestes

competéncies han de ser adequades per un moraggioblalitzacio, esta creant noves
formes d’interdependéncia i accions que estan eigdgea influéncies (com la

competéncia economica) i consegiencies (com lagonacid) que van més enlla de la
comunitat local o nacional d’'un individu; la tecogia, en constant procés de canvi que
genera la necessitat d’'una adaptacié continua; llesrsocietats son mes diverses i
fragmentades, i les relacions interpersonals reaem un major contacte amb persones

diferents.

Amb aquesta finalitat, la seleccié de les competsnclau ha de complir tres
condicions:
- Contribuir a obtenir resultats amb un alt valontta nivell social com a nivell
personal.
- Ser aplicable a un ventall ampli de contextos iiésnb
- Ser important per a totes les persones, indepeméantdel sexe, la condicid
social, cultural, per poder superar amb exit légéncies dels contextos citats

anteriorment, €s a dir, que tinguin un caracterstrarsal.

A partir d'aqui, DeSeCo identifica, en funci6 debntext, tres categories de
competéncies clau per a una vida d’éxit i de bowifitnament social:
- Utilitzar eines de manera interactiva (llenguat¢egnologia...):els individus han
de poder utilitzar un ampli ventall de competéengiesfer una interaccio de qualitat
amb l'ambient. Tant en l'espai fisic, com en lantogia de la informacio i
sociocultural, com en la utilitzacié del llenguatdegui s’ha d’entendre “eina” com
a l'instrument en dialeg entre la persona i elex@iorn (Marco Stiefel, B. 2008).
Les competéncies que engloba aquest bloc, sén:
= Utilitzar el llenguatge els simbols i els textos interactivament.
= Utilitzar la informacioi el coneixement interactivament.
= Utilitzar la tecnologiainteractivament.
- Interactuar amb grups heterogenites persones han de poder comunicar-se
amb altres, tenint en compte la diversitat d’orggenl’heterogeneitat dels

col-lectius. Aguesta categoria de competéncies t&ewme amb el que les
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persones necessiten per viure, aprendre i trebaltab altres. En funcio
d’aquesta caracteristica es seleccionen les segcemipetencies:

= Relacionar-se bé amb els altres.

= Cooperar amb els altres.

= Gestionar i solucionar conflictes.

- Actuar de forma autonoma:els individus necessiten poder tenir la
responsabilitat de dominar la seva vida amb lldierés a dir, I'autocontrol i
funcionar adequadament en els distints ambits Isogemilia, societat, treball).
Aquesta categoria es relaciona amb la construazi@a deva propia identitat en
interaccié amb la identitat dels altres. Aquesthitelou aquestes categories:

= Interaccionar en un ampli context.
= Concebre i conduir plans de vida i projectes peedsn

=  Assumir drets, interessos, limits i necessitats.

2.2.2- Recomanacions del Parlament europeu

A partir de I'experiéncia realitzada per 'OCDE eglaci6 amb la conveniéncia de

normalitzar la capacitacidé personal que tots eldgadans han d’obtenir una vegada
finalitzat el periode escolar obligatori, el 26st#embre del 2006 el Parlament Europeu
i el Consell de la Uni6 Europea van formalitzar tR@comanacio a tots els Estats

membres.

En aquesta Recomanacio es justifiquen i es comctatecompetencies clajue todas
las personas precisan para su realizacién i ded&rgersonales, asi como la

ciudadania activa, la inclusion social y el empleo.

Presentem aqui, algunes de les raons que justifiglueontingut de la Recomanacio del
Parlament i del Consell de la Uni6 Europea:

El Consejo Europeo de Lisboa de 23 i 24 de marz208® concluy6é que un marco de
referencia europeo debia definir las nuevas califiones basicas como medida
esencial de la respuesta de Europa ante la gloheilim y el desplazamiento hacia
economias basadas en el conocimiento, y subraydaqueéncipal baza de Europa son
las personas. Des de entonces, estas conclusienbarsreafirmado periddicamente,

en particular en los Consejos Europeos de Brusé&ag0 y 21 de marzo de 2003 y de
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22 y 23 de marzo de 2005, y en la reactivada Esgiatde Lisboa, que se aprobo en
2005.(considerando 1).

La comunicacién de la Comision de Cultura i Edudacisobre el aprendizaje
permanente y la posterior Resolucion del consejtadgnion Europea de 27 de junio
de 2002 sobre la educacién permanente determinaglocaracter de las nuevas
competencias basicas e insistieron en que el aprajgdpermanente debe comenzar en
la edad preescolar y seguir mas alld de la jubifexci EI Pacto Europeo para la
Juventud, anexo a las conclusiones del Consejoffearde Bruselas de marzo de 2005,
hizo hincapié en la necesidad de favorecer el de#lar de una base comun de

competenciagconsiderando 3)

De acuerdo con el informe adoptado por el ConsejtadJUniéon Europea en noviembre
de 2004 sobre el papel mas amplio de la educadi&neducacion contribuye a
mantener y renovar el patrimonio cultural comunlaesociedad, asi como a aprender
los valores sociales y civicos fundamentales, tetgso la ciudadania, la igualdad, la
tolerancia, y el respeto. Aspectos particularmentportantes en el momento en que
todos los Estados miembros afrontan la cuestioncdmo abordar la creciente
diversidad social y cultural. Ademas, una parte am@nte del papel de la educacién
como elemento de refuerzo de la cohesion socialeen el hecho de que permite a las

personas incorporarse a la vida laboral y permamezeella. €onsiderando 5).

El informe conjunto que el Consejo de la Unién @@ y la Comision de Cultura y
Educacion adoptaron en 2004 sobre el programa dbajo “Educacion y formacién
2010” abundo en la necesidad de garantizar quedask a todos los ciudadanos de
las competencias necesarias en el contexto de $t@d&s miembros en materia de
aprendizaje permanente. Con el fin de promover gilitar la reforma, el informe
sugiere el desarrollo de referencias y principiagaeos comunes y da prioridad al

marco de las competencias basiq@ensiderando 10).
La presente Recomendacién debe contribuir al deflarde una educacion de calidad
orientada al futuro y adaptada a las necesidadesadeociedad europea, apoyando y

complementado las acciones que los Estados miemdmrggendan con el fin de
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garantizar que sus sistemas de educacion y formanibiales pongan a disposicion de
todos los jévenes los medios necesarios para dearias competencias clave que los
preparen la para el aprendizaje complementarioyiala laboral y la vida adulta en
general, asi como que los adultos puedan desarrgllactualizar las competencias
clave mediante una oferta coherente y completa geendizaje permanente.

(considerando 12).

Davant d’aquestes consideracions, el Parlamentpeura el Consell de la Unié
Europea aproven formalment el text de la Recomanats Estats membres, i

recomanen:

Desarrollar la oferta de las competencias clave gpaodos en el contexto de sus
estrategias de aprendizaje permanente i utilizas keompetencias clave para el
aprendizaje permanente: un marco de referencia gewo adjuntas en anexo, como
instrumento de referencia para garantizar que:

1- se vele porque la educacién y la formacién inigapwngan a disposicion de
todos los jovenes los medios para desarrollar lamgetencias clave en la
medida necesaria para prepararlos para la vida adyl sienten las bases para
el aprendizaje complementario y la vida laboral;

2- se vele porgue se tomen las medidas adecuadasesprto a aquellos jovenes
que, debido a su situacion de desventaja en matdeiaeducacion como
consecuencia de circunstancias personales, soc¢ialdtirales o economicas,
precisen un apoyo especial para desarrollar su pod educativo;

3- los adultos puedan desarrollar y actualizar las patencias clave a lo largo de
sus vidas y se atienda, en particular, a aquellospgs que se consideren
prioritarios en el contexto nacional, regional ockd, como es el caso de las
personas que necesitan actualizar sus competencias;

4- se establezcan las infraestructuras adecuadas pereducacion i formacion
continuas de los adultos, incluidos profesoresrynémlores, procedimientos de
validacion y evaluacion, y las medidas destinadagaeantizar la igualdad de
acceso tanto al aprendizaje permanente como al adercle trabajo, asi como
dispositivos de apoyo para los alumnos, que recmaroza diversidad de las

necesidades y las competencias de los adultos;
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5- la coherencia de la oferta de educacion y formagana adultos, destinada a
ciudadanos particulares, se logre estrechando lo€wos con la politica del
empleo, la politica social, la politica culturala Ipolitica de innovacion con
otras politicas que afecten a los jovenes, asi corediante la colaboracién con

los interlocutores sociales y otras partes inteckzsa

Com es pot observar, es posa rellevancia en |sssigaied’ adquirir unes competéncies
claus per part de tots els alumnes al llarg dedlksitzacid obligatoria. L'adquisicio

d’aquestes haura d’assegurar que tots els ciutagstiguin preparats per a la vida
adulta i, alhora puguin incorporar-se a la societatcedir al mercat laboral, al mateix

temps de tenir la capacitat per continuar I'apréatge al llarg de tota la vida.

- Definici6 i descripcid de les vuit competéencieducla

Segons la present Recomanacio, las competéncies@maquelles competencies que
tots els ciutadans han d’haver aconseguit al faelil’'escolaritzacié obligatoria, les
quals inclouen coneixements, habilitats i actitupg en conjunt capacitaran al ciutada
per desenvolupar-se comodament en la societaturfar aportacido positiva al seu
desenvolupament i millora i incorporar-se al mefaboral.

La Recomanacié expressa textualment:

Las competencias se definen como una combinaci@om@ecimientos, capacidades y
actitudes adecuadas al contexto. Las competendta® son aquellas que todas las
personas precisan para su realizacion y desarrgiersonales, asi como para la

ciudadania activa, la inclusién social y el empleo.

Segons el text, totes les aquestes competencadesison igual d'importants, ja que
cada una fa una aportacio diferent. A meés de qgtre elies s’entrellacen, i fins i tot, es
sobreposen unes amb altres, com per exemple ehmpens critic, la creativitat, la
capacitat d'iniciativa, la resoluci6 de problemesque intervenen en les vuit
competéncies.
D’acord amb aquests criteris, el Parlament EurogtConsell de la Unié Europea han
establert una llista de vuit competéncies clau:

1- comunicacié en la llengua materna

2- comunicacio en les llengles estrangeres

22



Eva Molina Les CB: com afecten a la metodologia
d'ensenyament i aprenentatge?

3- competéencia matematica i competéncies en cientgenologia
4- competencia digital

5- aprendre a aprendre

6- competéncies socials i civiques

7- sentit de la iniciativa i I'esperit d’empresa

8- consciencia i expressio cultural

2.2.3- ProjecteTuning per a I'educacio superior

Un projecte Europeu actual, a nivell universitgtie també es basa en competéncies és
el projecte Tuningnascut arrel dels acords de Bolonya amb I'ohjedtarribar a fer
transferibles els estudis universitaris a nivellopeu, identificant més que continguts
de les diferents titulacions, capacitats transkesilo’'uns contextos a altres. En aquest
context, competéncia s’entén com uwambinacid0 dinamica de coneixements,
comprensio, capacitats i habilitats:

Las competencias y las destrezas se entienden omonocer y comprender
(conocimiento tedrico de un campo académico, laacalad de conocer y
comprender), saber como actuar (la aplicacion picecy operativa del conocimiento

a ciertas situaciones) y saber como ser (los vaa@mo parte integrante de la forma
de percibir a los otros y vivir en un contexto stciLas competencias representan una
combinacion de atributos (con respeto al conocingign sus aplicaciones, aptitudes,
destrezas y responsabilidades) que describen el ni\grado de suficiencia con que

una persona es capaz de desempeiiar (una taredisads).

Aquest projecte desenvolupa dos tipus de compet®nanes de caracter generic i altres
relatives a arees concretes de coneixement. Hnprevesr grup, estan les competencies
instrumentals, les interpersonals i les sintétiqiessconsideren que les competéncies
instrumentals sén les habilitats cognitives, melgiques, tecnologiques i

lingUistiques. Les competencies interpersonalsgiate capacitats socials com, la
interaccio i la cooperaci6. Per ultim, les compei&s sistemiques comprenen habilitats
I capacitats pel conjunt d’'un sistema, una comhiaatre comprensio, sensibilitat i

coneixement i I'adquisicié previa d’alguns tipus cempetencies ja citades. A més,

posa emfasi a competencies especifiques relacisnades arees de coneixement,
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importants perque es refereixen al coneixement céfspede les disciplines

academiques.

2.2.4- Llei Organica d’Educacié (LOE)

En base a tot el que es va debatre a nivell inteynal per aclarir el terme que ens

ocupa, i una vegada seleccionades aquelles congfEtéque es consideren com a claus
pel Parlament Europeu i el Consell Nacional, calreeque es diu de les competéncies

basiques a nivell nacional.

En el Preambul de la Llei Organica d’Educacié (3086 fa un recorregut historic per
mostrar com l'educacié que s’ha viscut a Espanyargt sempre d’acord amb les

demandes socials fins arribar al moment que emniaicaE.

No és cap dubte que des de la promulgacié de 1a3E)@991) a la LOE (2006), el

context social i cultural ha canviat considerableindlguns fenomens com les grans
migracions, la globalitzacio i I'extensio de lemxes informatiques i telematiques han
adquirit una influencia decisiva. De la societatlaenformacio s’ha donat pas a la

societat del coneixement.

En aquest apartat de la LOE es comenca donant iamota a la doble vinculacié que té
I'educaciéo amb la societat i alhora a l'inrevésstdeant les implicacions muatues. En
relacié a la primera, expresisaeducacion es el medio mas adecuado para constui
personalidaddels joves)desarrollar al maximo sus capacidades, conforsiapropia
identidad personal y configurar su comprension de realidad, integrando la
dimensidn cognoscitiva, la afectiva y la axiologitaespecte a la contribucio social de
I'educacié anotala educacion es el medio de transmitir y, al migimmpo, de renovar
la cultura y el acervo de conocimientos y valore® da sustentan, de extraer las
maximas posibilidades de sus fuentes de riqueza,fodeentar la convivencia
democratica y el respeto a las diferencias indiaids, de promover la solidaridad y
evitar la discriminacion, con el objetivo fundamante lograr la necesaria cohesién

social. Ademas, la educacién es el medio mas adecpara garantizar el ejercicio de
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la ciudadania democratica, responsable, libre yicai (...) Por ese motivo, una buena

educacion es la mayor riqueza y el principal recude un pais y de sus ciudadanos.

Es en aquest apartat també on trobem els prinedjisatius que regeixen aquesta llei:

1- Una educacio de qualitat i d’equitat: es tractaxdéorar la qualitat, el nivell
educatiu, conciliant la qualitat d’aquesta amlglzaitat.

2- Compromis i col-laboracié de tots els membres deotaunitat educativa: la
responsabilitat de I'éxit escolar dels alumnesewau exclusivament en aquests,
siné que també sobre les families, professorat, ididtracions educatives y
també sobre la societat en el seu conjunt.

3- Compromis amb els objectius de la Unié Europeastcoccié, amb una certa
convergéncia, dels sistemes educatius y de form&eduits en I'establiment

d’uns objectius comuns a tota Europa.

Pero el concepte de competencies no apareix fieamtol Ill, de la mateixa seccio,

vinculat amb eturriculum educatiui s’expressa aixi:

Se entiende por curriculo el conjunto de objetivasnpetencias basicas, contenidos,
métodos pedagdgicos y criterios de evaluacién ddacena de las ensefianzas

reguladas en la presente Ley.

En els Decrets Minims, tant de Primaria com de Sagia, el desenvolupament de les
competencies apareix en els annexos dels docuntemégjuests es diu:

La incorporacion de competencias basicas al cutdcpermite poner el acento en

aguellos aprendizajes que se consideran impreduiesli des de un planteamiento
integrador y orientado a la aplicacion de los sateradquiridos. De ahi su caracter

basico.

Aquesta €és la primera caracteristica de les comgiete fa referéncia a aprenentatges

que es consideren imprescindibles.

Més endavant diu:
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Son aquellas competencias que debe haber desatoolimn joven o una joven al
finalizar la Ensefianza Obligatoria para poder logrsu realizacion personal, ejercer
la ciudadania activa, incorporarse a la vida adutta manera satisfactoria y ser capaz
de desarrollar un aprendizaje permanente a lo ladgola vida.Ressalta la realitzacio
personal, la ciutadania activa, la incorporacio aavida activa i I'aprenentatge

permanent; aquest ultim com la segient caractsisti

Seguidament, s’expressen les finalitats per leslsges fa la inclusi6 de les
competéncies en el curriculum educatiu:

- En primer lugar, integrar los aprendizajes, tantus Iformales, incorporados a
las diferentes areas o materias, como los inforsaleo formales.

- En segundo lugar, permitir a todos los estudiantgsgrar sus aprendizajes,
ponerlos en relacion con distintos tipos de cortery utilizarlos de manera
efectiva cuando les resulten necesarios en difesesituaciones y contextos.

- Y, por ultimo, orientar la ensefianza, al permitientificar los contenidos y los
criterios de evaluacién que tienen caracter impnedible y, en general,

inspirar las distintas decisiones relativas al peso ensefianza-aprendizaje.

A continuacid, en la Llei s’exposen com les areesateries curriculars han de
contribuir al desenvolupament de les competénciesomn aquesta tasca ha de
complementar-se amb algunes mesures organitzabivesxisteix una relacié univoca
entre I'ensenyament de les diferents arees o reatérel desenvolupament de certes
competencies. Cada una de les arees contribuetesgnvolupament de diferents
competéncies, y alhora, cada una de les compesehésques s’aconseguira com a

consequencia del treball de les arees.

Finalment el text déna entrada a les vuit compésnicasiques que proposa la LOE.
Cal dir que aquesta llei té dos referents en ehtel les competéncies: el projecte
DeSeCo i el text del Parlament Europeu, anteriotmexposats, d’aqui rau les
similituds en les propostes:

En el marco de la propuesta realizada por la UniBaropea y de acuerdo con las
consideraciones que se acaban de exponer, se lamifidado ocho competencias

basicas:
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competencia en comunicacion lingiistica
competencia matematica

competencia en el conocimiento y la interaccion elomundo fisico.

1
2
3
4. tratamiento de la informacion y competencia digital
5. competencia social i ciudadania

6. competencia cultural i artistica

7. competencia para aprender a aprender

8

competencia para la autonomia e iniciativa personal

Només al final del text introductori de les competes es fa una distincio d’etapa,
especificant com en Secundaria es parla de matéuiregulars i a Primaria d’arees;
també es diu que, encara que 'avaluacié formatillagnostica té lloc al final de 'ESO
(Ensenyament Secundari Obligatori), I'adquisicidcdenpetencies es porta a terme de

manera progressiva des de l'inici de I'escolaritzac

2.2.5- DECRET: Ordenacié dels ensenyaments de I'Edaci6 Secundaria
Obligatoria

Una vegada revisada la nova Llei Organica d’Eddcamal apropar-se més a la nostra
realitat i buscar quines bases marca el Decretléieper a Catalunyagn concret a

Secundaria.

El document expressa que I'etapa d’escolaritzangdls setze anys ha de garantir una
educacié de qualitat amb I'equitat de I'oferta, gmuiant la igualtat d’oportunitats.
Planteja I'etapa de secundaria com el marc adeggratonsolidar les competéncies
basiques, aprendre els nous coneixements i apodesthases per una educacié que
potencia I'autonomia personal amb I'objectiu de gro@articipar activament d’'una

societat democratica i solidaria.

En el Decret, al igual que en la LOE, es parla &auhb la participacié de les families i

la comunitat educativa com a condicio per gardatiqualitat de I'educacié. Sempre
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tenint en compte el paper motivador dels professols facilitacio dels recursos

necessaris, per part de I’Administracio.

Segons el text, les competéencies basiques contxdrual desenvolupament personal de
'alumnat, a la practica de la ciutadania activda ancorporacio a la vida adulta de

manera satisfactoria i a I'aprenentatge al llargate la vida. Cal remarcar, que segons
el Decret, els elements que conformen el curricliddorcatiu tenen present els principis

de comprensivitat, diversitat i autonomia de centre

Les finalitats que s’exposen per a I'etapa obligatdels 12 als 16 anys son, per un
costat, concedir un bon desenvolupament persorel, cam l'adquisicio de les
habilitats i competencies culturals i socials ekt a I'expressio i comprensio oral, a
I'escriptura, al calcul, a la resolucié de problsnde la vida quotidiana i al refus de tot
tipus de comportament discriminatori, a 'autonoipégisonal, a la comprensié del mén
en els aspectes cientifics, socials, culturals) cencret a aquells que comporten un
arrelament a Catalunya; i per un altre costataiatd’educacié secundaria obligatoria
ha de garantir la igualtat d’'oportunitats, i peor@seguir-ho cal una educacio que tingui
en compte les necessitats reals de I'alumnat uitatjen la seva aplicacié i distribucio
en el territori.

Segons el Decret s’entén per competéteigaapacitat d'utilitzar els coneixements i
habilitats, de manera transversal i interactiva, @ntextos i situacions que requereixen
la intervencié de coneixements vinculats a diferesébers, cosa que implica la
comprensio, la reflexié i el discerniment tenint@mpte la dimensié social de cada

situacio.

Segons el text, €s imprescindible centrar els auirims educatius en les competencies
basiques per tal d'aconseguir, primer, integras & aprenentatges tenint en compte la
transversalitat dels coneixements en les diferaérgss; segon, que I'alumnat incorpori
els aprenentatges que es donen en els diferentsiguts, posant-los en practica en
distints contextos i situacions; i tercer, que petindentificar els continguts i criteris

d’avaluacié que son basics per a tots els alumnes.
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Perqué el curriculum sigui coherent amb els plantepts que s’han exposat en el
Decret, cal contemplar dos grups de competencisis|lis: unes de transversals, que
son la base del desenvolupament personal i lesapsrueixen el coneixement, entre
les quals cal considerar les comunicatives per cengpe i expressar la realitat, les
metodologiques que activen I'aprenentatge, i legives al desenvolupament personal;
i unes de més especifiques, relacionades ambtlaaulla visié del mén, que fara que
les accions dels nois i les noies siguin cada \egads reflexives, critiques i
adequades.
Vegem, les vuit competéncies que planteja:
1- COMPETENCIES TRANSVERSALS
0 Les competéncies comunicatives
1. Competencia comunicativa lingulistica i audiovisual
2. Competencia artistica i cultural
o0 Les competéncies metodologiques
3. Tractament de la informacio i competencia digital
4. Competéncia matematica
5. Competéncia d’aprendre a aprendre
0 Les competéncies personals

6. Competéncia d’autonomia i iniciativa personal

2- COMPETENCIES ESPECIFIQUES
o Competéncies especifiques centrades en conviadgiten en el mon fisic
7. Competéncia en el coneixement i la interaccié ahmbom fisic

8. Competéncia social i ciutadana

Lescompeténcies comunicative®n essencials ja que per aprendre cal sabemicanu
bé. Aquesta competéncia suposa saber interaccaralment (conversar, escoltar i
expressar-se), per escrit i amb I'is dels llengggmt@udiovisuals. Tal com expressa el
Decret,comunicar-se afavoreix el desenvolupament de tessatompeténcies basiques
(...), en definitiva, afavoreix la construccié deneixement i el desenvolupament del

pensament propi i de la propia identitat.
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La competencia comunicativa linguistica i audiogisies la base de tots els
aprenentatges i, per tant, el seu desenvolupanserdgponsabilitat de totes les arees i
materies del curriculumPel que fa ala competéncia artistica i culturalsuposa

coneixer, comprendre, apreciar i valorar critican@liferents manifestacions culturals
i artistigues. Es una competéncia interdisciplisargque cal tenir en compte i

desenvolupar en les activitats de totes les areeda vida del centre escolar.

Les competéncies metodologiquesén per convertir la informacié en coneixement
eficac per guiar les accions. Dins d’aquest gragompetencia del tractament de la
informacio i la competéncia digitaincorporen diferents habilitats que van des de
I'accés de la informacié fins a la seva transmisgtiitzant diferents suports, incloent
la utilitzacié de tecnologies de la informacio i e comunicacié com element per

informar-se, aprendre i comunicar-se.

La competéncia matematic@s necessaria en la vida personal, escolar alsgeique
sovint cal analitzar, interpretar i valorar inforrrans de I'entorn, perqué implica
I'habilitat per comprendre, utilitzar i relaciongls numeros, les seves operacions

basiques, els simbols i les formes d’expressio matiea amb la vida quotidiana.

La competéncia d'aprendre a aprendmmplica disposar d’habilitats per conduir el
propi aprenentatge i, per tant, ésser capa¢ dencantaprenent de manera cada vegada

meés eficag i autonoma.

La competéncia personatsta vinculada al desenvolupament i a l'afirmagé la
identitat personal, per aixo incloudampetencia d’autonomia i iniciativa persongque

es refereix, d’'una banda de la consciéncia i apiicd’un conjunt de valors i actituds
personals interrelacionades, i d'una altra bandmet a la capacitat d’escollir amb
criteri propi, d'imaginar projectes i de portar amdnt les accions necessaries per

desenvolupar les opcions i plans personals.
| com a ultim grup, trobem lesompeténcies especifiques centrades en conviure i

habitar el monamb la finalitat de que els ciutadans i ciutadaesevinguin membres

actius en una societat democratica i participatigacompetencia en el coneixement i la

30



Eva Molina Les CB: com afecten a la metodologia
d'ensenyament i aprenentatge?

interacci6 amb el mon fisic, mobilitza els sabessotars que li han de permetre
comprendre la societat i el mén en el qué es dedga, 0 expressat d’'una altra
manera,actualitza el conjunt de competencies per fer unedponsable dels recursos
naturals, tenir cura del medi ambient, realitzarconsum racional...com a elements
imprescindibles per a la qualitat de vida de les@e®es. | la darrera competencia que
inclou aquest apartat, ompetencia social i ciutadangue fa possible comprendre la
realitat social en que es viu, cooperar, conviuegearcir la ciutadania democratica en

una societat plural, aixi com comprometre’s erelaanillora.

Vegem-les de forma grafica en el seglient esquema:

1 - Comunicatvva Enguistica
| ssdiovisua

T nEtat s
1= Arlislica i cullusal
- Sor | acluar ¢e
manesa addnoma
3- Tractamend de fa informacidy, Y = e -
“ | competéncia digital __-K
\ J  Pensar | comunicar
4 - Malsmatca ¥

COMPETENCIES

BASIQLES PER APRENDRE &

Degcabrr
i tenir niciaiva

& - Agrendre a aprendre

1
6 - Autonomia | iniciativa

\ Camiure
persanal \

paranals - | hab@er ol man
e —————————————
7 - Conelwement | mleraccis
edndy &l man Masc

conwmure | habitar ¢ mén
# - Soclal | clulssena

Font: Generalitat de Catalunya. Departament d'Edicacio.

2.3- DE LA LLEI AL’AULA

2.3.1- Com s’ensenyen les competéncies?
El pas d’'un model educatiu basat en I'exposicié cdaeixements a un basat en
'aprenentatge per competéencies requereix un caubstancial en la manera
d’ensenyar. | la diferéncia no rau en la incorpigrate nous continguts, sind en la
metodologia docent. L'ensenyament de competenagsiereix la combinacié de

diferents metodes d’aprenentatge llunyans a lesseta“magistrals”, de I'adquisicio de
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coneixements per repeticio simple de manera que ga@ s’aprenguin aquells

continguts pero no ensenyen a utilitzar-los erasitins reals.

Aix0 vol dir que desapareixen els coneixements ete rhatéries? Pot semblar que
apostar pel domini de les competéncies vagi ennugtt dels coneixements basics de
cada area. Pero la realitat és ben contraria. Li@pale les competencies ha estat una
conseguéncia a la incapacitat de I'aplicacié detexements apresos a situacions reals
de la vida quotidiana, com ja he esmentat. L’estraldicional atribueix I'ensenyament
a valors com la memoritzacié, la importancia ddéleseenciclopédic, un gran pes a la
disciplina, al llibre de text com a mitja dels eotements... la idea de competéncia
sorgeix com a superacio a aquesta visio simplistiedlucacio, ja que representa una
alternativa de la memoritzacié6 amb la comprens®,lal de coneixements amb la

d’habilitats i de la teoria amb la practica.

Pero, esta clar que per poder ser competent éssatedisposar d'uns coneixements,
encara que no ens serveixen de res si no els coamreno els sabem utilitzar. Per aixo
cal dominar un gran nombre de procediments (hatslittécniques, estrategies,
metodes...) i @ més disposar de la reflexio i atgans teorics que els fonamenten. La
millora de la competéncia implica la capacitat ef(exionar sobre I'aplicacié d’aquests,
i per poder obtenir-la és necessari el recolzareemic.

Quan s’analitza qualsevol accio competent es vararient la necessitat d’aplicar al
mateix temps uns coneixements i uns procedimerashiNha cap acci6 humana on
apareguin de manera separada aquests element® g dmpossible donar resposta a
qualsevol problema de la vida sense utilitzar e&sgias i habilitats, sense una base de

coneixements teorics.

Dit de manera diferent, sense coneixement no lphanentatge. Perd no només hi ha
prou amb aixo, cal saber anar-los a buscar en glenbprecis, per aixo €s important
tenir clar que la finalitat de I'educacié no esrégroduccio exacte de coneixements,
com s’ha dit, sind I'adquisicio de la competenéaro també és important apuntar que
el mestre ha de tenir clar que preocupar-se noteésahyar teoria no fa ser competent.
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La relacido entre coneixements i competencies e&sulair, un i l'altre es relacionen
reciprocament. Com meés coneixements més posdmitéaim de sentir-nos capacgos
d’afrontar nous reptes; i alhora, com més situacisom capacos d’encarar, més
competents ens fem. Es per aquesta raé que endl'adacativa s’han de tenir en
compte els dos: quan treballem coneixements hemtedg molt clar quines
competéncies estem desenvolupant i al inrevés, eballem una competencia hem de

decidir a través de quins coneixements ho farem.

Com s’ha esmentat en diverses ocasions, ser comip&esaber utilitzar i aplicar
aquells coneixements en diferents contextos, é#,ambbilitzar els coneixements.
Segons Perrenoud, la transferéncia de coneixenmmt®s automatica, sind que
s’adquireix mitjancant una practica reflexiva, @nacions que ofereixen la possibilitat

de mobilitzar-los i de combinar-los.

Aquest autor proposa que per poder ensenyar congiesecal que hi hagi estrategies
de treball com: el treball amb una metodologia gegtes; enfrontar de manera regular
als alumnes a situacions-problema i la incorpord@gtivitats no convencionals a les

classes de les diferents materies.

Pel que fa a les caracteristiques que conformstrdi&gia de projectes, diu:

- Es com una empresa col-lectiva dirigida pel grags#, on el professor/a anima
no decideix.

- S'orienta a una produccié concreta amb un sentiplianiextos, diaris,
espectacle, experiéncia cientifica...

- Comporta un conjunt de tasques en la que totsliisnas han d’'implicar-se i
mantenir un rol actiu, que pot variar segons als seitjans i interessos.

- Proporciona un aprenentatge relacionat a la ged# projecte (decidir,
planificar, coordinar, etc.)

- Afavoreix la identificacié d’aprenentatges queredallen en les materies.

Aquesta estratégia de treball té com a objectius:
- Aconseguir la transferencia de coneixements i dedepar la competéncia.
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- Posar de manifest els rols socials que donen sentla practica dels
aprenentatges.

- Descobrir nous coneixements a través d'una pelispeacte motivacié i
sensibilitzacio.

- Plantejar nous obstacles que s’hagin de resolgr@ta de nous aprenentatges
fora del marc del projecte.

- Provocar nous aprenentatges dins el mateix projecte

- Permetre identificar éxits i mancances amb unaasatoacio i una avaluacié
final.

- Desenvolupar la imaginacio i el treball en colilect

- Ajudar a cada alumne perque obtingui confiancaiemageix i poder en les
seves decisions.

- Desenvolupar I'autonomia de I'alumne amb la capadtelegir i negociar.

- Formar per la concepcio i la conduccio de projectes

Treballar per projectes potencia el desenvolupamdenta capacitat d’aprendre dels
mateixos alumnes, del profit de poder treballaresiguals i I'accés a la necessitat de
solucionar problemes reals aprenent a gestionafdamacio, aprenent dels mateixos

errors, aprendre nous valors i aprendre a aprendre.

Per un altre costat, el mateix autor afirma quesipot ensenyar per competéncies si no
és enfrontant als alumnes amb situacions- probldmaa certa complexitat en un
context real que li doni sentit. Una situacié queomporti que els alumnes hagin de
prendre una série de decisions. Situacions probtéatdualitat com podria ser el tema

de la immigracid, el canvi climatic, la pujada deys...

A tall dexemple, I'iInforme PISA utilitza situacisAproblema en la seva proposta
d’avaluacid, ja que des de PISA es mira a lI'alurnom a futur ciutada que ha de

desenvolupar-se en un mon molt marcat per la infliaécientifico-tecnologica.

| com a ultima proposta per tal de treballar pedetwolupament de competéncies que

proposa l'autor, és la d’incorporar en el trebadl dasse activitats no convencionals
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com poden ser les dmle playing, estudi de casos, la incorporacio de material

multimedia, activitats amb pagines web...

Per tant, es pot afirmar que treballar pel desemparhent de competencies s’han de
complir una série de condicions en la sequenciatigditats d’ensenyament; hem de
plantejar que aquestes activitats:

- ens permetin determinar els coneixements previgéuwada alumne en relacié
amb els nous continguts d’aprenentatge.

- que els continguts plantejats siguin significatifisicionals per als alumnes.

- que siguin adequades al nivell de cada alumne.

- que presentin un repte abordable, és a dir, quéaeisposar en practica les
competéncies que ja tenen, perdo que alhora, eisrdflexionar i tenir un
pensament critic.

- que provoquin un conflicte cognitiu perqué promagiactivitat mental entre
els nous continguts i les competéncies.

- que siguin motivadores.

- que promoguin l'autoestima i l'autoconcepte deacatumne, és a dir, que
I'alumne vegi que ha aprés i que el seu esforcshat eompensat.

- que ajudin a l'alumne a adquirir habilitats d’apena aprendre, per ser cada

vegada més autonom en els seus aprenentatges.

Com diu Reyes Carretero en l'articd@ompetencies Basiques: qué i com ensenyar i
avaluar-les, podem afirmar que treballem pel desenvolupamentcalmpetencies
basiques quan fem quals alumnes siguin autonoms i fem que actuin deeraan
independent; pensin, reflexionin i es comuniquiesadbreixin i tinguin iniciativa i

convisquin amb els altres.

Segons ella, introduir les competéncies en eldalums és basicament una questié de
com treballar, per aix0 és important tenir present e contextualitzar els

coneixements, posar-los en situacio; tenir en cenljgiprenentatge a partir de la
interaccié i la comunicacid amb els altres; i creapais on els alumnes puguin

autoavaluar-se de manera autonoma.
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2.3.2- La programacié de competéncies
La consideracié de les competencies basiques ceir de procés educatiu implica
canvis metodologics que afecten el rol del profiegsda manera com aprén I'alumnat,
com hem vist fins ara. Aixo implica fer algunes sideracions en les programacions
dels centres, per tal que recullin com es treballgmestes competencies basiques per

mitja dels continguts de les arees i d’'altres esp@mps escolars.

Aquesta presa de decisions que implica el desplegaourricular i I'elaboracié de les
programacions d’acord amb el referent de les coempets, no comporta la modificacio
del que, el com, i el perqué s’ensenya, sind goa d& veure com una oportunitat per
revisar el projecte educatiu i actualitzar el degament del curriculum del centre.

No cal modificar el que ensenyar, pero si s’haldetpjar que els aprenentatges siguin
els necessaris perqué els alumnes puguin viure esodietat actual, amb els canvis
politics, economics, socials... és a dir, cal @gntla necessitat d’ensenyar quelcom nou
(aprenentatge digital, aprendre a aprendre, eathoira revisar i donar un nou sentit als

continguts que s’ensenyen fins ara.

Cal tenir en compte que, la incorporacio de les pmigncies en els curriculums
educatius ha d’ajudar als professors a diferergi@ué és basic i imprescindible i el
que és desitjable, és a dir, a saber triar agabjectius i continguts que sén essencials

I indispensables.

Donarem sentit a I'enfocament competencial si cateon allo que es fara, la manera
com es portara a terme i la intencionalitat a la ggspon. Perqué aixo sigui possible cal
planificar i formalitzar tota I'accié educativa ddsls decrets de curriculums fins a la
posada en practica a I'aula, en un document.

Perqué aixo sigui possible i sigui funcional és riesgpindible que tot I'equip educatiu
treballi conjuntament i prengui les decisions arabsens, per tal de construir un marc
d’actuacié conjunta entre tot el professorat i gitei la tasca que fa cada ensenyant

dins un mateix projecte educatiu.
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Les principals decisions a prendre son:

1- la concreci6 dels objectius educatius de I'etagha lies arees a la realitat de cada
context.

2- L’ordenaci6 dels continguts d’aprenentatge (sefeamncrecié i organitzacio).

3- La contribucio de cada area en les vuit competsrizsiques.

4- La instauracio dels criteris pedagogics (metodessEnyament i aprenentatge,
activitats a casa, el material educatiu...) quevataxin a la continuitat i la
coherencia de la tasca que realitza cada docent.

5- L’organitzacié de la coordinacio amb les tasques m@alitzen els professionals
no docents (equips d’atencié psicopedagogica, rdedsaculturals...).

6- Concrecio dels criteris d’avaluacio.

Es tracta d’un conjunt d’aspectes que cal tenisgmts per portar a la practica la teoria
curricular. Tot i aixi, no s’han d’entendre com ecidions estables i definitives, sin

com a dinamiques i flexibles amb el seu context.

Tot el debat ha de portar a considerar que elltrébd'adquisicié de competéncies s’ha

de treballar tant implicitament, és a dir tenir @mpte el desenvolupament de les
competéncies en totes les activitats, projectasdtigjues educatives que es facin des
del centre (en el pla d’accié tutorial, en la setenaerda, en les excursions, etc.) i
explicitament, delimitant de manera directa i claportacié i el treball que es fa des

de cada materia a cada una de les competencigsaitia de quina metodologia o

activitat es treballa.

2.3.3- L'avaluaci6é de competencies
Coged papel y boligrafo. Separad las mesas. Arpadetieste momento no quiero oir a
nadie. Copiar las preguntas y luego las contesfiis orden. No utilicéis tinta roja
para escribir. El tiempo es de una hora, os avis#isz minutos antes de que se cumpla.

No quiero pillar a nadie copiando. Primera pregunta

Les proves escrites tenien una finalitat molt @sesbrinar si els alumnes sabien la
teoria 0 no. Aquesta metodologia complia amb feifu de seleccionar els “millors”
alumnes (els que s’encaminaven cap a la universtatque no) a través d’'una nota del

0 al 10. Es en aquesta puntuacié on quedava redtfala riquesa del procés de
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'ensenyament; perque era a partir de la qual gugeeidia si un alumne acabaria amb
estudis superiors o directament al mon laboral. eAtdet,provocava que la nota es
convertis també en el mitja de motivacié de l'alemdavant tot el seu procés
d’aprenentatge, ignorant aixi el més significatjue I'estudiant doni sentit a la tasca

d’aprendre i no a la d’aprovar un examen.

Si la incorporacio de les competencies basiqued earriculum requereix un canvi en
les metodologies d’aprenentatge i en I'organitzav@ dir que també requereix una
modificacio en la manera d’avaluar. Amb la incogmd de les competencies, I'objecte
d’avaluacié son els coneixements, les habilitatBactitud. Tots tres de manera

interrelacionada, amb la finalitat d’avaluar laaéwncionalitat per resoldre problemes.

Una de les caracteristiques de l'avaluacié de ctdnpes, €s que es requereixen
diferents formes d’avaluacio per cada un dels comapts esmentats. Segons la Laia
Arnau en l'articlela complejidad de la evaluacion de competencésspoden utilitzar

diverses estratégies segons el contingut que arsalaar:

= Per coneixer el grau d’aprenentatge dmaeixements primer cal diferenciar
entre els continguts factuals (reals) i els contiagconceptuals. Pels primers,
caldran proves amb preguntes senzilles o objectieegué amb la resposta es
podra identificar el tipus d’ajuda pedagogica quexeassita; en canvi pels
conceptuals, les proves hauran d’estar basadea msdlucio de conflictes a
partir de la relacié de conceptes o a través diefimici6 amb les seves propies

paraules.

» Pel que fa alprocediments una prova escrita €s limitada ja que Unicament es
posaran en practica aquells procediments com elilcdlescriptura, el dibuix...
per tots els altres procediments, com I'expressih, @l treball en equip... son
necessaries altres formules com activitats obertess posin en practica aquests
procediments i poder realitzar una observacio rsidtiea. Aixo vol dir, que la
metodologia és la base per fer una avaluacio déauaerquée és a través de la
qual que s'obté la informaci6 de si l'estudiant éspac¢ d'utilitzar els

procediments en situacions diverses i de manexiliei estratégica.

38



Eva Molina Les CB: com afecten a la metodologia
d'ensenyament i aprenentatge?

*» En el cas de I'avaluacio de lastituds, cal que es faci una observacio davant de
les situacions-problema pero sense que l'alumrsees avaluat, per tal de que
sigui el més natural possible. Per aix0, es poddlitzar observacions
sistematiques en les seves opinions i en totesidlesmstancies possibles que

s’esdevinguin en l'aula i fora d’aquesta.

Cal tenir en compte, que l'adquisicié de la compei és gradual, un alumne no
passara de no ser competent a ser-ho totalmentoheepcio de la competencia és
relativa, i cal avaluar el grau d’eficiencia ambqgele s’aplica la competencia, ja que
'aprenentatge d’aquesta l'anira perfeccionant aehbtemps. Per aquesta rad, és

important la incorporaci6 d’'indicadors que vaginroaat el grau d’assoliment.

Una altra dificultat de I'avaluacio de competencies la necessitat de crear contextos i
situacions el més reals possible, per la imporgande donar funcionalitat i
contextualitzacié a l'actuacié competent. Funcigatlper tal de que I'alumne pugui

aplicar els coneixements, habilitats i actituds lj@epres en diversos contextos.
Una avaluaci6 de qualitat vol dir tenir en compttes aquestes dificultats que es poden
presentar i alhora, avaluar coneixements, halsilitattituds de manera interrelacionada

per tal d’estimar la seva funcionalitat a I'horardsoldre problemes.

- Procés d’avaluacio:

Avaluar competéncies és verificar la capacitat delsnnes per reorganitzar de manera
eficient tots els coneixements adquirits per tramsfos a situacions el més reals
possible. Per aquesta rad, totes les accions absga obtenir informacio sobre la
capacitat o les dificultats d’'un alumne en relagmb alguna competéncia, haura de
partir d’alguna situacié —problema com esdevenisjetexts periodistics, successos,
conflictes... per tal de mostrar tota la compléxda la realitat, i aixi I'alumne pugui,

aplicar els coneixements per resoldre el problema.

Previament, s’ha de comprovar, per un costat, fadtat de I'alumne per analitzar i

comprendre la situacio; per una altre la dispodiels coneixements sobre els diferents
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esquemes d’actuacio existents i la capacitat peicgenar aquells més idonis per
resoldre la situacid; i per ultim, I'aplicacié daepts esquemes de manera flexible i

estratégica. Es aqui on es pot mesurar la capdeifadrtar a terme la competéncia.

Cal aclarir que, per a la resolucido d'una situggidblema son necessaries tot un
conjunt d’accions, és a dir, d'activitats d’avalidacL’objectiu de Il'avaluacio és
verificar el grau d’aprenentatge que ha adquialuinne en cada un dels components
gue integren la competéncia (coneixements, hailitactitud) davant d’un context que

li doni sentit i funcionalitat als continguts i’adtivitat.

La clau de I'elaboracié d’aquestes activitats élastitucié de les situacions-problema,
on l'alumne haura de mobilitzar tot un conjunt deursos per abordar-la. Es a partir
d’aquestes activitats d’avaluacio que I'alumneiteala diferents tasques que permetin
coneixer el grau de domini dels diferents companentravés d’aquests, la propia
competéencia, ja que, cada activitat es corresporand un o varis indicadors

d’assoliment de la corresponent competencia.

Aix0 ens permetra constatar si lI'alumne no aplica de manera adequada la
competéncia perquée no ha aprés adequadament atgisedis components, pergue no
ha aprés a interrelacionar-los o perquée no ha apm®bilitzar els aprenentatges a
noves situacions. Per tant, per poder arribar @siqa conclusions, sera imprescindible
que es defineixi el grau d’aprenentatge que haieiter I'estudiant en cada una de les
competéncies i cursos, per definir els coneixemegunés s’esperara de cada alumne en

cada avaluacio.

En conclusio, parlarem d’una prova d’avaluacio depgetencies quan aquesta permeti
avaluar tot el coneixement sense diferenciar enteeixements, procediments i
habilitats; quan principalment avalui processosnitag d'alt nivell (proposar, crear,
dissenyar, criticar, seleccionar, interpretarguan I'avaluacio sigui significativa per als
alumnes, és a dir, que plasmi la funcionalitat dgisenentatges; quan els alumnes
coneixen els criteris d’avaluacio i el que s’espdells; i quan se’ls contextualitza la

prova en una situacio a la seva realitat.
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3- L'IES DE SILS

L’Institut d’Educacié Secundaria de Sils és un oele nova creacié que va iniciar la
seva tasca educativa al 2008-2009, com una seetidedSanta Coloma de Farners.
Esta situat en les aules provisionals a les afdeégpoble de Sils, a la comarca de la
Selva. Sils té una poblacio de 5000 habitants,|lgraaser basicament rural, té un alt
percentatge de poblacié en urbanitzacions del moltsquest centre va comencar amb
tres aules de 1r d’ESO i cada curs incorpora una rmromocio, de manera que
progressivament va completant el que realmentgeaa, el curs que ve, s’incorporin
les tres linies de 4t I’ESO. El curs passat acolid20 alumnes amb 17-18 professors i

aguest any, son 180 alumnes amb 22-23 professors.

Aquest centre és la culminacio dels ideals pedagaigl projecte educatiu d’'un grup de
professors de diferents instituts de les comargige&irona anomenat Grup La Font.
Aquests professionals de I'educacié, es trobavemsmament (i hi continuen
actualment) amb la finalitat de millorar la sevact docent, posar en comu i
intercanviar linies de treball, inquietuds, dubtestervencions... preocupats,
basicament, en l'atencié a la diversitat dins elpgneterogeni, per aconseguir atendre
millor als alumnes. En l'actualitat, aquestes Bnéke treball es posen en practica i es

desenvolupen en el centre d’Educacié Secundargilsle

Aquest fet, juntament amb I'oportunitat de crearcantre nou sense inéercies i sense un
llast anterior, va propiciar la formaciéo d'un clénes molt heterogeni, enriquidor i
dinamic que fa que el IES de Sils esdevingui us dehtres exemple per a molts altres

per la seva manera de treballar.

El centre compta amb un projecte pedagogic plajfid qual parteix d’'unes premisses
ideologiques que es basen en el treball autonoopecatiu, integral dels alumnes i que
atén la diversitat en grups heterogenis.

Entenen I'educacié obligatoria com una formacioagahper als futurs ciutadans, on els
alumnes puguin aprendre de manera autonoma; témdetkesenvolupar les capacitats
de ser conscients, responsables i creadors redpesga dimensio fisica, emocional i
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racional; i alhora, desenvolupin la col-laboragénca ciutadans democratics, arrelats i

universals, solidaris i compromesos.

Tots els objectius que es defineixen en el projséteels que marca la Llei d’Educacio i
el Decret, pero amb la intencio de portar-los anérde la manera més eficag i
gratificant possible, a partir d’'una comunitat d&pentatge, amb la diversitat natural
que té la poblacio, i amb I'objectiu final de qtaumne aprengui tot el possible a partir
d’allo que sap.

3.1 ORGANITZACIO DEL CENTRE

3.1.1-Alumnes
Tal i com s’ha esmentat anteriorment, l'institut 8iis actualment compta amb tres
cursos: primer, segon i tercer dESO, amb tregdiriada un. S’intenta que els grups
classe no siguin gaire nombrosos per poder ofaélimmatenci6 a I'alumnat, per aquesta
raod, si és necessari i si és possible, es divaigrup per reduir el nombre d’alumnes,
encara que suposi un augment de feina per al gpartes com ha estat el cas del grup de

primer que va entrar el curs anterior.

Els alumnes tenen el seu grup natural, la classeubll esta agrupada amb criteri
d’heterogeneitat, de manera que es pugui represehtaillor possible la diversitat

natural de la societat, ja que, com s’ha esmentatiarment, €s un punt pragmatic del
projecte educatiu del centre. Aixo vol dir, quehidna agrupaments homogenis estables
per criteris d’aptituds o capacitats; la ideologial centre apunta que hi ha més
possibilitats d’assolir els objectius establerts lfgucacio si els alumnes treballen en
un grup divers, on es plantegen estimuls, difatsilt oportunitats adequades pel

desenvolupament de les competéncies.
Per tal de poder oferir una atencié més individeatla de cada alumne, cada grup

classe té dos tutors: tots dos son els tutors iohails de cada meitat de la classe,

respectivament, a més de que un d’ells tambétésoelde tot el grup.
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Cada grup treballa conjuntament en les sessiofigtaléa perque es creu que son espais

on els alumnes, juntament amb els dos tutors, Feprethdre a conviure i on podran

adquirir les necessitats de pertinenca, seguredatdestima. Cada classe disposa de

dues hores setmanals per treballar la tutoria.doestes dues hores, el grup es treballa

a si mateix en:

1)

2)

L'assemblea de classen, dirigida pels delegats/des, es recullen lestapions
gue els alumnes fan per tal de millorar aspectefudeionament del grup, tant a
les classes, com a qualsevol altre ambit de la esdalar. Es el lloc per plantejar
gueixes, suggeriments i opinions sobre la marxa@ulgl. Es poden prendre acords
sobre aspectes de funcionament intern i fer prepast Consell d’Alumnes o al
propi tutor, i finalment, els acords consensuasaen al Moodle.

Treball en valors: la premissa del projecte educatiu de centre ésaguendre és
un viatge cap al coneixement. ElI simbolisme dekg@addna significat a la
transicio, a I'evolucié que s’experimenta en leefae creixement que suposa un
curs escolar. Per aquesta rad, cada curs té coir medebral, o com ells
anomenen “leit motiv’ (entés en muasica com a melaylie es repeteix 0 com a
tema central), un viatge de referencia que sempensustentar un seguit de valors
gue volen transmetre:

a. 1lr ’ESO, I'OdisseaUlisses i els seus companys han de fer una llarga i

perillosa travessia amb el repte de mantenir-sasfidl record de la seva
ftaca natal. Els valors que es volen transmetrei asgn el
companyerisme, el coratge, la persistencia, I'esflavant les dificultats,
la necessitat de col-laborar i ser agosarats iimaags davant dels
reptes que poden sorgir.

El viatge esta situat a I'edat antiga, que és elode historic que
s’estudia a primer; €s un relat amb molta magi#ologia que concorda
amb la mentalitat més infantil que tenen en aguast

b. 2n d’'ESO, Marco PotoMarco, juntament amb el seu pare i el seu oncle,

viatja durant 24 anys per Asia, on descobreix costi civilitzacions
diferents a les que ell coneixia. La seva actitadabpecte i acceptacio
de la diferéncia serveix per transmetre els vaflerd’obertura a altres

mons (personals, socials, geografics...), el raspeer la diferencia, la
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capacitat de deixar de banda els propis prejudaigpluntat de servei i
I'adaptacio a situacions noves sense renunciafaédss personals.

El viatge transcorre a I'edat mitjana, que és l@pque es treballa a 2n.
S’ha seleccionat aquest relat, perqué I'equip @déepsors creu que els
valors que transmet sén adients pel moment d’ei®ldels nois i noies
d’aquesta edat.

3r d’'ESO, Darwin Darwin va fer un viatge al voltant del mén amb

I'expedicié de Beagle que li va permetre desenvanid@ seva teoria de
I'evolucié de les especies. Els valors que inspiaest viatge son el de
I'observacio atenta i critica de la realitat i Epacitat d’anar elaborant el
propi pensament davant dels coneixements que, naoient, anem
descobrint.

Tot i que el viatge de Darwin és de la primera ataiel segle XIX, el
claustre el sent proper a la historia moderna.eelode que s’estudia a
3r. Creuen que aquesta visi0 racional-critica deekditat (natural i
social) és oportuna i adequada a I'edat dels alsrdiaguest curs.

Esta clar que els valors també els poden treballieavés d’altres activitats i dinamiques

gue no estan centrades en cap viatge, pero egjeeca partir de la lectura d’aquests es

pot aprofundir en el treball de valors com els egats.

3) Dinamica de grups i treball cooperatiu El treball en grup requereix una practica

i una formacié constant. Per aix0 hi ha les sessitendinamica de grups i les de

treball en grups cooperatiu, on es treballen l&relts fases de I'evolucié d’'un

grup: presentacid, coneixenca, afirmacio, confiarg@municacio, cooperacio,

resolucié de conflictes i distensio.

El treball amb els alumnes no queda reduit a lesshde classe, siné que també és

important que hi hagi una relacio amb els altregpgrdel mateix curs i, inclos amb els

altres cursos. A banda del treball que es fa allnie curriculum amb els alumnes,

aquests també s’organitzen en:
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Grups de Serveifora del grup classe, hi ha el grup de servei. aldiferents

serveis (rotatoris) que es cobreixen amb diverkosrees, dels tres cursos, per
tal de millorar entre tots el funcionament del cer(equip de menjador, se
supervisio, de biblioteca, de secretaria, de manem, de neteja, de

jardineria, butlleti informatiu, etc.).

“Bon did: cada mati, abans d'iniciar les classe, tots elsaés s’agrupen per
cursos en una mateixa aula creant un espai deitefleritica o d’explicacio i
posta en comu de quelcom interessant que ha swaceibn, al poble, a
I'escola, de compartir un poema, una cango, ungiapun conte, de prendre
consciencia d'un fet..... que doni la “benvingudid’hou dia. Un primer quart
d’hora per compartir quelcom que pugui resultaeregsant i una vegada

finalitzat, comenca la jornada.

3.1.2- Professorat
El professorat esta organitzat en un grup Uni@ostte que comparteix totes les tasques
de manera cooperativa. Hi ha responsabilitats tidparentre I'equip docent pero cada
responsable té la finalitat de supervisar que @8 pderme aquella tasca, perdo sense
I'obligacié de ser ell mateix/a qui la realitzi. d2&scu oferira el millor que sap fer o
segons allo que vol aprendre a partir de la ppe@o en el centre. D’aquesta manera,
cada responsable podra crear petites comissionsaguedls professors interessats per

realitzar reunions puntuals i tractar aspectesretsic

Per tal de garantir el funcionament del centradé¢’quacio de la tasca educativa portada
a terme amb els ideals pedagogics plantejats, hasgues no organitzatives sind de
supervisio, per tal de revisar la marxa de lesamitms del professorat: per exemple, hi
ha un encarregat de vetllar per la sostenibilitatates les activitats que es fan en el
centre, un altre que procura revisar si el tredell dia a dia s’ajusta amb lideari
plantejat per I'equip de professionals...una consiaio critica per mantenir i millorar

en el dia a dia la tasca educativa que es re&litzd centre.
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Pel que fa als aspectes pedagogics, d’orientacgopal, academica i professional, cada
professor sera el tutor individual de la meitat gelp classe (com s’ha explicat en
I'apartat dels alumnes), en els quals els hi far&eguiment diari de la seva evolucid,
fara tutories individuals setmanalment per ajudardn les seves dificultats, escoltar-los
en els seus problemes i fer un acompanyament dekgnbces d’aprenentatge. Alhora,

sera I'encarregat de mantenir la comunicacio amlamilies, fer les entrevistes....

Perd aguesta tasca no implica despreocupar-se desfa dels alumnes, tots els
professors sén responsables de tots els alumnesmpao quedaran inhibits davant de
cap accio, i hauran d’actuar amb consequencia. élsteestres son professors de tots

els alumnes en totes les hores.

En les classes funciona amb la mateixa dinamicégratacada professional tingui una
especialitat, tots faran de tot i sS’especialitzaem ajudar a aprendre. Sera en
determinats moments quan I'especialitzacié de liasigui imprescindible i s’exercira
al servei de la tasca que s’estigui realitzant.0Aizol dir que tots son professors
generalistes que actuen com especialistes quairdesnstancies ho demanen.

S'utilitza el forum del Moodle (a la pagina web dwsdtitut) per la comunicacio i debat
dels diferents temes entre tot el claustre. Lemg@at de cada ambit organitzatiu

planteja questions i recull opinions dels divensadessors per prendre decisions.

A més, cada setmana es fan les reunions de claustiequip docent per fer el

seguiment i la posta en comu de tots els temesisidas importants. A banda, cada
setmana es dediquen dues hores per treballar aspéet tecnologia, sostenibilitat,
treball per projectes i angles, a més de tecniquextagogiques de metacognicio,

seguiments, suports i mediacions.

3.1.3- Espais

Es déna molta importancia a la distribucid d’espperque es considera que aquests
condicionen les activitats que s’hi realitzen. Bsmantenir un equilibri entre la funcié

especifica de cada espai i la seva polivalencida espai esta dissenyat per una funcié
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determinada pero al mateix temps ha de permetrenwertir-se quan les
circumstancies ho demanin. Es té cura amb molteid@ten el disseny, la decoracio, la

distribuci6 i I'ambient de cada un.

A les aules, hi ha tres zones de treball diferefesala zona amb les taules per fer els
ambits i tutoria, una altra amb ordinadors i I'egpe la biblioteca i material. A més de
les aules normals, hi ha aules especifiques, mdparamb bancs de treball i taules de
laboratori, equipada amb les eines i el material gdes tasques més manuals i
tecniques. També es disposa d’'una sala sense amoplnili material, Unicament amb
catifes i coixins per tal de poder fer activitats mklaxacid, expressio, contemplacio,
descans...

Es té molt en compte que els alumnes siguin respsas amb el material i amb els
espais en general, a més, es procura que I'ambenrteball sigui tranquil, sense

tensions ambientals i amb una constancia i dedicaci

El menjador també és una activitats educativa eelre, per tant, les activitats
com l'espai es regeixen sota els mateixos principiss revisara pergue es
mantingui. Al igual que els despatxos de professetgati, on a més de seguir

els criteris descrits, es procurara que hi hadiami plantes.

3.2- REGLAMENT DE REGIM INTERN (RRI)

El document del RRI s’emmarca dins el Projecte Btucde Centre i també en el

Decret de Drets i Deures dels Alumnes de Silsgelest cas.

3.2.1-La convivencia
La ideologia del centre aposta per una bona congigecom a motor per fomentar la
millora de les qualitats personals i socials de &$ membres que conviuen en aquest,
amb l'objectiu de que després aprenguin a viures@sietat i puguin participar en

aquesta de manera lliure i autonoma per mitjaalgddisciplina.
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S’ha de tenir present que tots es consideren amenper tant cada problema o
conflicte és una oportunitat d’aprenentatge. Cregee és important reconeixer,
assumir i treballar les dificultats per tal de poslgperar-les, la seva negacio o ocultacié

nomes pot dificultar la seva solvencia.

La convivencia en el Institut de Sils esta regigler valors que permeten desenvolupar
les potencialitats individuals, per aix0, cadawizt i accido de qualsevol membre de la
comunitat educativa ha d’estar regida pel respeqel desenvolupament d’aguests
valors:

e Respecte a un mateix: atencid i cura del propi (satut, higiene,...),

autoestima i gestio de les emocions.

e Respecte a les persones: tolerancia, civisme, daciacconvivencia,...

e Respecte a I'entorn: sostenibilitat, cura del neteles instal-lacions,...

e Sociabilitat: Participacio critica, relacio socialitonomia i cooperacio,...

e Treball i estudi: esforg, planificacid, formalitaedicacio, eficiencia,...

3.2.2- Aplicacio practica
El professorat i les persones a qui deleguin l'atatosdn els encarregats de fer que
cada situacio conflictiva esdevingui un motiu pereadre. Ells sén els que assignaran
les diferents accions com a faltes o0 no, segongaédss que s’han esmentat en l'apartat

anterior.

L'exigéncia de respectar les normes i valors émddeixa per a tothom, pero la
intervencié educativa pot ser diferent en uns capes en altres. Sempre es busca
intervenir de la forma més eficag per tal d'aconsd@utonomia de I'alumne respecte

als seus problemes.

Professors i alumnes sén iguals en dignitat penenaliferents responsabilitats. Els
professors son responsables dels actes dels alumpess aguests no ho son dels
professors. En cas que tinguin queixes o vulguimifestar el seu descontentament,

tindran els mitjans per fer-ho i se'ls educara tpbide que aprenguin a fer-ho de la
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forma correcta, aquella que contribueixi a millegarla relacio entre tots.

A l'institut no hi ha castigs, si s’entén per aagibligacions doloroses que es deriven
automaticament de les faltes. Si que hi ha acaduosatives correctores en cada cas,
que seran estudiades i aplicades de forma persegahs la circumstancia, i atenent

sempre l'objectiu de cedir I'autonomia del prapitool a I'alumne.

Es consideren dos tipus d'intervencions: la deecmid, destinada a impedir els danys a
les persones i les perdues dels drets dels atliees de ser immediates) i les accions

educatives, que cerquen la resolucio del conflicte.

» La contenci6: cal atendre les conductes inacceggadituant amb fermesa i amb
forca si cal, pero sempre lluny de la violencianimadversio. Els alumnes han
de col-laborar amb els professors quan es trobemarsituacio que requereixi

contencid, ja que afecta tota la comunitat.

* Les mesures correctores: s'apliguen quan es detentels alumnes mancances
en el seu control i en el respecte als valors elaeire. Les mesures correctores no
han de desprestigiar ni ferir I'autoestima, haseateraonades i raonables i s’han
de treballar per tal de que I'alumne accepti laureproposada per a la seva
millora. Per aix0, parteixen del dialeg, consciethéés sentiments, els desigs,
fent-ho de manera tranquil-la. Treballen sota éanigsa de que cal rebutjar les
males accions perd no les persones i sota la @edgmq@ue l'alumne pot fer

algun aprenentatge que millori la seva respositactons semblants.

3.2.3- La dimensio social dins el centre
L'institut de Sils té clara consciencia que és erves public. Els alumnes han
d'aprendre a implicar-se en el seu medi sociaturah és a dir, han de treballar per a
preservar el medi ambient i per aix0 se'ls estimaléer projectes sobre I'entorn.
També han d'estar clarament implicats en la vids menicipis, han d'estar informats i

participar amb propostes constructives.

Aquest treball local no ha de fer perdre de viatai$io global. S'impulsa la consciencia
de pertinenca al mon treballant la solidaritatritica i la sensibilitat envers tot allo que

els envolta. Tot aix0 implica la practica normalda de llegir els diaris i visitar els
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mitjans de comunicacio, la col-laboracié amb I'sgorent i les associacions civiques

del poble i la comarca.

El centre vol també potenciar la dinamitzacié amltdmunitat educativa, per aguest
motiu es fa un treball amb els pares, perqué crguersense ells la tasca educativa és
molt dificil que tingui exit. Per aix0, procurerelallar conjuntament i fomentar la
participacio dels pares a linstitut, aixi com dosaport a I'Associacié de Pares i

Mares, i intentar acabar instituint una escolaategpermanent.

3.3- CURRICULUM

3.3.1- Caracteristiques

Els dos primers cursos, el curriculum del IES de 8% definia com umurriculum
obert i personalitzat:

Obert en el sentit que no comencava i acabava en s¢rysi I'aplicacio de
determinats aspectes, sind que el ventall d’opcidasiniciativa de l'alumne

I'acaben de configurar com a tal.

Personalitzat perqué aix0 comportava, en l'ambit individualpexsficar en
relacio a que, com i quan es treballaven detersiagpectes curriculars en
funcié del progrés de cada alumne. Els diferentseig@ments que l'alumne

havia d'adquirir estaven distribuits en grans arees

Aquest curriculum ha estat en vigor mentre es neide€él nou document, basat en les

competéncies basiques, tal i com marca el Decret.

La creacio i adaptacio del curriculum, es va feb dancol- laboracio de la Universitat de
Girona i amb un treball constant del claustre, gumartir de diversos monografics, del
repartiment de les tasques i de moltes reuniongictas, van poder elaborar el nou
document que descriu el funcionament de la tasgeatita que porten a terme dia a dia

en el centre.

El nou curriculum es defineix com un curriculum pempetéencies a través d’un treball

de seleccid, desplegament i programacio de les etamgies i subcompetencies que
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'alumne haura de treballar i adquirir durant tétetapa de I'Educacié Secundaria

(desplegament vertical del curriculum).

Tenint en compte que les competencies es trebafiinant-les en els contextos de
treball intel-lectual, emocional, social i fisichan seleccionat uns continguts que
permeten a lalumnat treballar i aprendre agquestesipetencies (desplegament
horitzontal del curriculum) amb temes monografiogensuals que es van desplegant en
el temps: els alumnes treballen 10 temes cadatwada mes), la qual cosa fa un total
de 40 temes en acabar 'ESO. En aquests temesnesnta el que els alumnes han
d’estudiar i aprendre al llarg dels cursos (honta mentre practiquen i apliquen les

competencies que van desenvolupant (vertical):

1- Desplegament vertical o0 per competéncies basique
El curriculum és integral en el sentit que engltdias les dimensions del creixement

huma. Va des del nivell dels valors més basicsdlrdesenvolupament de les facultats
meés subtils. Es divideix en tres esglaons que ditmbo tres plataformes concéntriques

i superposades on cada nivell de sota inspiraripra el superior:

a) Nivell de valors la base de la piramide la

formen els valors. En aquest apartat es troben

les competencies que configuren una persona

sana, equilibrada i implicada socialment. Tots

competéncies | ¢7: coneixement mén fisic
c8: social i civladana

7 i g els alumnes hauran de treballar per progressar

c4: r'rllaliemt‘:ﬂica .
cé: digital en aquests aspectes durant tota l'etapa i els
c2: aprendre a aprendre

¢3: auvtonomia personal

c5: cultural i artisica hauran de practicar en tot moment. Aquest

nivell inclou:

- Desenvolupament fisic: higiene, salut, expresg@a i sensorial, alimentacio i
activitat fisica.

- Desenvolupament emocional: autoestima i gestidacions.

- Desenvolupament social: critica, ética, relaoidbaels altres (participacidé social,

convivencia i treball en grup) i autonomia (resgdmktat, creativitat i accio).
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- Desenvolupament cognitiu: estudi (captacio, m@ten recuperacid, expressio,
autoavaluacio, metacognicio) i treball (dedicacidrganitzacio, planificacio i
formalitat).

- Desenvolupament artistic: musica, visual i ptastiexpressié corporal.

L'area de valors, com ja s’ha esmentat, esta ada d'una piramide i inspira el treball
de les altres arees. Qualsevol treball que es daciles arees de coneixements
instrumentals i aplicats han de fer-se donant paioals valors, és a dir, si es treballen
les matematiques o la llengua ha de ser concretantalors proposats; si aquests no
estan assumits, les altres arees esdevenen nutjeasps d'aprenentatge dels valors,
gue son la primera prioritat. Les competénciagcempeténcies que concreten aquest

nivell sn les seguents:

Competencia d’aprendre a aprendre: implica el robnt la gestié del propi
aprenentatge a través d'estrategies de pensamesrti@ment de la logica), tecniques
d'estudi, treball compartit i recursos de metactignia fi de construir i compartir el
coneixement. Igualment, treballa el temps i el €itdel propi procés d'aprenentatge, la
localitzacio, interpretacio i avaluacié d’informans.

Competéncia d’autonomia i iniciativa personal desenvolupa les capacitats de ser
conscient de les propies fortaleses, febleseserdaasos personals, aixi com, de tenir
I'esperit de superacio per millorar i la capacitatlideratge; les d'imaginar, emprendre i
avaluar projectes generant idees i transformanetesccions i les de gestionar les
emocions i comportaments en situacions diversesapenseguir un bon creixement
personal i emocional.

Competencia cultural i artistica Estimula el desenvolupament de la comprensio,
estimacio, critica i gaudi de l'art. L'expressio lés idees i sentiments a través de
diferents medis i les seves tecniques, aixi cometdacio davant el fet artistic i cultural

present a la societat contemporania.

b) Nivell de coneixements instrumentats sén les eines fonamentals per a

l'adquisicié de coneixements aplicats. L'aprengetat'aquesta area és la base que
possibilita els aprenentatges de les arees apfic&ttetroben damunt els valors, i per
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tant, han de contenir els aprenentatges d'aquaktssvinclouen les anomenades arees
instrumentals:
Les TIC-TAC (Tecnologies de la Informacio i la Camuacio i les Tecnologies de
I'Adquisicio del Coneixement: programari, maquinamaterial audiovisual):

TAC: inclouen els camps dels instruments de trebadividual; eines de

comunicacié, control i modelitzacio.

TIC: Alfabetitzacio tecnologica i impacte historisocial.
Les matematiques: nombres i operacions; canvi dciahs, espai-forma, mesura i
estadistica-atzar.
Les llengues: catala, castella i angles, en elgpsate la comprensio i I'expressio oral i
escrita.
Les competéncies que concreten aquests objectius sé
Competencia comunicativa linguistica Desenvolupa I'adquisiciéo de capacitats per
expressar, comunicar, escoltar i interpretar oratrpensaments, emocions i vivencies,
a través del domini dels diferents registres liati¢s, amb la finalitat d'expressar
opinions i concepcions personals. També per cordpeaiextos de tipologia diversa, a
partir d'una lectura eficac i autonoma i disposer lels habilitats necessaries per
expressar, comunicar, llegir i interpretar per iegmEnsaments, emocions, vivencies i
opinions, amb un bon Us de les regles del sisteméadlengua. Finalment, també
valorar i gaudir de l'aprenentatge d'idiomes petddéacomunicar-se en diverses llengues
I obrir-se cap a una societat més solidaria.
Competencia matematica Pretén que I'alumnat pugui entendre i resoldobiames i
situacions relacionades amb la vida quotidianapekixement cientific i el mén social;
qgue pugui dominar i aplicar el llenguatge matematidravés de I'Us d'elements
matematics; també dominar i aplicar aquest llergguattravés de I'is de procediments i
que alhora pugui raonar i argumentar, analitzae#sd avaluant.
Competencia del tractament de la informacié i compgeéncia digital. Inclou
I'obtencio, seleccid, processament i comunicacidadieformacié per a transformar-la
en coneixement. Inclou també, I'is de les TIC i dordels seus llenguatges especifics

(textual, numeric, iconic, visual, grafic i sonor).

c) Nivell de coneixements aplicatsaquest apartat inclou els coneixements

sobre el medi natural (energia, materia, terrasemssvius), social (geografia, historia,
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politica, economia i cultura, art i tecnologia)echologic (procés tecnologic i camps
d'aplicacio).

So6n els coneixements que permeten a l'alumne situaposar-se en contacte amb el
mon que l'envolta per poder-lo interpretar i mélorCom que estan a la part més alta de
la piramide inclouen tots els valors i les areedrumentals, que abans s’han descrit.
Aixo vol dir que, treballar en coneixements apkcanplica concretar i plasmar els
valors i els coneixements instrumentals i en cas aguests no estiguin adquirits es

posen al servei d'aquests aprenentatges més eldsent

Les competéncies que desenvolupen aquest nivell sén

La competéncia del coneixement i interacci6 amb emén fisic inclou el
coneixement dels models tedrics que fonamentenélia i la tecnologia actual, la
presa de decisions en relacio al propi cos i #édfantenint en compte els coneixements
cientifics i tecnologics, I'expressio, la lectura interpretacio a través de les eines TAC
de pensaments, emocions i vivencies, aixi com tapcensié del funcionament dels
objectes i processos tecnologics a través de diferritjans.

La competéncia social i ciutadana amb aquesta competéncia s’intenta que I'alumnat
pugui disposar de les habilitats socials necessduee relacionar-se amb els altres,
participar de manera activa, constructiva, solalan compromesa en el
desenvolupament de projectes comuns i constrgirdpia identitat tenint en compte la
dels altres. Finalment, que pugui actuar de fororestructiva en la gestio i resolucio
dels propis conflictes i els de I'entorn propegue pugui desenvolupar un pensament
critic envers les situacions i problematiques d$scimitjancant la construccié d'una

consciencia historica i territorial.

2- Desplegament horitzontal o per temes (Prograinaan arees)
Totes les competéncies s’han de treballar en ctogehdactics organitzats i controlats

amb criteris pedagogics. Alguns dels objectius e dubcompetencies requereixen
entorns espontanis, vivencials, de vida quotidigma&ue és on els alumnes hauran de
desenvolupar les competéncies. Exemples d’aquégstinis vivencialsson “Gaudir
llegint”, “Conéixer i acceptar les propies capdsit® “Ser responsable”.
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Son objectius amb una forta carrega de valors ta@ sle treballar en tot moment i en
tots els contextos de la vida del centre, i pet, taoden ser programats en qualsevol

proposta didactica o d’area.

Els objectius de les arees instrumentals son degjlies (catala, castella i angles) i les
matematiques. Aquests necessiten un ambit d'aphicanat, ja que, com el seu nom
indica, son instruments per a assolir coneixemelngs. arees instrumentals s’han
d’aplicar a la vida real, a I'experiencia directa festudi del mén que ens envolta. Les
que s’ocupen d’aquest estudi del mon tal com I'eérpentem i sabem, son les arees de

medi (Medi Natural, Medi Tecnologic i Medi Social.)

Aixi doncs, la programacio basica (pero no Uniaajye les arees tenen la seva propia)
gira entorn de grans temes de medi. Per tantrées énstrumentals ajuden a interpretar,
coneixer, interrogar, saber, calcular,... coneixgsd’aquest medi i les arees de valors

vetllen per la forma i el sentit d’aquest treball.

En conclusié es pot afirmar que I'objectiu és quersones amb valors treballin amb
instruments eficacos sobre coneixements signifisaties arees de medi doncs, aporten
un llistat de temes que son els grans edals coneixements integrats i globalitzats que

permeten 'aplicacio de les arees instrumentaésled de valors.

Es a partir d’aquests temes o centre d'interéssgueentren els projectes que realitzen
els alumnes i orienten tota la tasca que es fasahtees d’ambits i d’habilitats
(s’especifiquen els dos apartats dimsplanificacio horaria del curriculum i modalitats
de trebal).

Cada tema es treballa durant un mes, per tantmiad treballa deu temes al curs i
quaranta durant 'ESO. Son temes seleccionats amlzuteris de realitat (que siguin
immediats a I'alumnat i propers), de diversitatrdedi (estan repartits els de socials,
naturals i tecnologia), motivadors i que aportifeidints visions sobre la realitat de la
qual el coneixement huma disposa (la realitat ista un objecte alié; vista com una
percepcio personal i vista com una construccitaspdtl llistat de temes previst és el

seguent:
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1r. ESO 2N. ESO 3R. ESO 4R. ESO
SETEMBRE 1A. MATERIA | ENERGIA  [2A. COS HUMA 3A. LATERRA 4AONES
OCTUBRE 1B. HTA ANTIGA 2B. HTA MEDIEVAL 3B. HTA MODERNA 4B.H2 CONTEMPORANIA
NOVEMBRE 1C. ESSERS VIUS 2C. UN MON DIVERS 3C. LA VIDA 48ERENCIA | EVOLUCIO
1D. ARTS PLASTIQUES/  [2D. DANSA | EXPRESSI(3D. MUSICA 4D. CINEMA I TV
DESEMBRE  |LITERATURA CORPORAL
GENER 1E. ESPORT 2E. GEOGRAFIA FISICA 3E. COS HUMA | SATU [4E. ELS DINERS
FEBRER 1F. FAMILIA 2F. EL POBLE 3F. DEMOCRACIA 4F. GLOBAITZACIO
MARC 1G. DRETS HUMANS 2G. COS | MODA 3G. SEXUALITAT 4@RIENTACIO LABORAL
ABRIL 1H. RELIGIO 2H.. EDUCACIO 3H. TOT ES QUIMICA 4H. WPIA
MAIG 1l. ENERGIA 2l. PRODUCCI]3I. MON VIRTUAL 41. AUTOMATISMES
INDUSTRIAL
JUNY 1J. SOSTENIBILITAT 2J. MERCAT 3J. OCl 4. POLITAC

Aquests temes indiquen el desplegament curricdesl arees de medi i donen pautes
als coneixements de les instrumentals per ferda pedpia programacio. Els objectius
de les arees de valors estan programats tambéuestademes, pero tenint en compte

que s’han de treballar a tot arreu i en totes ¢egeh

Aquest curs, i de forma provisional perque s’estaabant d'implementar els temes
definitius (lanomenat “Pla Nou”), els alumnes dda tle 2n d’ESO continuen treballant
temes que s’havien fet fins ara ('anomenat “Pli")/éEs a partir de 3r d’'ESO quan es
comenca amb el nou pla i amb els temes que figemesl quadre anterior. L’execucio
del nou pla es fara progressivament, el proxim slinsroduiran al pla nou els de 2n, i
d’aqui dos cursos, estaran normalitzades totgwdesocions.

Sera durant aquest curs i el seglent que els atudmér i de 2n faran aquests temes,
tot i que es procurara, en la mesura del posdiple,treballin els objectius que estan
programats en el pla nou. Els temes que es trabaliecls dos primers cursos son els

seguents:

1r. ESO 2N. ESO

MARCO POLO

SETEMBRE

JO (TUTORIA)

OCTUBR || LA SELVA ||LA SELVA:
NAT: UNIVERS NAT: UNIVERS | SISTEMA SOLAR
TEC: PROCES TECNOLOGIC/ TEC: ENERGIA
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SOC: HOME | MEDI SOC: GEOGRAFIA HUMANA
NOVEMBR GIRONA GIRONA

NAT: LA TERRA

NAT: LA TERRA

TEC: PROCES TECNOLOGIC

TEC: ELECTRICITAT

SOC: ESCALES | MAPES

SOC: PIRAMIDES DE POBLACIO

DESEMBRE || BARCELONA

||BARCELONA

NAT: ESSERS VIUS |

NAT:. ECOSISTEMES

TEC: DIBUIX TECNIC

TEC: ELECTRICITAT

ZONES CLIMATIQUES DE LA TERRA

SOC: CLMOGRAMES, TEMPERATURA | PRECIPITACIONS

SOC: GEOGRAFIA ECONOMICA

GENER |I VIDA | EVOLUCIO

IlEUROPA

NAT: ESSERS VIUS I

NAT: MOVIMENT

TEC: DIBUIX TECNIC

TEC: ELECTRICITAT

MUT. LAT | LONG.)

SOC: ELEMENTS GEOGRAFICS MES IMPORTANTS EN UN MA

SOC: POLITICA GEO

FEBRER || EL BOSC MEDITERRANI

||FEM UNA REVISTA

NAT: BIODIVERSITAT

NAT: ENERGIA |

TEC: MATERIALS

TEC: MOTOR ELECTRIC

SOC: LINIES DEL TEMPS

SOC: CAPITALS DEL MON

MARC |ISAVE OUR PLANET

IlSAVE OUR PLANET

NAT: MICROORGANISMES

NAT: ENERGIA I

TEC: MATERIALS

TEC: PROCESSOS INDUSTRIAL
OBTENCIO

ABRIL |

SOC: PREHISTORIA

SOC: L'EDAT MITJANA

|OPERA

|| EXPRESSA'T

NAT: SUBSTANCIES

NAT: TERRA, GEOLOGIA

TEC: EINES TEC: PRODUCCIO DE BENS
SOC: GRECIA SOC: ROMANIC | GOTIC
MAIG IAILLAMENT CIRERES | TOMATES

NAT: TEORIA CINETICO MOLECULAR

NAT: SO | LLUM

TEC: EINES TEC: COMERCIALITZACIO
SOC: ROMA SOC: SEGLE XVI
JUNY |I PORTFOLI IlPORTFOLI
| NAT: SINTESI | H2 DE LA CIENCIA NAT: SINTESI

TEC: PRACTICA PROCES TEC.

TEC: INDUSTRIA ALIMENTAR

SOC: REPAS

SOC: SEGLE XVII
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Les programacions de les diferents arees artialharmonitzen els temes de cada mes,
les competencies que es treballen a cada temaom/imguts propis d’aquella area.
Aquestes programacions tenen la seva propia tefiitpoiral seu propi llistat de temes i
unitats didactiques. Inclouen també, els contingugisessaris perqué l'alumnat pugui
treballar els projectes i practicar les competéngee estan programades dins aquell
mes. Cada tema de les arees es desplega en difelecd tematics i aquests incorporen

activitats, recursos i eines d’aprenentatge i aafu

3.3.2- La planificacio horaria del curriculum i modalitats de treball

Els alumnes desenvolupen la seva tasca en treslitabtbasiques de treball. Son les
franges de I'horari que s’identifiquen comambits, habilitats i projectesEls nois i
noies dediquen, a cada una d'aquestes frangesrgagroximadament del seu horari,

meés dues hores setmanals de tutoria. Veiem, cadd'aguestes modalitats de treball:

1- Els ambits:

Els ambits sdn exposicions i presentacions (latearica dels coneixements) que fa el
professor d'area dels diferents continguts cumisuper tal d'estimular la curiositat,
l'interés i les ganes d'aprendre dels alumnes. €gmdtenen fomentar la creativitat, la

varietat i la rellevancia cultural dels projecte® @s relacionen amb aquests.

Cada setmana els alumnes dediquen 12 hores a agouedéalitat repartides en sessions
d’'una hora setmanal de les arees de Catala, Gaditdtematiques, Ciencies Naturals,
Ciencies Socials, Expressio Plastica i Musicasi®as setmanals de 1,5 hores per a
Angles i Tecnologia (1 hora en desdoblament) i 2&0d’Educacio Fisica.

Cal destacar I'opcié de mantenir les arees d'egbestots els cursos, donat que creuen
important que els estudiants impregnin tota I'atatvdels projectes i recolzin els tallers.
Més endavant es podra veure que el treball pegrailsilitat artistica és un dels pilars

de la tasca educativa que es fa en el centre.

Les sessions d’ambit es realitzen a primera horandé i de la tarda, en la majoria de
casos, donat que sOn sessions que exigeixen nwitemtracio i una certa rigidesa

metodologica. Els professors imparteixen les ctassegons I'ambit de la seva
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especialitat, és a dir, un professor de catalalér@lasses de tot I'ambit humanistic en
el seu grup. Per tant, el professorat de I'amhantific imparteix Ciencies Naturals,
Tecnologia i Matematiques; el professorat d’amhitmhnistic dona les classes de
Catala, Castella i Ciéncies Socials. D’aguesta naasiaconsegueix que hi hagi menys
rotacio de professorat i més estabilitat i contatulidactica. Pel que fa a les sessions de
Musica, Expressié Plastica, Educacio Fisica i Andles imparteix el professorat

especialista.

Les sessions d’ambit tenen una estructura estable:

* S’inicia la classe amb la presentacio, per pars @dlimnes, del tema de la
darrera sessio. Seguidament, es pregunta la llicontingut donat i es valora
que l'alumnat s’ofereixi voluntari per a fer aquestxposicid. El professor
d’ambit avalua aquesta activitat i també trebalaqpé els alumnes facin
practica de la llengua oral alhora que valora laemba utilitzacioé del llenguatge

d’aquesta.

* A continuacié hi ha la part expositiva sobre undemolt concret de I'area. Pot

ser una exposicié magistral, un col-loqui, unaulectle text o una projeccio.

» Després de la part expositiva hi pot haver unanastbaclariment de dubtes,

comentaris o ampliacio.

* Abans d’acabar la classe el professorat espedditbcéd a estudiar a casa, ja
qgue es tornara a preguntar el proper dia, a més dirires per completar la
unitat didactica.

(Tots els continguts de coneixements i les progogdtexercicis es poden trobar a

I'apartat “curri-curri” de la pagina web de I'intt www.institutdesils.cat)

2- Les habilitats:

En esséncia les sessions d’habilitats son horegcatks al treball individualitzat
seguint un curriculum personalitzat a través deff@o (plans de treball personalitzats
qgue elabora I'alumnat a partir de les seves naatsssota I'orientacié d’un professor,
qgue implica una planificacio de la tasca, de laotkelbgia i de la revisié i avaluacié
dels aprenentatgeslts dediquen 6 hores setmanals d’habilitats quegatotzen en

Catala 1 hora, Castella 1 hora, Matematiques Zshiokagles 2 horesA primer, aquest
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horari es segueix estrictament, en canvi a pagtisejon els professors intentionar
mésautonomia a I'alumnat a I'hora de decidir quinaaaneeballar, a fi de que pugui

disposar d’aquestes hores segons les seves natsssit

Les sessions d’habilitats son sessions d’estudrithehl on cada alumne treballa en els
seus objectius i amb la seva metodologia, tal i igaren en el portfoli.

Durant aquestes hores es potencia, tant el tretvddl material didactic com amb digital
online, és a dir, han d'alternar I'is de la llilarat el llapis amb el de I'ordinador,
treballen la meitat del temps amb cada un delsrsesuper aconseguir la maxima
eficacia tant en domini digital (utilitzacié de lemes TIC, mecanografia...) com amb el

manual (bona presentacio i organitzacio de leselids, la cal-ligrafia...).

Cada sessi6é d’habilitats es fa una valoracié finaimerica, del 0 al 10, segons
I'assoliment dels objectius per part de 'alumrssgons la seva concentracio, segons

I'autonomia, I'ordre, la idoneitat de la tascast@c, etc.

3- Els projectes:

Els alumnes dediquen 8 hores setmanals a treleallprojectes. Aquests es defineixen
com un procés planificat d’activitats en grups cooparat centrats en un tema, que
parteixen d’'un repte (motivacio) amb I'objectiu didar a un resultat(els temes dels

projectes estan presentats en I'apartat anterior).

Cada projecte incorpora una motivacio inicial, wibgectius i uns productes a lliurar.
Entre mig d’aquest procés, hi ha una preparacidredyall cooperatiu i un seguit de
propostes d’activitats. Es finalitza amb una exgésbral del treball i una avaluacié de

competéncies:

Motivacio inicial: cada projecte es comenga amb una presentacioiasgee
intenta despertar l'interés de I'alumnat, a padtirna exposicié d’algun professional
extern, a través d’'un documental o d’'una sortidagialsevol cas, es tracta de centrar

tot el projecte a partir d'un estimul especial gongresqui als alumnes.

Objectius: Tots els projectes tenen uns objectius genenals,de concrets per

cada curs i els propis objectius especific: Elsegas sén I'aprenentatge actiu, el treball
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en equip de forma cooperativa (el treball cooperatom a objectiu i com a
metodologia), el tractament integral de les ardasglobalitzacid, la motivacio i
'autonomia personal en el treball; els objectigscdirs, a primer es treballa per saber
distribuir i compartir feines, comportar-se, respese i treballar amb intensitat, a
segon per responsabilitzar-se i ajudar-se, i s&eteper 'autonomia i la creativitat (a
cada curs s’insistiran en els objectius del cutsranr si aquests no estan assolits).

Pel que fa als objectius especifics de cada pmjestan marcats a I'annex VII del
projecte educatiu que es troba a la pagina webedtgte.

Productes Els productes que es lliuren en un projecte hatedir en compte
les intel-ligéncies mudltiples, per tant, en la masque sigui possible incorporaran
tasques de caracter intel-lectual, expressiu, mkatip, interpretatiu, visual, etc. Els
productes poden ser: dossiers, representaciongjetesg maquines, grafics, posters,
filmacions, presentacions digitals, il-lustraciopyduccions artistiques, etc., en format
digital o en paper.

Cada projecte pot tenir un enfocament diferentp pes fara un esfor¢ per introduir

I'ABP (aprenentatge basat en problemes).

Els agrupaments i el treball cooperatiu Els alumnes s’agrupen en equips de 4,
sempre que sigui possible. Aquests equips trebpllgs durant tot el projecte, és a dir,

durant un mes i sempre seran components de laxaaiesse.

Pel que fa a la creaci6 dels agrupaments, a praterels tutors qui decideixen la
formacio que es mantindra fixa durant un trimestr&yo ser que hi hagi dificultats i

requereixi algun canvi. A segon sén tambeé els sutoero es demana la col-laboracié
dels alumnes; aquests es modificaran cada dos mesogvisaran. A tercer, es fa un
treball a nivell de tutoria amb els alumnes per &manant grups amb diferents criteris.
Tampoc seran estables per poder anar adaptane¢mns el progrés del grup. Els
criteris d’agrupacio poden ser diversos, ja sigriipteres, per necessitat, per afinitats,

etc.).
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El treball cooperatiu és un dels objectius i undesgecaracteristiques destacades dels
projectes. Tota la feina és una tasca d’equip i pguesta rad es treballa, de forma

sistematica, técniques de treball cooperatiu.

A Tlinici de cada projecte hi ha unes sessions srireballa de forma intencional i
intensiva el treball cooperatiu amb els continguaspectes que lI'alumnat necessitara

per al desenvolupament d’aquell projecte.

Activitats i dossier. Les activitats que es programen durant el prejestan
dissenyades per a conduir i facilitar la tasca alesa la presentacio dels productes
finals i inclouen, necessariament, el treball dedees instrumentals.

Les activitats que han de realitzar els alumngeesenten en forma de dossier (que pot
ser en paper o digital, o en les dues modalitAtp)est dossier inclou:

* eltema,

* els objectius

» I'enunciat de les propostes de treball (exercicis)

» els criteris d’avaluacio

* I'atencio a la diversitat (diferents nivells deidifitat de les activitats)

* les tasques complementaries

* latemporalitat

També hi ha el dossier propi del professorat, goeu:

* eltema

» els objectius (competéncies, metes de compremstiluctures cooperatives)

» la motivacio (presentacié dinamica)

» l'enunciat de les propostes de treball

» els productes (quins, quants, material,...)

» criteris d’avaluacio (productes i proves de compeit®

» programacio de les 4 hores que es fan al prinagpiadsessié de projectes.
Aquestes hores inclouen el contingut associat dnpinogecte i/o les técniques
cooperatives.
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» atencid a la diversitat (activitats multinivell pglie fa a continguts, termini de
presentacio, etc. tant de refor¢ i ampliacio)

e activitats complementaries: sortida i altres (ecauié del projecte a fora, visites,
bibliografia...)

» la temporalitat del projecte

Exposicié orat El darrer dia del projecte els equips han de gmes els seus
productes acabats i els han d’exposar davant dgl gasse. Aquesta sessio és molt
important perque é€s on s’ha de demostrar el que &dnes, alhora que es treballa per
exercitar I'expressioé oral en public. Durant I'ene dels projectes, també es treballa i
es preparen els complements necessaris per a $ieijpmral. Aquesta no ha de ser
necessariament un discurs o una exposicid pland,ggie pot ser també un muntatge
escenografic o qualsevol altre recurs que I'equopitadequat per a exposar de forma

clara el que s’ha apres durant aquell projecte.

L’avaluacio de I'exposicio oral es fa amb una notamérica de 0 a 10 per part del
professor. Mentre un grup presenta el seu projeglte,companys també valoren
I'exposicié a partir d’'unes plantilles determinadesr avaluar aspectes concrets, de
manera que aprenguin a centrar I'atencié sobrdifgeents elements de I'exposicié oral
i els permeti aixi, el perfeccionament constantjdé&sta activitat (les valoracions que
fan els companys també son avaluades pel professta nota que es posa en cada

classe de projectes, en aquest cas).

Avaluacié: Els alumnes obtenen la nota de projectes a [lartir

1. Nota del dia a dia: A cada sessi6 de projecteslalmnes reben una nota de
procés que valora el grau d’acompliment de lesgablons d’aquella sessio,
igual que en les sessions d’habilitats (concendrakkautonomia, el silenci,
I'ordre, I'eficacia, esforg...), afegint-hi els ¢k col-laboracio, compromis amb
I'equip, responsabilitat per les tasques comuneferdige i participacio.
Aquestes notes diaries es concentren en una méjanaetica final de projecte

que compta un 40% de la nota final de projectes.

2. Nota del compromis: Aquesta nota valora el grampulicacio que I'alumnat té

en el projecte, tant a I'hora de dissenyar-lo, aenbuscar recursos, com de
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vetllar per la feina feta, com de respondre al gha compromes,... Aquesta

nota la posa el tutor de projectes i compta un 86%a nota final del projecte.

3. Nota de I'exposicié oral: Valora I'habilitat i elaspectes formals a I'hora
d’exposar publicament el que s’ha apres. Tambéraakls aprenentatges

concrets. Compta un 20% de la nota de projectes.

4. Nota de productes: Aguesta nota valora la qualitatabament dels productes
que es presenten. Es I'inica nota que compta paf &n tots els membres de
I'equip i, tot i que pot semblar una nota de reguihés que de procés, cal tenir
en compte que la valoracié no es fa atenent nohrésutat produit, siné que es

valoren les circumstancies i peculiaritats de eaylap.

Al final de cada projecte hi ha una prova de coemeés (que vindria a ser I'examen)
dividida en dos ambits: humanistic i cientific. &gtes proves recullen els continguts
treballats en ambits, habilitats i projectes dutahiel mes i s6n proves de resultats de

coneixement, que donen orientacio a les familigmadessorat i a I'alumnat.

Altres aspectes dels projectesCada equip de projectes té un tutor que és
I'encarregat de vetllar pel desenvolupament d’dqueljecte en aquell grup, per tant,
pren les decisions pertinents i proposa canvis 'ereducié del projecte o en
I'avaluacio, si ho troba pertinent.

Els projectes es fan durant un mes, per aixo, dapeatels dies i dels periodes lectius,
els projecte oscil-len entre les 12 hores i leb@®8s. Les primeres hores sén de treball
cooperatiu preparatori; hi ha dues hores de prasiéntel penudltim dia es destina a
I'exposicio oral i el darrer a la prova de competes.

Cal apuntar que, si hi ha projectes de prou quagaara una exposicié publica i una
difusio en la forma i moment que es consideri npEEstona.

4- Els tallers:
Els tallers sén activitats d'aprenentatge aplitétedall amb la sensibilitat. Centrats en

aspectes d'expressid corporal, artistica i plaspoatenen aprofundir en la dimensié

meés practica de I'activitat sensorial.

64



Eva Molina Les CB: com afecten a la metodologia
d'ensenyament i aprenentatge?

Tenen una durada de vuit hores repartides en gsestons de dues hores setmanals,
és a dir, sén mensuals i hi ha una oferta varidbl&allers que es procura que inclogui

tots els ambits de I'expressio (plastica, dinanmmeasical, psicomotriu,...).

Tot i que l'alumnat de tots els cursos es barregjaaguestes sessions, el nombre
d’aquests és baix per poder treballar millor iagsupaments es fan per afinitat, o sigui

que son de lliure eleccio.

Al final de cada sessio el professor posa una detarocés per a lI'avaluacio, tal i com
s’ha esmentat ja en I'apartat d’habilitats | progsc

3.4- L'AVALUACIO

L'avaluacié de l'alumnat es fa atenent al seu grd@prenentatge i als resultats del seu
treball. Les notes que figuren a I'expedient deacadmne soén les del procés, donat que
I'objectiu dels nois i noies és que treballin ieaquin tant com puguin. Es diferencien

dues dimensions dins de 'avaluacio:

3.4.1- L’avaluaci6 del procés

Es la valoraci6 dels objectius de I'educacio diligia, és a dir, el maxim aprenentatge
a partir de la situacié en que es troba l'alumn&agDest procés d’aprenentatge de

'alumne surten dues notes:

1- la nota baseés una unica nota que fa referéncia a tota e fieél rendiment de
'alumnat. Aquesta orienta de manera global i S&r@gem a marc per a les notes

d’area que despres figuren al seu expedient. Agueda s’obté a partir de:

a. la nota del dia a dia, com s’ha comentat anteriatmgue compta
amb un 30% de la nota final.

b. per la nota de projectes, que també val un 30% deth base.
c. la nota dels tallers, que equival a un 10%.

d. ila nota del tutor individual, esmentat en I'apad’organitzacio del

centre, amb un valor de un 30% de la nota.
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2- la nota d'arees son les notes que l'administraci6 demana i querdig a

I'expedient academic oficial dels alumnes. Aquestags s’elaboren a partir de
la nota base de cada alumne. El professor d’aee&tten compte I'actitud i
I'esforg (el procés) durant els hores d’ambit, pojar o baixar fins a 2 punts la
nota base. En el cas que algun professor modifiquests dos punts en la nota
ho ha de consultar amb I'equip docent, ja sigui gg@ofitar-ho (cas de notes

més altes) o per reconduir-ho i treballar-ho (@sates més baixes).

3.4.2 - L’avaluacio dels resultats

Es el registre del rendiment de cada alumne respalst objectius que es treballen
mensualment, indica el nivell d’adquisici6 de caeeients de continguts, de
procediments i de valors, no consta a I'expedi@aidamic, es guarda a I'expedient
personal pedagogic, ja que és una nota que no ¢érepte factors circumstancials ni

impliquen cap judici de valor. La seva finalitat és

1- orientar a les families del progrés real. Es padareal perque, per
exemple, es pot donar el cas que un alumne tingovat el procés i per
tant hagi obtingut el graduat, pero tingui un rlivaix de resultat i la seva
orientacio estigui encaminada a no seguir estudiantara que per

titulacié pugui.

2- Orientar el professorat respecte a la didactica spgrieix I'alumnat. Si
'equip docent veu que una alumna s’esforca i ltalgero el seu resultat

no és prou bo, pot plantejar-se que la metodologgessita una revisio.

3- Orientar l'alumnat, perqué esdevingui també prateia del seu

aprenentatge, i conegui totes les variants i sliglta@s obtinguts.

Cada mes els alumnes tenen uns objectius didatilme els que han de treballar a
través dels ambits, les habilitats, projectesagdés activitats del centre educatiu, donat
gue tots els objectius del curriculum estan ruksida’han descrit diferents nivells

d’adquisicio per cada objectiu), cada mes es faotacidé de I'estat en que es troba

aquell alumne pel que fa a aquell objectiu, teamtompte I'edat i el moment evolutiu
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de la persona, sobretot per aquells objectius quesmpoden avaluar partir de la prova

de competéncies i nomeés poden ser observats, aoeisoObjectius vivencials.

Pel que fa a aquests objectius, cada mes el pooétsanota l'estat d’evolucié de
I'alumne respecte a aquell ambit. Aquestes desoripa indicadors figuren al moodle

de la pagina web del centre i estan a disposid®mepis alumnes i de les families.

3.4.3- Repeticio de curs

Tal i com s’ha expressat en tot 'apartat de cutim, I'objectiu de I'Institut de Sils és
que l'alumne aprengui tant com pugui i no que fingn nivell determinat de
coneixements, per aixo cap alumne repeteix curdegpajue de no haver assolit unes
habilitats o coneixements determinats. Si s'hareafo ha treballat sota el guiatge del
professor i mereix una valoracio de “suficiencia’superior, I'alumne passa de curs,
independentment dels aprenentatges que hagi fejugaha arribat a I'objectiu de

treballar tant com ha pogut en un grau suficient.

Només en el cas que un alumne mostri dificultats eiidarreriments en els seus
aprenentatges per falta de maduracio personalapapetir de curs, donat que el
claustre considera que aquest fet no li és atibuibque en aquest cas la repeticid
suposa un benefici per a ell.
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4- CAS PRACTIC: L’AVALUACIO DIAGNOSTICA DE

L’EXPRESSIO ORAL EN CATALA

En aquest apartat s’exposa la part metodologicaireapdel projecte, la proposta
educativa que es va realitzar durant les practigeda carrera en el Institut d’Educacio
Secundaria de Sils durant el curs 2009-2010. Agqaeptactiques van consistir en
I'elaboracid, aplicacié i analisis d’'una prova ddwacio diagnostica de I'expressio oral
catalana pels alumnes de ler d’ESO.

En aquesta seccio del treball, es fa una introduakcterme d’avaluacid, en quant a la
seva definicié, diversos metodes d’avaluacio, kse$ que aquesta contempla i els

diferents tipus que existeixen.

A continuacio, s’exposen els motius de I'elaborad#&la prova d’avaluacié, dins de

I'apartat de justificacid de la prova i, seguidamit el procés d’elaboraci6 amb els

seus obijectius, les dimensions de les que es cantpgeova i la validacié d’aquesta.

Després s’explica tota la part d’aplicacio de laver, €s a dir, com es va portar a terme,
dividida en el rol de l'avaluador, els alumnesavhluacio i registre de resultats; a
continuacio, tot I'analisi de resultats a partit geograma estadistic spss; i per ultim,
I'avaluacié de tot el procés, és a dir, la metasaeaib.

4.1- L'AVALUACIO: ASPECTES GENERALS

El concepte d’avaluacio té una amplia varietat igaificats possibles, segons la seva

practica i a les necessitats que respon. Una pesilinicio és:

Evaluar hace referencia a qualquier proceso por imedel que alguna o varias

caracteristicas de un alumno, de un grupo de eatuds, de un ambiente educativo, de
objetivos educativos, de materiales, profesoresggramas, etc. reciben la atencion del
gue evalua, se analizan i se valoran sus caradteas y condiciones en funcion de
unos criterios o puntos de referencia para emitir jucio que sea relevante para la

educacionGimeno Sacristan, J. i Pérez Gomez, A.)
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Avaluar és I'acte d’establir un judici de valor selalgun fet o procés. Aguesta actuacio
sol comptar amb tres fases principals: a) la dabnde I'objecte d’avaluacid, b) la
recollida de la informacio necessaria i ¢) la vabdd critica sobre les dades obtingudes.
Avaluar suposa, sempre, necessariament, I'acteéatdlesel valor d’alguna cosa i, per
aixo, no n’hi hauria prou amb la simple recollidanfdrmacié avaluativa siné que
necessitarem interpretar-la, exercir una acciGcarisobre aquesta, buscar referents,
analitzar alternatives, oferir visions no simphfies de les realitats avaluades, etc.
avaluar implicara, per damunt de tot, la creaciond’ cultura avaluativa on ubicar

adequadament aquesta forma de coneixement.

Gimeno Sacristan i Pérez Gémez, afirmen en elellit€@omprender i transformar la
ensefianza”, que les formes de concebre i prat@eatuacio en el mén educatiu tenen
molt a veure en les funcions que compleix la inettt educativa en la societat i en el
mercat de treball, i en la seva primera manife§tdustorica és configura com
instrument de seleccié extraescolar, i no és caatugue fins avui dia sigui aquesta
també la seva funcidé predominant: la seleccié aels capacos per progressar a nivells

més elevats del sistema.

Fent una repassada historica es poden coneixes gaimels origens del concepte i de la
practica avaluativa, dividida en generacions:

Primera generacio: avaluacio com a mesura, a finals del 1800 prinaieis1900. En
aquests temps l'avaluacio equival a mesurar dinparadigma quantitatiu, en el qual
s'utilitzava com a principal instrument d’avaluacéls testos psicometrics. Es
focalitzaren en I'estudi de les diferéncies indiats, i hi havia poca relacié entre
l'avaluacid i el desenvolupament del curriculum,gi@e aquesta estava centrada en
'alumne/a.

Segona generacidla gran reforma “tyleriana”, a partir de 1932 |d@rya fer una gran
aportacié6 al mén de l'avaluaci6. Va fer un estudramt 8 anys sobre I'educacié
secundaria “Eight year study of secundary educapenveure si els mestres aplicaven
bé els objectius que es marcaven al principi de,adiaqui va ser on va sorgir la
comprovaci6 de la consecucié dels objectius.

Tercera generaci6 el rendiment de comptes (accountability), déadela 60. Aquesta

generacio es pot dividir en dues époques difefesiiisicia als 60. Es en aquest moment
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quan s’introdueix la valoracio, el judici com a togut intrinsec de I'avaluacio. Es

pren atencié als efectes no pretesos (perque ssofi@n els objectius?) i als efectes i
resultats a llarg termini, a més dels previstosvaluacio, aqui, s'orienta a dos grans
nivells d’actuacié: avaluacio orientada a les peeso(alumnat i professorat) i avaluacio
orientada a la presa de decisions sobre els ditegdements del programa educatiu en
guestio.

Quarta generaci@ alternativa respondent i constructiviséajuesta Ultima generacié

apareix a partir dels 90 on el concepte d’avalugcegn una dimensio més amplia i

s’entén que l'avaluacio és: un procés sociopolitic,procés conjunt de col-laboracio,
un procés continu, recursiu i altament divergemt,puocés emergent, un procés de
resultats impredictibles, un procés contextualitzatun procés d’ensenyament-

aprenentatge.

Pel que fa al procés, podem parlar de 3 finaldatbavaluacié: I'avaluacio inicial, que

té com a finalitat el diagnostic de la situaciécial, de les necessitats; I'avaluacio
formativa i formadora, que tenen com a objectistajul’ajuda educativa i la regulacié
del procés d’'aprenentatge; i I'avaluacié sumativa gretén interpretar, valorar i jutjar

les fites educatives i la consecucio dels objedtisstucionals.

El procés d’avaluacié contempla quatre fases:

Planificacié: establir el proposit, la finalitat, funcid; estabéls judicis a emetre |
decisions potencials; definir les audiencies, defiobjecte d’avaluacio, decidir les
fonts d’avaluacié; definir els procediments de tida de dades; definir els agents de
I'avaluacié; definir la temporalitzacié de I'avahia.

Desenvolupamentecollida de la informaci6; tractament de la infiacié (codificacio,

registre, analisi...).
Contrastacio: analisi dels resultats; formulacié dels judicisiesa de decisions;
divulgacio dels resultats, negociaciéo amb les angids; seguiment.

Metaavaluacioavaluacio de 'avaluacio.

Existeixen dos tipus diferents d’avaluaci@valuacié quantitativa i I'avaluacio
qualitativa. La primera es basa en resultats mesurables ia gartecniques com els

tests, les enquestes, etc. La segona, no té cobjeetio veure quins resultats s’han
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assolit sind6 com s’han aconseguit aquests. Per sixiilitzen tecniques com les

entrevistes, els grups de discussio, els relatsdde etc.

Per dur a terme una avaluacid, s’ha de tenir ptedecontext i la realitat en la que

s’ubica el proceés, aixi com els canvis que sorgeixe

4.1.1- Tipus d’avaluacié
Una vegada analitzat el concepte d’avaluacié ielasprocedéncia, cal apuntar que
quan parlem d’avaluacié, no només ens referim astguen I'avaluacio dels alumnes,
sin6 que també hi ha avaluacié de programes i avdlue centres educatius. Quan ens
referim a la darrera, es pot fer una diferenciaifre I'avaluacié externa i la interna,
tenint en compte que sovint cal convergir les digesgjue un centre implica tota una

comunitat educativa.

Parlemd’avaluacié externaquan, un centre es sotmet a processos per aconakgun
tipus d’'acreditacio que I'habiliti en el seu func@ment administratiu o algun tipus de
valoracio amb projeccié cap a la comunitat edueatientorn social o professional. En
'avaluacié externa la responsabilitat basica resabre els organs externs de la
institucid. Les estrateégies avaluatives es ceeinagn:

- l'auditoria respecte I'adequacio dels centresrolanativa legal

- l'avaluacio i el control extern respecte dels regalde I'alumnat

Ens referim alavaluacié interna o autogestid quan constitueix un procés
d’autoreflexio col-lectiva dintre d’una institucamb la finalitat de millorar la qualitat
del seu funcionament. La gestié d’aquest procés lantzfinicié dels seus objectius,
I'elecci6é de les metodologies i la determinacidal@eresa de decisions depen dels seus
propis membres. En resum, en l'avaluacio internaekponsabilitat de la gestié del
mateix centre recau sobre la mateixa instituciés Rfocediments avaluatius es
centrarien en:
- lanadlisi i I'avaluaci6 interna dels resultats dlalumnat

- lanalisi i I'avaluacio interna del funcionament dentre
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A Catalunya prima l'autoavaluacio, €s a dir la inge que sol tenir una visio mes
subjectivista. La inspeccio la porta a terme laeBsiéo General d’'Inspeccidé que depen

del Departament d’Ensenyament.

Com avaluacié externa a nivell internacional trobdnforme PISA (Programme for
International Student Assessment), que va ser gpeat|'Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmi¢@CDE en espanyol i OECD, per les sigles en
angles) al 1997 amb el proposit d’obtenir uns tessisobre el rendiment educatiu dels
estudiants de quinze anys en aquelles arees coadgdeclau: la competéncia lectora, la
matematica i la cientifica. Aquest informe es tealicada tres anys, amb unes proves

estandarditzades per tots els alumnes dels paimobras de la OCDE.

Com a curiositat, si mirem el mateix informe, es lfggir que el que PISA avalua dels
alumnes no son l'adquisicié de coneixements sin@ral de desenvolupament de
determinades competenciéss caracteristicas fundamentales que han guiadtesérrollo
del estudio PISA han sido su orientacion politicawyinnovador concepto de competencia
bésica que tiene que ver con la capacidad de |¢tsdemtes para extrapolar lo que han
aprendido y aplicar sus conocimientos ante nuevasumstancias, su relevancia para el
aprendizaje a lo largo de la vida y su regularid@@CDE, 2007).En aquest fragment
s’introdueix un element clau vinculat al termempeténciague és l'aplicaciddels

coneixements adquirits a diverses situacions iexdas de la vida.

En l'informe fet al 2006 van participar 62 paisanicada un d’ells van ser examinats
entre 4.500 i 10.000 estudiants. Aquest informampércomparar els resultats dels
diferents paisos. Les dades recollides en aquedEgpanya, han posat de manifest la
discordanca del que es realitza a les escoles yspan les mesures dels estandards
comparatius de lI'educacié en els diferents paisemimnes de la OCDE i d’aqui la

necessitat de incorporar canvis en el nostre sesstincatiu.

A nivell estatal, trobem les proves de competenbésques externes que fa dos anys
gue es porten a terme amb l'alumnat de 6é de pamAguestes avaluen el nivell
d’assoliment de les competéncies i coneixementandlaquesta etapa, necessaris per

seguir amb normalitat el curriculum educatiu delliEacié Secundaria Obligatoria.
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Amb aquesta prova, que es centra en les compesdimgéistica i matematica que cal
haver assolit en finalitzar I'etapa de primariaDapartament i cada centre obtindran
informacio suficient sobre la situacio educativd’deimnat per poder corregir els punts
febles i potenciar els punts forts, amb I'objecteumillorar els resultats i afavorir el pas
d’aquests estudiants a I'educacio secundaria.

Com molt bé resumeix el Departament en la pagieh wficial de la Generalitat,

www.gencat.cat, l'avaluacio de sisé d'educacio gmiam

- Es una avaluaci6 externa de caracter formatiu eatador.

- Mesura el grau d'assoliment de competéncies basignecabar I'educacio
primaria.

- Facilita informacio als centres dels punts fortelles en I'adquisicio de les
competéncies basiques de l'alumnat.

- Constitueix un instrument per a la millora delsukats de I'alumnat.

- Afavoreix la transicio de I'educacié primaria adlécacié secundaria obligatoria.

- Afavoreix la transicio de I'educacio primaria adiécacio secundaria obligatoria.

Segons la informacio6 facilitada en la mateixa waeprincipis de febrer del 2012 es vol
aplicar una prova d’avaluacio, amb les mateixeadataristiques i objectius que la de
primaria, a tots els alumnes que acaben I'etapsedendaria, és a dir, els que fan 4rt
d’ESO, per poder avaluar el grau d’assoliment dedempetencies i coneixements

durant tota I'etapa de secundaria.

Com avaluacio interna i en concret del IES de Sism pogut veure en I'apartat que fa
referencia al centre, titulatfIES de Sils que I'avaluacié de I'alumnat es fa atenent al
procés d’aprenentatge i als resultats del seultréles notes de cada estudiant surten,
per un costat, de I'avaluacio del procés d’apreatget és a dir, una nota base creada a
partir de la nota del dia a dia, de la de projeateda dels tallers i de la nota que posa el
tutor individual amb el seguiment de cada alumngeri un altre costat, de la nota de
resultats, extreta del registre del rendiment dkithne respecte als objectius que es
treballen. Aquesta indica el nivell d’adquisici6 d®neixements de continguts,

procediments i valors.
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Com es pot veure en el mateix apartat, la posadaraatica de tots els continguts es
culmina amb I'elaboracié dels projectes mensualglsralumnes han d’abocar tots els
coneixements apresos durant el mes en ambits liththi Per 'avaluacié de cada
projecte, es fan les proves de competéncies, ore@sdlen el nivell d’adquisicio
d’aquestes en una sola prova. Tot i que aquestee$no tenen el format ni la finalitat
de ser examens, si volguéssim trobar l'instrumertmés s'assembla a les avaluacions
a partir d’aquests, podriem dir que sén les prodewvaluacid de competencies,

realitzades al final de cada mes.

4.2- JUSTIFICACIO DE LA PROVA

Les persones van construint el seu coneixemeimivadrde la interaccié amb els altres,
per tant seria correcte dir que, aprendre és umatacsocial, i en consequéncia, saber
comunicar esdevé una competéncia clau per I'aptatye ja que és fonamental per a

la comprensié significativa de les informacionglisdconeixements.

La competencia comunicativa linglistica i audiozissuposa saber interaccionar
oralment (conversar, escoltar i expressar-se),egerit i amb I'Us dels llenguatges
audiovisuals, tot fent servir el propi cos i lesn@logies de la comunicacié amb la
gestio de diverses llengies, i amb I'is de les seim@tematiques (operacions

fonamentals, eines aritmetiques, geometriquedoeatiadistics).

Tal com hem vist en el primer apartat del trel@lDecret diucomunicar-se afavoreix
el desenvolupament de les altres competenciesusssig.), en definitiva, afavoreix la
construccio de coneixement i el desenvolupamenpeieament propi i de la propia
identitat.

La competencia comunicativa linglistica i audiodistes la base de tots els
aprenentatges i, per tant, el seu desenvolupanserdgponsabilitat de totes les arees i

materies del curriculum.

Com hem vist, saber comunicar €s basic per a tstapFenentatges i per una bona

actuacid en la societat. La competencia oral peraigborar i expressar idees,
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sentiments, opinions, és a dir, la construcciépilepi pensament. L'Us reflexiu de la

parla és I'eina més eficag per al pilotatge defeagntatges.

L’alumnat haura d’aprendre a assumir el paper efiatutor atent i cooperatiu en les
diferents situacions de comunicacio en les queoefrgbar, ja que I'ajudara a intervenir
de manera competent en el seu entorn i desenvedepaixi, amb expressivitat i

fluidesa en una societat democratica i participativ

En les activitats escolars és imprescindible ttabalquesta competencia de manera
transversal, pero alhora conscient de que s’estamia terme. Aguesta competéncia,
inclou diferents aprenentatges que la completetig eglls, i el que ens interessa: el
desenvolupament de la llengua oral. Expressarjoaxplopinar, definir... a partir de

I'escriptura ja esta interioritzat pels professisrde I'educacio, pero la parla no sempre

es treballa conscientment a les escoles com anpaottant de la comunicacio.

El Decret diu que el paper de la llengua oral émieental, cal saber parlar, escoltar,
exposar i dialogar per aprendre. Aix0 implica senscient dels diferents tipus
d’interaccio verbal i ser progressivament competamt’expressio i comprensio dels
missatges orals. S’apren a llegir i comprendre amiktls textos i a escriure i a
reflexionar i revisar com s’escriu, s’'aprén a pensdot, a partir d’unes bones
interaccions orals. En aix0, hi juguen un papeu ¢és preguntes, les que realitza el
professorat i les que han de formular els alumiBeda llengua parlada per aprendre, el
paper central I'ocupen els aprenents, pero cal ejugrofessorat sapiga orientar-los
perqué amb I'is de la llengua oral vagin adquilést habilitats necessaries per anar

millorant.

Tenint en compte tot l'anterior, el IES de Silsd@m a prioritat el treball de la
competéencia comunicativa i linguistica, tenint empte totes les parts que la integren,

és a dir, sense oblidar la part oral de la comp&én
Si revisem el curriculum educatiu del centre, podarare que I'expressid oral es
treballa dins de les diferents modalitats: a I'hdtzabilitats sempre pregunten la lligé,

de manera que els alumnes han de fer un esfogaper expressar de forma correcta el
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que saben i per tant qué volen dir; i desprésjnalitzar cada projecte, han de fer

I'exposicio oral d’aquest, on sOn avaluats peldga®ors i pels mateixos alumnes.

Per concretar exactament qué diu la competenciaa guines premisses treballen
durant els quatre anys d'institut, vegem la definic les subcompeténcies que el
claustre de professors va establir a la competegoimunicativa linguistica i

audiovisual:

La competencia comunicativa linguistica i audiolaseol dir:

= Dominar les llengue, tant oralment com per escrit
= Usar multiples suports per al domini d’aquestesdiées, com a eina per
aprendre a aprendre
= Saber-se comunicar oralment (conversar, escoltakpressar-se), per escrit i
amb els llenguatges audiovisuals, amb tipus deosediversos adequats a les
diferents funcions comunicatives
= Expressar observacions, explicacions, opinions, sperents, emmocions,
vivéncies, argumentacions
» Gaudir escolant, observant, llegint o expressanttiézant recursos linguistics
i no linglistics
= Aprofundir en la interpretacio i comprensio de kzatitat que ens envolta i del
mon
» Potenciar el desenvolupament de l'autoestima iaednfianga en un mateix
per esdevenir ciutadans responsables preparatapeendre al llarg de la vida
Com que la competéncia comunicativa i audiovisual & la casa de tots els
aprenentatges, totes les arees i materies del cuitrin tindran la responsabilitat de

desenvolupar-la.

Proposen les subcompeténcies seguents:
« Tenir capacitat per expressar, comunicar, escoltamterpretar oralment
pensaments, emocions, vivencies i opinions.
» Comprendre textos de tipologia diversa a travésnd'ulectura eficag i

autonoma.
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» Disposar de les habilitats necessaries per expressamunicar, llegir i
interpretar per escrit pensaments, emocions, visnicopinions amb un bon Us
de les regles del sistema de la llengua.

» Estimar, valorar i gaudir de I'aprenentatge d’idi@®

Tot i que es pot veure que en el centre ja esagept la comunicacié oral, el claustre de
professors va creure que, per poder treballar ardb profunditat I'ensenyament
d’aquesta competéncia, era necessari fer una diagebnivell d’aprenentatge del que
parteixen els alumnes quan arriben a I'instituekeprimer curs, i aixi poder observar si

era necessari adequar els métodes d’aprenentzdgeai on enfocar-los.

Van veure necessaria la tasca d’elaborar una pitaxeluacio dirigida a I'expressio

oral de la competéncia lingtiistica, per tal d’extegla informacié exacte que cercaven.

Per aquesta rad, en les meves practiques com gquajda meva tasca principal va ser
la de formular una prova d’avaluacié de l'expressidl catalana pels alumnes de
primer d’ESO de linstitut de Sils, passar les m®vfer un recull i analisi dels resultats
obtinguts, amb I'objectiu de que els professorsuesgin fer Us d'aquests com a

diagnostic.

4.3- PROCES D’ELABORACIO DE LA PROVA

Tenint en compte la demanda del centre, la mexa f@$ncipal en les meves practiques
com a pedagoga va ser l'elaboracio i execucié derdaa d’avaluacio de la llengua

oral, intercalant-la amb la participacio en actitst observacido de les classes,
intervencié amb els alumnes i amb l'assisténcilesmeunions d’equip docent, és a dir,

formant part de tota la vida del centre.

4.3.1- Objectius de la prova
Com ja he esmentat aquestes proves son una paiandateix centre, amb I'objectiu de
fer un diagnostic del nivell de I'expressié oral kengua catalana dels alumnes de
primer d’ESO en l'inici del curs, i analitzar aikd situacio dels alumnes. La finalitat

d’aquestes proves €s que serveixin per analitzapehts forts i els punts febles en
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'ensenyament, és a dir, que reverteixin en el ggod’aprenentatge dels alumnes, en

una competéncia tant important com la comunicdiiggiistica.

Els objectius concrets de les proves:son

Objectiu general:
1- Donar resposta a la demanada de I'equip docenE&eén relacié a I'elaboracio,
execucio i avaluaci6 d’'una prova per valorar I'eeq®mid oral catalana dels

alumnes de ler d’'ESO.

Objectius especifics:

1- Elaborar una prova de llengua oral catalana adapidalumnes de ler d’ESO
amb una finalitat diagnostica.
Acci6: definir els exercicis apropiats per tal d’adedagsrova a la demanada.

2- Obtenir informacié sobre els nivells de competéngdéa la llengua oral dels
alumnes del IES per tal d’adequar I'activitat petfga.

Accio: Analitzar els resultats obtinguts i extreure’'s é®nclusions.

4.3.2- Dimensions de la prova
Per I'elaboracié de les proves, va ser necessareVisio del curriculum i de la
competéncia comunicativa linguistica i, préviamanta seva elaboraci6, definir les
dimensions que conformen la part oral de la conmegiecomunicativa linglistica que
guiessin 'elaboracio d’aquesta. Es van distingiatge dimensions diferents a tenir en

compte:

1. La participacio en interaccions orals
2. La comprensi6 de missatges orals
3. L’expressio de missatges orals (relats, explicaci@rgumentacions...)

4. Lalectura en veu alta de textos escrits de tipaldiyersa

Per cada una d’elles es van establir diversos itetesir en compte a I'hora d’avaluar-

les, és a dir, per cada una de les dimensions cari@etencia linguistica es van establir
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les diferents subcompetencies o resultats d’aptatgenque s’espera de cada alumne al
comencar I'etapa de secundaria, aquells coneixenmprd hauria de tenir I'alumne per

dominar la dimensio, a partir dels quals es fadlascio i la revisio.

Per I'elaboracié d’aquesta taula, es va analitzaugiculum d’educacio primaria i es
van extreure aquells aprenentatges que els aluhamede dominar al finalitzar I'Gltim

Ccurs:

Dimensions de la llengua oral Subcompeténcies linigliques o resultats de
I'aprenentatge que s’espera dels alumnes al
iniciar ler dESO

1. Participaci6 en interaccions orals -respecta els torns de paraula
- preniniciativa en la interaccié
- demostra interés per mantenir [la
interaccio
- utilitza estrategies de comunicacidé po
verbal per comunicar millor

2. Comprensi6 de missatges orals fesumeix (oralment o per escrit) Un
missatge oral breu (narratiu i descriptju)
tant quan el narrador és present com| no
present

- realitza ordres orals que comporten una
ordenacio de les tasques a realitzar

3. Expressi6 de missatges orals (relats, - expressa oralment les propies idees sobre

explicacions i argumentacions) de caracteristiques un tema amb una narracio rica i detallaga

diverses. - utilitza un vocabulari divers i adequat |al
tema

- estructura les diferents parts del discurs
amb coheréncia
- utilitza els connectors, els temps verbals i
les pauses de manera correcta.

4. Lectura en veu alta dels textos escrits|de - practica una bona entonacio

tipologia diversa - utilitza les pauses i I'expressivitat per tal
de facilitar la comprensi6 del que ges
llegeix

- ajusta el volum de veu a l'auditori
- ajusta el ritme de la lectura per tal de
facilitar la comprensio

La definicié de les dimensions i de les competénei@ permetre obtenir la linia de
treball en I'elaboracié de les proves, ja que va &eartir d’aguestes que es van
configurar les proves, les tasques concretes quareseguir per la seva formulacié van
ser:

a. Descripcio de I'escenari i la situacio del problema
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b. Redaccié d'una serie d’exercicis 0 preguntes asdesi a les diferents
dimensions i resultats de I'aprenentatge que eawallar.

c. Delimitar el moment i les condicions d’aplicacio.

d. Preparacio de la informacio que es donara als alamespecte a la prova i els
seus objectius.

e. Registre de resultats d’avaluacio de cada alungngp classe.

Es important explicar que, per a la formulacio e proves i la cerca d’exercicis, vaig
agafar altres proves com a model i exemple a selplires instituts que havien fet el
mateix, com I'lES de Lloret de Mar, aixi com elssells i I'ajuda dels professors i del

meu tutor del centre.

Tal i com he exposat anteriorment, per fer la presavan agafar les dimensions i els
resultats descrits i es van buscar i elaborarasceis que permetessin avaluar cada
una de les competencies. Per aquesta rad, la gsigacomposada pels quatre gran
blocs, i al mateix temps separada en dues padeedifiades. Si s'observen les diferents
dimensions, es pot veure que per avaluar la prirderées dimensions era necessari
aplicar-la amb tot el grup classe, en canvi legslires calia passar-la amb cada alumne

individualment.

Es per aix0, que la primera part o prova 1 es cemper la dimensiparticipacio en
interaccions oralon s’avalua si els alumnesspecten els torns de paraula; prenen la
iniciativa en la interaccié; demostren interes pmantenir la interaccio; i si utilitzen
estratégies de comunicacié no verbal per comunindior, avaluada amb tot el grup

classe.

La segona part de la prova o prova 2 esta formaads tpes gran blocs restants,
realitzada amb cada alumne individualment: el prim€omprensié de missatges orals
on s’avalua si 'alumneesumeix un missatge oral breu; i si realitza oslaals que
comporten una ordenacio de les tasques a realizhsegon, Expressio de missatges
orals de caracteristiques diverses) es revisa sxpressen oralment les propies idees
sobre un tema amb una narracio rica i detallada;usiitza un vocabulari divers i

adequat al tema; si estructura les diferents paitéd discurs amb coheréencia; i si
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utilitza els connectors, els temps verbals i leasgs de manera correcthel tercer i

altim, la lectura en veu alta de textos escrits de tipolodigersa on s’avalua si
I'alumne practica una bona entonacio; si utilitza les pauséexpressivitat per tal de
facilitar la comprensio del que es llegeix; si dau®l volum de veu a l'auditori; i Si

ajusta el ritme de la lectura per tal de faciliter comprensio.

Per la prova 1 era necessari crear debat, prol@dateraccio dels alumnes, I'exposicio
oral... per tal de que I'avaluacio fos el més peasible, i al mateix temps aconseguir un
clima natural i comode perque els estudiants asituesnb naturalitat i poder aixi fer
una bona avaluaci6. Per aquesta ra0, com a pravaldacio es va fer un joc amb cada

grup classe.

El joc seleccionat per a la prova va sejoc del llop o del poblen, resumidament, els
participants havien de debatre i arribar un consengintament, per tal de descobrir als

llops que maten durant la nit i es fan passar jpgaidans durant el dia.

Es va buscar un joc que fos senzill d’entendrejudar, que donés peu a la interaccio i
al debat de tots els alumnes i que es pogués rejpstrses vegades en la mateixa hora
per aconseguir que, la confianca i la comoditats ddumnes amb aquest, anés

augmentant i aconseguir aixi el clima adequat avaluacio.

Per a la prova 2 es va crear un mateix documenteasniiferents exercicis, per tal de
realitzar-los tots en el mateix moment i espai. &#presta prova era necessari agafar
cada alumne de manera individual per aixo vaig drusgercicis que fossin compatibles
entre ells i amb els que fos possible I'avalua@&dda un dels resultats d’aprenentatge

descrits en les dimensions.

Per la dimensié 2Gomprensié de missatges ofalaig definir un seguit d’ordres

senzilles a realitzar. S’ha de tenir en compte ggeesta dimensio també es podia
avaluar des del primer moment que I'alumne ented\diespatx a fer la prova, ja que és
des d’aquest moment que se li explica a I'alumrguél havia de fer, en quant de temps
i com ho havia de realitzar, és a dir, que ja sstian donant ordres a realitzar. Pero cal

tenir en compte que, perque l'avaluacio d’aquestzendsio fos real calia un exercici
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especific on la intencio sigui Unicament aquesta.aguest motiu es van seleccionar un
seguit d’ordres, tenint en compte I'edat dels gantd:
1. agafa el boligraf lila
2. agafa un full en blanc
3. escriu el teu nom complert, nom i cognoms, en etreedel full blanc que
tens al davant.
ara llegeix-lo en veu alta.
fes-li un cercle al voltant del nom i despres umadrat, de manera que el
cercle i el nom quedin a dins d’aquest.
6. ara dibuixa un triangle de tres puntes una micaauél del full, pero que la
punta de dalt d’aquest toqui amb el quadrat.
7. i a continuacio, escriu la data, el dia el mesany, en la base del triangle
pero per fora d’aquest.
8. per ultim, si el teu nom comenca (0 no) en vocaéseriguis una consonant,

escriu una vocal a dalt del full.

En aquesta dimensid, una de les competénciessésneix (oralment o per escrit) un
missatge oral breuque s’avalua a partir del resum de la lecturaven alta que

defineixo a continuacio.

Per a la dimensiod Zkpressio de missatges onalgaig aprofitar la lectura del text de la
dimensié 4 per qué I'alumne fes un resum del qu@éahentes i respongués a algunes

preguntes més especifiques sobre el text llegiriannent:

1. Fes, oralment, un resum del text.
2. Que opines? Estas d’acord amb aquest? Per quée?

3. Que creus que ens explica el text? Quin signifioatis que té?

Les pregunta que meés interessa per a la prova psanfera, perque la intencié és
avaluar la seva expressié oral, pero vaig creucessari preparar alguna pregunta de
més dificultat per aquells alumnes que el resurh @safos massa facil. M'avanco al

esmentar que amb el resum va ser necessari.
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Per dltim la dimensio 4dctura en veu alta de textos esgrivsig seleccionar un recull
de possibles textos. Amb I'ajuda dels professorsaeacabar seleccionant aquest text

descriptiu que fos indicat pels alumnes de ler @ES

Un poblat indi

No hi ha res que et pugui preparar per a la primeisio d'un poble indi. Sobrevolem la perfecta sitaede les
enormes cases amb sostres de palla col-locades eprale perfecte i envoltades pel caos de la mnglgu ens
esta fent senyals amb un mirall. Sembla un seryalatre mén perd, quan ens anem acostant al eatfat cercle,
podem distingir les marques d'un camp de futbol Ewlseves porteries. Era la primera indicacioé qugest viatge
ens tiraria per terra unes quantes idees fantagtiggue teniem sobre els indis, i ens en confirnthaidres.

De les cases surten figures mindscules que miraonséra davalladaap al camp d'aterratge. Es un altre aterratge
violent i, en obrir-se la portella, sentim la fudtade calor de la jungla. Quan els motors de I'alaes deturen, el
silenci del vespre és meravellés i corprenedorjurgyla és més silenciosa que una tomba.

El comité de benvinguda apareix sobtadament ad'gtinta del camp. N'hi ha que van amb bicicletaltets porten
roba d'esport i d'altres van despullats, llevatrdtuos de roba que duen lligat a la cintura.
- Per qué se'ns acosten corrent, J.P.?

- Saben que els portem regals. Vigileu les vostosss. Els nens han adquirit mals costums.
Quan els tenim més a prop, ens adonem de la pirttilo@ que porten a la cara, incongruent amb lesnarretes
de colors dels equips diferents.
- Juguen una lliga els uns contra els altres.
Amazonia, la lluita perla vida. Sting. Ed. Columna.
Barcelona 1989

L’ordre de la prova no és l'indicat aqui, comencar® la lectura del text, seguidament

amb el resum oral i per ultim amb I'execuci6 dededres orals.

La prova es va elaborar de manera que es comemealitzant I'avaluacio de la

primera dimensio, el joc, i una vegada finalitzémta la primera part amb els tres grups
S’iniciava la segona. La prova 1 es va fer amb ogwg classe durant un temps
estipulat d’'una hora i mitja, és a dir, va ser 8saé la utilitzacié d'una de les hores de

classe de I'horari amb cada un dels grups.

Per la prova 2 era necessari treballar amb cadanglyer separat, per aixo es va veure
convenient utilitzar un espai diferent a l'aulaeiure’ls d’aquesta un a un. Es va calcular
un temps necessari d'uns 12 minuts aproximadarfienint en compte que, a banda de
les proves, les meves practiques també es centevea participacio de la vida de

I'Institut i de que no era possible una plena dedit d’hores a la setmana, es va

calcular que faria tres hores a la setmana de prgwer tant, que amb el nombre
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d’estudiants de ler d’ESO (concretament 58, diwielit tres grups) necessitava un mes i

mig per fer-la a tots.

En conclusié, la prova per a I'avaluacio de I'exgsié oral en catala per els alumnes de
ler d’'ESO del curs 2009-2010 de l'Institut de Sésta composada de dues parts
diferenciades, la primera, per passar-la amb tgfrgb classe on la metodologia és a
partir del joc, i la segona per realitzar-la de eranindividual a partir d’'una lectura, un

resum oral del text i I'execucié d’'un seguit d'adrestipulats. Per a I'execucié de les

dues parts de la prova es estimar un temps d’'un migsa dos mesos.

Per portar a terme 'avaluacio de I'expressié weaser necessari el segient material:

- Les tres aules de cada classe de ler per ditaae@@ del joc.

- material fungible com paper, boligrafs...

- un despatx per a la part individual de la prova.

- una camera de video per enregistrar cada aluwamai prova.

- un disc dur per poder guardar tots els videos

- un ordinador per treballar en les proves i pasgassar tota la informacié despres de

cada prova.

Les proves senceres i les indicacions per a la mldzacio es poden consultar en els

Annex del treball.

4.3.3- Validacio de les proves (prova pilot)
Despreés de I'elaboracié de la prova, calia valglamuesta era factible tenint en compte
tots els factors importants, com el temps, els nissubespai... per aquesta rad, va ser
necessari agafar de mostra a quatre alumnes pgzae prova 2 i avaluar si estava
adequada al temps que s’havia estipulat, si I'odile exercicis era logic, si el nivell
d'aquesta (el text i les ordres) era adient petsdéants i si I'avaluacié d’'aquesta es

podia fer al mateix temps que I'alumne la feiaj tdm s’havia plantejat.
Per seleccionar aguests quatre alumnes, vaig macdsguda del professor tutor del
curs per agafar nois i noies i amb nivells d’'apntatge diferents i caracteristiques

distintes. Una vegada fets aquests quatre aluresegn retocar diferents aspectes com
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la manera d’enregistrar les proves (es va veureerbent gravar en video a cada
alumne), la concrecié del temps per alumne, quardgades s’havia de repetir cada

ordre per donar-la com a valida en la dimensidiZixi poder precisar la prova.

Una vegada feta la validacio, la prova es va femak per alumne i per grups classe,
per fer més facil I'enregistrament. Els alumnes aatsbque es va fer la prova pilot, es
van deixar pel final del procés i se’ls va tornderauna vegada finalitzat tot, per poder-
los registrar de manera homogénia amb tots elssaltot i que els resultats valids en
aquests alumnes van ser els primers que es varutam@ no ser que hi hagués alguna
observacié important a ressaltar, ja que els caqnuses van realitzar en la prova pilot

van ser minsos.

Pel que fa a la validacié del joc, era dificil ayain grup com a pilot, aixi que tenint en
compte que per cada grup es repetiria el joc cominan dues vegades, es va computar
la primera vegada com a prova pilot i com a valiembé cal dir, que la prova del joc
nomeés era per ultimar detalls d’espai, materiahp® i estratégies per a la participacioé
activa de tots els alumnes en general; entenetitipacié activa com a aconseguir que
tots els nois i noies interactuessin i s’expregsinmajor o menor mesura per tal de

poder avaluar-los.

4.4- APLICACIO DE LA PROVA

Una vegada definida i elaborada la prova, vaigeuva I'aplicacié d’aquestes. Com ja
he comentat en I'apartat anterior, la prova esii@ar amb el joc, amb I'avaluacié de la

participacio en interaccions orals

L’avaluacio d’aquesta dimensié requeria un trebaib tot el grup classe, per aixo es va
utilitzar la mateixa aula de cada grup, canviardisdribucio de les taules i cadires, per
tal de fer espai i poder seure tots en cercle. Rmora distribucié de I'espai perque és
important, ja que l'objectiu de la prova era fonaenel debat, la interaccid i la

participacidé oral dels participants. El temps egdtip per cada grup era d’'una hora i

mitja.
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Una vegada explicades les normes del joc, es vani@rprimera partida perqué tots i
totes acabessin d’entendre el funcionament d’aquastrols a representar en cada un
dels personatges. Tot i que el nombre de persaatygel joc és nombrds, tant que cada
alumnes podia representar un d’ells, es van adehbat els facils de reproduir i els que

més debat i interaccid creessin.

Una vegada finalitzada la partida, es donava un t& paraula obert perqué cada
alumne pogués exposar la seva opinid, si voliamalganvi... i fomentar aixi la

interaccio espontania despres del joc.

Durant el transcurs d’aquest, I'avaluador/a, etador i portador del joc era la mateixa
persona (en aquest cas jo), per aquesta rad, la tasva principal era la de conduir al
grup, generar la discussio, dirigir el debat cagaisens, escoltar als alumnes amb
atencio... en cap cas avaluar-los en aquell mateixent, és per aixo que es va decidir
gravar en video cada prova i poder fer 'avaluasié vegaddinalitzada amb els tres

grups classe.

Una vegada completada la primera part, seguidae®mna portar a terme la segona
part, les altres tres dimensions restants. Reaqudcen aquesta part els exercicis que la
composaven era la lectura en veu alta d’'un textédsio 4), seguit del resum d’aquest
amb algunes preguntes de comprensio (dimensi8)d per dltim, la comprensio de

missatges orals (dimensio 2).

Per l'aplicacié d’aquesta part, vaig necessitardespatx on ubicar-me. Els anava a
buscar a la classe per ordre de llista, els feitir steien la prova i tornaven a la seva

classe de nou. El temps maxim que estaven femblaera de 15 minuts.

Una vegada hi havia I'alumne al despatx, li explicda prova de forma general i
despres exercici per exercici. Al contrari que dmlprimera dimensio, I'avaluacioé de
cada alumne i de cada item, la feia al mateix momea I'alumne realitzava la prova.
Tot i aixi, amb els professors es va veure conwvrgae per tenir enregistrada tota la
prova en global, també es gravaria en video a gadiels alumnes, tal i com ja havia

comentat.
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4.4.1- El rol de I'avaluador/a
En tot aquest procés era conscient de que no nemasmportant el paper que
desenvolupaven i que adquirien els alumnes (ebctdy d’avaluacio) ni els instruments
a partir dels quals jo els examinava (la provap sambé el meu paper, el rol que jo

havia d’exercir com avaluadora.

El meu rol canviava segons l'etapa en la que ebmatr@ i la feina que havia d’exercir
en cada una d’aquestes. La meva feina era moH, atancisa i puntual en el temps.
Desenvolupava una tasca concreta que es dividigifenents etapes i papers a
representar dins la mateixa. Aquesta es limitavel@porar la prova, passar-la a tots els
estudiants i donar els resultats als professorgugedespres ells fessin la valoracio i
revertissin aquesta informacio, si ho creien commrégnEn cap moment la meva posicio
va ser la d’anar més enlla i buscar estrategiasitiera de I'ensenyament. Per tant, la

meva posicié davant la meva tasca era molt defintdacreta.

El meu rol com avaluadora es pot explicar en cadede les etapes:

- Elaboraci6 de la prova

Per poder iniciar I'elaboracié de les proves amécigio, i poder ubicar-me va ser
necessari un analisi del context: conéixer el eerr seva ideologia i metodologia,
saber les seves finalitats i intencions amb la gexpressio oral en concret i amb les
meves practiques en general; saber a qui haviairdgr da prova; amb quin ajut,

recolzament comptava en I'elaboracié i realitzataguesta...

- Aplicaci6 de la prova

En I'aplicacié de les proves, el meu rol era congmeent diferent, ja que intervenia
directament amb els alumnes i posava en practic&ltgque havia estat elaborant
previament. Havia de ser conscient que en totael§s d’aplicacié havia de ser flexible
I que potser era necessari realitzar canvis, engaeadurant I'elaboracié ho hagués
dissenyat diferent.

Un altre dels papers que desenvolupava en l'aplicd@aquesta, era la de crear un

ambient relaxat en tot moment, saber crear un espaots els alumnes, en major o
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menor mesura, es sentissin comodes de tal maneraix no repercutis als resultats
obtinguts.

M’havia d’'ajustar al temps, en cada una d’aqueptstal de que no s’allargués el
periode estipulat des del principi i perqué elsiltats fossin d’'un moment en concret,
per si més endavant es volia tornar a repetir lgeixe prova per veure I'evolucio
d’aquests o simplement per avaluar el nivell d’espid oral en aquell moment en
concret...

El meu rol també es centrava en I'observacio dalmes i de I'evolucié de les proves,
com he exposat anteriorment, jo adoptava el rotlidamitzadora de tot el proceés,
creant la discussid, fomentant la intervencido actoels alumnes amb la meva
participacio en aquest, escoltar-los, tranquibliios, i al mateix temps, intentant crear
un vincle amb aquests per tal de desprendre caafigineballar més proxima a ells.
Havia de ser objectiva en I'avaluacio i no deixa-portar pels prejudicis personals i

amb la informacio que em van facilitar els professmbre alguns alumnes en concret.

- Reaqistre i avaluacio

En el registre dels resultats havia d’adoptar Wiebgectiu i limitar-me al que observava
als videos o al que valorava durant la realitzatelquesta, en el cas de la part
individual. Havia de ser rigorosa i detallada amb dnotacions i qualificacions, perque
despres qualsevol professor ho pogués entendiizaunt

Com tot professional, havia de tenir clar que &sresultats eren confidencials i havia
de preservar la identitat de tots els alumnes aslm@e treballava, per aguesta rad
'emmagatzematge dels videos estan, Unica i exelosnt, en un disc dur en concret
del centre que només poden fer Us els mateixosgsofs. Aixi com també, abstenir-me

de comentaris o valoracions d’algun estudiant dalgacomunitat educativa.
En conclusié, s’ha de concebre el rol de I'avaluambon un paper indispensable a tenir

en compte i a revisar davant de cada avaluaciéésNpomeés un procés on actuen els

agents avaluats, siné que també intervé activamerl realitza i el dinamitza.
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4.4.2- Els alumnes
La prova anava dirigida a alumnes de primer dEQOm ja havia comentat
anteriorment. Aquests estaven dividits en tresselmdiferents: A-Ulisses, amb 21
alumnes; B- Penélope amb 19 alumnes; i C-Telem&cl®#halumnes també.

Tot i que per ratio, la divisio de les classesd@alos grups i no de tres, els professors
van preferir repartir-se la feina i tenir menysnahes per classe per poder fer una

atencié meés individualitzada i de qualitat.

Per aguests alumnes de 12-13 anys, era el pringeit’astitut, aixo els feia tenir unes
caracteristiques concretes: es trobaven amb urea mawera d’aprendre i d’ensenyar,
amb un espai nou, amb nous professors, nous cosipaaty passar de ser els més grans
de 'escola a ser els més petits; i es trobaveletapa de la pre-adolescéncia, 0 molts
d’ells, en plena adolescéencia... aixo vol dir ge@een experimentant la transicio de la
infancia cap a I'edat adulta, on a part d’esdevsaicanvis fisics, també es produeixen
canvis a nivell personal com una autodefinicié 'galividu, independéncia de la gent

que els rodeja... i la precisio i establiment derfgia identitat.

Com hem pogut veure en l'apartat que es parla eare educatiu de Sils, els grups
classe estan triats amb criteris d’heterogene#atesentant la diversitat de la societat,
és a dir, no hi ha grups homogenis segons les itaisag aptituds, i, tenint en compte el
qgue he comentat anteriorment respecte la definieia identitat, hem de tenir present
gue no totes les persones canvien i evoluciongnasix ritme, per tant era provable

que en la mateixa classe es mostressin tambérmlifeseen quant a la maduresa.

Aquestes variables fan que la prova hagués dedsguada als alumnes amb els que
treballava, per aixo va ser necessari I'ajuda iolesntacions del professorat del centre

per poder adaptar el text i les preguntes al nojugdl pertocava.
En quant a la posada en practica d'aquesta, explea a tots els alumnes en que

consistia, de quines parts estava formada, conoraria a terme i en quant de temps.
Aquesta prova se’ls va presentar com un estudicpit que jo realitzava per a la
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universitat, durant les meves practiques i quetgar aixo no els afectaria en la seva

nota final.

Pel que fa a la predisposicio dels alumnes, aeldeue una de les parts de la prova fos
un joc els va motivar, ja que era una tecnica eiferdivertida en la que es podien
relaxar. Per la segona part de la prova, tot irsés semblant a una avaluacio, la

predisposicié d’ells també va ser bona.

4.4.3- Registre i avaluacio
El registre i I'avaluacié dels resultats esdevé pad essencial de la prova, ja que és a
partir d'aquest que s’elabora I'andlisi dels reasltla formulacio dels judicis, la presa

de decisions, la divulgacié dels resultats i eLgagnt.

L’avaluacio de cada part, es va fer de diferentaeres per la metodologia d’aquestes:
la part del joc va ser gravada en video, per festgriorment, I'avaluacié de cada
alumne i la segona part de la prova, tot i queaegeyistrar en una filmacio igualment,

es va fer l'avaluacié de cada alumne al mateix nmimgee aquests feien la prova.

Per fer el recull dels resultats de cada alumnig, &gafar cada un dels items de les
dimensions i vaig observar en quina mesura l'alusssolia 0 no aquell resultat. Per
aixo va ser necessari establir uns criteris d’a@tuque orientessin la puntuacio, en el
cas de la part del joc es van establir aquéstgens 2- esporadicament 3- poc 4- sovint
5- sempre o moltAixo facilitava I'avaluacié del procés, ja que hogeneitzava la
norma a seguir. D’aquesta manera, quedava recallifza puntuacio havia obtingut

cada alumne en una sola taula.

Per la segona part de la prova, també es van alalas mateixes taules amb cada un
dels resultats que s’esperava de I'alumne, peragerest cas no es podien establir els
mateixos criteris de puntuacio, per aixo, li asaignuna puntuacié de I'l al 5 segons

I'assoliment de cada aprenentatge.
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Per cada una de les parts de la prova, es vartreggiservacions remarcades o una
descripcio de la realitzacio de la prova per cddm@ae en cada una de les dimensions,

de manera que es pogués registrar també qualitetiva

Les taules elaborades per recollir els resultats so

AVALUACIO DEL JOC EL LLOP
Nom alumne........ccoeeeveeeiiiiiiieiiee e

Grup/classe.........ccceiiieieeiiiie e

respecta els torns de paraula dels companys 12345
pren la iniciativa en la interaccio 12345
demostra interés per mantenir la interaccio 12345
utilitza la comunicacié no verbal per fer-se entendre millor 12345
Usa el catala amb normalitat amb el professorat 12345
Usa el catala amb normalitat amb el companys 12345

1- gens 2- esporadicament 3- poc 4- sovint 5- sempre o molt

Observacions:

AVALUACIO DE LA PROVA INDIVIDUAL

NOM alumne........ccooeiiiiiiieieeieee e Grup/Classe. ......cccoovuueeeeeeeiiiiiiee e
LECTURA

Puntuacié maxima 20 punts

Pauses i expressivitat d'acord amb els signes de puntuacio 12345
Ritme de la lectura 12345
Volum de la veu 12345
Entonacio 12345

Observacions:

EXPRESSIO ORAL
Puntuacié maxima 20 punts

Expressio de les propies idees amb una narraci6 rica 12345
Vocabulari divers i adequat al tema 12345
Coheréncia en les parts del discurs 12345
Utilitza connectors, temps verbals i les pauses correctes 12345

Observacions:
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COMPRENSIO DE MISSATGES

Puntuacié maxima 16 punts

Resumeix un missatge oral breu 12345

Realitza les ordres orals 12345

Entén rapidament les ordres 12345

NUmero d'ordres que ha fet correctament 1234567

Ha de realitzar un minim de 5 ordres correctes per comptar 1 punt n° d'ordres realitzats

Observacions:

Una vegada registrats tots els resultats en tetetaliles, es va traspassar la puntuacio
de cada alumne en cada dimensié en una nova tamlana per tot el grup classe, de

manera que visualment es pogués observar totpsitdisacions obtingudes:

FULL DE QUALIFICACIO DEL GRUP —CLASSE
Llengua catalana

Grup-Classe.......cccoovveeiieiiienie e
Participacié en Lectura en veu alta Expressi6 de Comprensié de
Alumnes interaccions orals 20 punts missatges orals missatges
20 punts 20 punts 16 punts

Puntuacié mitjana

D’aquesta manera, el registre de la prova es va feavés de les filmacions dels joc a
cada classe i de cada alumne en la part individaapartir de les taules de puntuacio

anteriors.
4.5- ANALISI DE RESULTATS
Una vegada obtinguts tots els resultats, caliaiaardos i interpretar-los, extreure les

conclusions i la informacié que cerquem: coneitarieell de competencia linguistica

oral dels alumnes de ler d’ESO quan van arribeusstut.

92



Eva Molina Les CB: com afecten a la metodologia
d'ensenyament i aprenentatge?

L’analisi dels resultats s’ha portat a terme aipde I'avaluacidé quantitativa, per aixo
s’ha utilitzat el programa estadistic SPSSx quenpettreballar amb grans bases de
dades i obtenir informacié entre la relacio dereifiecs variables, com poden ser I'edat,

el génere, les puntuacions... i fer els encreuasrides interpretacions oportunes.

Pel que fa a l'analisi qualitatiu, com ja he comatrdnteriorment, es van realitzar
anotacions i observacions en cada alumne, perce seeguir cap criteri establert
d’'unificacio de I'avaluacié. Aquestes anotacions sdalides pel professorat alhora de
fer alguna revisié en concret. Per aquest motiuleegresento en aqui, i em limito a

I'analisi de la part quantitativa per fer les carsibns finals del meu estudi.

L’analisi que ara presento, no es va realitzar mtued periode de practiques, sind

posterior a aquest, en I'execucio del present preje

Per la realitzacié de I'estudi dels resultats asin&roduir les puntuacions dels alumnes
en la bases de dades amb les seglents variablgenete, el grup classe al qual
pertanyia cada alumne (A- Ulisses; B- Penelope; T€emac) i la puntuacié (sobre
10) de cada una de les dimensions: la participagidnteraccions, la comprensié de
missatges, I'expressio de missatges orals i lalean veu alta.

Cal esmentar que, perque els resultats no soradtgrats, tots aquells alumnes que no
se’ls va poder comptabilitzar la nota de cada dsiede manera homogenia amb la
resta d’alumnes, no s’han introduit en la base adesl per fer I'analisi. Aquests

alumnes han estat els que: no hi eren i no se’lpoder avaluar, els que mostraven
dificultats d’expressio per I'idioma, o en algunsaaoncret en que I'alumne exposava

dificultats d’interacci6.

El total de casos “perduts” en I'analisi quantiiads de 4 de 59 alumnes que hi ha entre
els tres grups, és a dir, un 6,8% dels casos hadatjifora de I'estudi estadistic,
comptant amb el 94,2 % dels alumnes restant. Rér @i numero total d’alumnes amb
els que ha treballat el programa estadistic é$de 5
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Amb la dades que he introduit en el programa heutpqEer una banda, calcular la
puntuacio mitjana de cada una de les dimensianguihtuacié mitjana segons el genere
en cada grup i en general de tots els grups; paltnbanda, he buscat quina correlacio
hi ha entre les quatre dimensions, si existeix raltjpus de relacié entre alguna
dimensié que permetés extreure alguna conclusi@ritaupt (correlacio d@earson) i

per ultim, he cercat si existeix connexié entregehere i les diferents dimensions
estudiadesprova T). A més, perqué la informacié de les puntuaciontfanes fos més
visual, he elaborat uns grafics que la mostrergpgrs, dimensions i génere.

Aquesta informacio ens permet veure de manera genabjectiva quins resultats
tenim i qué ens diuen, i d’aqui, quins son Utilslpenostra recerca i de quina manera ho

son.

4.5.1- Resultats SPSSx
Una vegada definides les variables que s’han tiagutompte i els exercicis estadistics
a partir dels quals es realitza I'estudi, anem areveels resultats d’aquests i les

conclusions i reflexions que es poden extreure lanskbva interpretacio.

Mitjana de la puntuacié de tots els alumnes en dadensié:

A continuacio es detallen a nivell informatiu, tasles que descriuen la puntuacio

mitjana de tots els alumnes en cada una de lesndiores estudiades:

Lectura en veu alta: Participacio en inter&cci

Media

Validos
Perdidos

55

8,973

Media

Validos
Perdidos

55

7,973

Expressié de missatges:

Media

Validos
Perdidos

55

8,273

Comprensié de missatges:

Media

Validos
Perdidos

55

8,835
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Com es pot observar en les taules, la mitjana tesl@totes és la lectura en veu alta
amb un 8,97 i la més baixa és la participaci6é &raccions amb un 7,97. Cal esmentar,
que tot i que parlem de dos extrems, no €s maitfgigtiva la diferéncia que es mostra

en cada una d’elles i que en tots els casos ldsi@ions mitjanes son molt elevades.

Correlacié dgpearson:

La correlacié depearsonens és Util per mirar si existeix alguna relacnires les

diferents dimensions estudiades.

Puntuacio en | Puntuaci6 Puntuacio Puntuacio en
participaci6 i = enlectura | en expressi6| comprensio
interaccio en veu alta ' de missatges de missatges
Pun'tu'acm_ en 3 Correlacién de Pearson 1 250 246 224
participaci6 i interaccié
Sig. (bilateral) ,066 ,070 ,092
N 55 55 55 55
Puntuaci6 en lectura en  Correlacion de Pearson 250 1 432(*) 326(%)
veu alta
Sig. (bilateral) ,066 ,001 ,015
N 55 55 55 55
Puntgacm en expressi6  Correlacion de Pearson 246 432(%) 1 7280
de missatges
Sig. (bilateral) ,070 ,001 ,000
N 55 55 55 55
Puntuacm_gn ‘ Correlacion de Pearson 229 326(%) 728() 1
comprensié de missatges
Sig. (bilateral) ,092 ,015 ,00
N 55 55 55 55

** | a correlacion es significativa al nivel 0,0Okilateral).
* La correlacién es significante al nivel 0,05|@béral).

Segons la taula, I'expressié i la comprensié desatgges tenen una relacié molt
significativa, ja que el nivell de significacié @derior a 0,01.Si mirem el coeficient
obtingut, 0.728, podem veure que esta a prop dAixb vol dir, que tenen una
correlacio positiva i que si una d’aguestes vaeslalugmenta I'altra també ho fara. Per
tant, podriem dir que un alumne que tingui médifatiamb la comprensio també té
menys dificultats en I'expressio i al reves, i gues treballa una de les dues dimensions

estarem afavorint també I'altra.

El mateix succeeix amb la lectura i la participagi@ mostren un coeficient de 0.432 i
amb la lectura i la comprensio que tenen un casficlle 0.326. La relacié d’aguestes
variables amb la lectura no es tant elevada quel'amtierior, ja que el nUmero obtingut

€s menor, tot i aixi, si que existeix aguesta Baauié i podem concloure que els
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alumnes amb més habilitats amb la lectura mosteenbé més facilitats en la

comprensio i en la participacio.

Segons la taula, hi ha una relacié positiva ergtréettura i la comprensio, i aquesta
altima té una relacié molt forta amb I'expressi@r pant veiem que la dimensié més
important en aqui és la lectura, i que un fomentagunesta aportara millora en la
comprensié de missatges, i consequentment, enréssid oral, i de fet és logic, la
lectura fa enriquir el vocabulari, déna eines pesttucturacié del discurs, afavoreix la
creativitat, reconstrueix significats i sentit alssatge expressat en la llengua escrita...

és un element fonamental per a I'educacio intetgdlestudiant.

Prova T student per a mostres independents:

A continuacio es presenta I'analisi de la relacpagir de la prova studenten cada una
de les dimensions amb el génere, per veure si liduna correlacio rellevant en els

nois i/o en les noies en alguna de les dimensions.

Les taules que es presenten a continuacio estatiddis per dimensions, i a part de
donar-nos la informaci6 sobre la relacié tambéreastra el nimero de nois i noies que

hi ha i la puntuacié mitjana d’aquests.

Prova T per la participacio i la interaccio:

Desviacion | Error tip. de
Geénere N Media tip. la media
Puntuaci6 en noi
participacio i 32 8,016 1,4563 ,2574
interaccio
noia 23 7,913 1,6966 ,3538
Prueba de Levene
para la igualdad de
varianzas Prueba T para la igualdad de medias
Error tip. | 95% Intervalo de
Sig. Diferencia de la confianza para la
F Sig. t gl (bilateral) | de medias| diferencia diferencia
Inferior | Superior Inferior Superior  Inferior Berior Inferior | Superior Inferio
Puntuaci6  Se han
en  asumido 1,074 305 240 53 811 1026 4266 -7531 958
participacié varianzas
i interaccié iguales
No se han
asumido
varianzas 234 42,926 ,816 ,1026 4375 -, 7798 ,985D
iguales
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Error tip. de la
Génere N Media Desviacion tip media
Puntuacio en expressio de noi 32 8219 1,7457 308b
missatges
noia 23 8,348 2,2785 JAT51L
Prueba de Levene
para la igualdad de
varianzas Prueba T para la igualdad de medias
Error tip. | 95% Intervalo de
Sig. Diferencia dela confianza para la
F Sig. t gl (bilateral) | de medias| diferencia diferencia
Inferior | Superior Inferior  Superior  Inferior Berior Inferior | Superior Inferio
Puntuacié en Se han
expressio e asumido | 167 286 -,238 53 813 -1291 5424 -12171 95809
missatges varianzas
iguales
No se han
asumido -228 39,491 821 -1291 5665 -1,2745 1,014
varianzas
iguales
Prova T per la comprensié de missatges:
Error tip. de la
Génere N Media Desviacion tip media
Pl_Jntuamo en comprensié de Noi 32 8,688 1,4903 263
missatges
Noia 23 9,039 1,4298 ,298[L
Prueba de Levene
para la igualdad de
varianzas Prueba T para la igualdad de medias
Error tip. | 95% Intervalo de
Sig. Diferencia dela confianza para la
F Sig. t gl (bilateral) | de medias| diferencia diferencia
Inferior | Superior Inferior  Superior  Inferior Berior Inferior | Superior Inferio
Puntuacié en  Se han
o asumido | gp 448 -878 53 384  -3516 4006 -1,1552 4519
e missatges varianzas
iguales
No se han
asumido -884 48,700 381  -3516 3979 -1,1513 4480
varianzas
iguales
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Prova T per la lectura en veu alta:

Error tip. de la

Geénere N Media Desviacion tip media
Puntuaci6 en lectura en noi 32 8734 14311 253D
veu alta
noia 23 9,304 , 7498 ,1564
Prueba de Levene
para la igualdad de
varianzas Prueba T para la igualdad de medias
Error tip. | 95% Intervalo de
Sig. Diferencia de la confianza para la
F Sig. t gl (bilateral) | de medias| diferencia diferencia

Inferior | Superior Inferior  Superior  Inferior Berior Inferior | Superior Inferio

Puntuaci6 Se han

en lectura asumido

en veu alta varianzas
iguales
No se han
asumido
varianzas
iguales

13,293 ,001  -1,743 53 ,087 -,5700 3271 -1,2260 ,0860

-1,916 49,108 ,061 -,5700 2974 -1,1676 ,0277

Tal i com es pot observar en les puntuacions degtaficacio bilateral de cada una de
les proves t realitzades, no hi ha cap d’aquestesigui inferior a 0,05, és a dir, no hi
ha cap relacié significativa entre el génere idetipipacié en interaccions, la lectura en
veu alta i la comprensio i expressio de missatgals,qoer tant podem dir que en aguest

cas, les puntuacions i el genere no tenen capdelac
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Grafics:

Per fer més visual les dades anteriors, a conti@@scpresenta un grafic de barres per
cada dimensio, pero en aguest cas, amb la puntoiféda de cada grup en concret i
dividida per génere, per observar les diferenciesayuestes presenten.

Mitjana de puntuacié en veu alta segons el géradrgrup classe:

Grup classe
.A- Uliszes

B Penélope
B cTelemac

Media Puntuacio en lectura en veu alta

noi rioid

Geénere

A simple vista es pot observar que la diferéncia iéstacada en aquest grafic és la
mitjana dels nois en la classe de Penelope, onrniteea al 8, mentre els altres la

superen un punt o punt i mig per sobre. En casvhtges, presenten totes elles, gairebé
la mateixa puntuacié mitjana. Si parlem per grapsxcepcié dels nois de Penélope, és
molt minsa la diferencia que els separa, sentugd de Telemac el que té una puntuacié

major.

Per tant, en termes generals hem d’afirmar qualalenes tenen un domini alt en la
competencia lectora, on la majoria practiquen uoabentonacio, utilitzen pauses i
expressivitat per facilitar la comprensio i ajusernvolum de la veu i el ritme de la

lectura per facilitar la comprensio del text.
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Mitjana de la puntuacio en participacio i inteiacgegons el genere i el grup classe:

Grup classe

. A- Ulisses
He Perélope
- C-Telemac

,
L]

Za

]
=]

8.0

40

20

Media Puntuacié en participacid i interacci

00

i noia

Génere

En el grafic de la participacio i interaccié es tmaaun dibuix més esglaonat de les
barres, on la diferencia entre els grups, tant @s nnoies, és més assenyalada. Si
comparem per grups classe, veiem que la dissiahiéhire génere és també remarcada:
Ulisses mostra una gran diferencia de mitjana, dmievés de I'anterior grafic, els

nois (amb un 8,5 aproximadament) tenen una purituaitjana més alta que les noies
(amb un 7 aproximadament); a Penélope son les lesigpie superen el 8 i els nois els
que no arriben; i a Telemac es mostra la mateigaodianca que a Penelope. La
diferencia més remarcada en el grafic, és quea$sdiUlisses presenten la puntuacio

més alta de tots i les noies la més baixa.

En aquest cas, en termes generals no hi ha unsgnger (noi i noies) dominant per
sobre dels altres, ja que es mostren més difeeraiequant al genere, on es pot

assenyalar que les noies (excepte en el cas ddd)igstan per sobre dels nois.

En conclusio, podem dir que no hi ha un resulta¢di de tots els alumnes en la
participacid en interaccions, siné que es mostrderehcies remarcades. Pero si
comparem aquesta dimensido amb I'anterior, es reafiel que en les taules anteriors
hem observat, que la participacid6 mostra una natjags baixa que la lectura, i que per

tant, podem concloure dient que els alumnes ternemysncompetencies pel que fa a
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respectar els torns de paraula, prendre la iniaian la interaccio, demostrar interes per
aquesta i utilitzar estratégies de comunicacié exnal per fer-se entendre millor, en

comparacioé amb la lectura.
Mitjana de la puntuacié en expressio de missatgeggnere i grup classe:

Grup classe

. A- Ulisses
. E- Perélope
. C-Telemac

s
s
o

o

Media Puntuacid en expressio de missatge

\
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\
\
\
\
\
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\
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\
\
\
N

nai noia

Génere

En el seglient grafic, es pot veure com la puntuadi@na en expressio de missatges és
menor pel grup de Penélope que pels altres (anmh5upels nois i un 8 per les noies,
aproximadament), i que en canvi, el grup d’Ulis@sb un 9 en els nois i un 8,5 en les

noies, aproximadament) és el que presenta unagmiatomitjana més elevada.

La mateixa tonica segueix el grafic si 'analitzeer génere: a simple vista es mostra
una diferéncia clara entre nois i noies que sénnukeix grup, menys en el cas de
Telemac que la dissimilitud es menor. Tot i aiXi,mes rellevant és que els nois
d'Ulisses sbén els que més puntuacié mitjana tenergeneral, en |'expressio de

missatges.

Per tant, és el grup de Penélope el que tornasema un menor domini i Ulisses el
que presenta més habilitats en la competéncia gessié de missatges orals, és a dir,
en expressar oralment les propies idees sobremmdenb una narracio rica, en utilitzar

un vocabulari divers i adequat al tema, en estracties diferents parts del discurs en
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coheréncia i en utilitzar els connectors, els temesbals i les pauses de manera
correcta.

Mitjana de puntuacié en comprensio de missatgegégregre i grup classe:

Grup classe
.A- Ulisses

He Perélope
B c-Telemac

-
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Pel que fa a la comprensié de missatges, el gidaitaca una major discordanca de la
puntuacié mitjana dels nois que de les noies ea gatp, essent, novament, la classe de
Penélope la que presenta una puntuacié més baigts emis amb un 8. Es el grup de
Telemac el que mostra una puntuaciéo meés elevaudagnanois com en noies. Pel que fa
a les noies, és a Ulisses on es veu la puntuadi@nai més baixa, amb un 8,5

aproximadament.

Ressalta la puntuacié mitjana dels nois en la eldssTelemac en la comparacié amb
els altres dos grups, encara que, en realitategindies d’aquest mateix grup les que
tenen la puntuacié mitjana més elevada de totagicgr

En conclusio, el grafic ens mostra que son els d@iBenelope i les noies d’Ulisses els

gue tenen menys adquirits els aprenentatges dentwrensié de missatges orals, a
diferencia del grup de Telemac que destaca peesidis altres a I'hora de resumir
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oralment un missatge oral breu i en quant a efedrtdres orals que comporten una

ordenaci6 de les tasques a realitzar.

Tot aquest analisi ens mostra una visio genera dedultats obtinguts en la prova.
Segons aquests, hi ha diverses conclusions impeades que hem arribat: una d’elles
és que la lectura és una de les competencies npéstants, si es potencia aquesta, es
milloren la comprensio i I'expressio oral de miges, ja que hem vist una relacié entre
aguestes variables, que després s’ha corroborat lesnipuntuacions mitjanes dels
grafics. En aquests hem vist, que el grup de Ppaatmstrava la puntuacio més baixa
en lectura i també en les altres dues, la comgred'sixpressio, i Ulisses la més alta en
lectura i també en I'expressio, tot i que en aquastno es compleix en la dimensio de

comprensio, perque és Telemac qui presenta lamaitjgés elevada.

Tot i que la taula deearsonens ha mostrat una correlacid entre la lectura i la
participacio, en els grafics no s’ha vist aquestacdid. Les mitjanes que demostra
aguest en la participacié en interaccid, segueixerltre patré que en les altres dues,
fet que pot suposar que la participacidé s’ha deattar més especificament, vull dir,
logicament no té una relacié directa I'adquisic® ld competencia lectora amb el
respecte dels torns de paraula, o l'interés odti@ per mantenir la interaccio... aixo
no vol dir que la lectura no faci millorar el dissuila comunicacié oral (ja ens ho ha dit
pearson mostrant una relacio positiva entre les dues)p sijue per millorar la

participacio dels alumnes s’ha de treballar coacnent aquesta.

Es curiés perqué I'analisi també ens mostra qeenapeténcia que més adquirida tenen
els alumnes en general és la lectora, i la que sndogninen és la de la participacio.
M’atreveixo a dir que en les escoles es treballt més la lectura, fet que és normal,
perqué ja hem vist que és la base per I'adquisieida comprensio i I'expressio, pero
també hem de tenir present la importancia de I'eiltjG d’'una competéncia que et
permeti participar i interaccionar, basic per relnar-te amb la societat de manera
efectiva. Aixd ens permet concloure dient que, wiem de tenir més en compte el
treball de la participacié espontania i oral ddisraes. Especifico espontania perquée
penso que és només d’'aquesta manera que un alsnpoé deixar anar i ser un mateix,

tal i com faria fora de l'aula. Una bona maneraigzant I'eina del joc com a mitja
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per treballar la competéncia de I'expressio oralcencret la participacio i interaccio

dels alumnes.

El joc és una eina a partir de la qual es poddralise moltes habilitats i aprenentatges
Gtils per a la nostra convivencia en societati taim es vol amb les competencies: que
els alumnes tinguin els aprenentatges suficients el permeti resoldre conflictes,
saber aplicar els aprenentatges adquirits duratapa educativa i sapiguen conviure en
la societat actual.

Per tant, segons els resultats obtinguts podemudirels alumnes que van realitzar la
prova, els de ler d’'ESO del curs passat, teniernuiaidqels aprenentatges de la
competéncia comunicativa linglistica pel que fa gdrt oral, ja que la majoria de les

puntuacions mitjanes en tots els grups superaveuariaiacio de 7, sobre 10.

Perd hem de ser conscients que les avaluaciors departir del Spss només donen
informacio de caracter general. Amb aquestes ceiwrig, hem acabat afirmant que tots
els alumnes tenen assolida la subcompeténcia meed, si mirem més concretament
veiem que no és del tot cert, ja que hi ha mol®s kyan mostrat més dificultats en
segons quins resultats de I'aprenenatge de lesedifedimensions. Per aix0, crec que
és interessant afegir un petit analisi i valoramidbase a aquests, parlant d’aquells que

mostraven més dificultats o facilitat pels alumnes.

Tot i que no es poden incloure en el treball legemamb les puntuacions de tots els
alumnes en els resultats d’aprenentatge de cadendid per la quantitat dels fulls i de
la informacid, faré alguns comentaris en base a&siquque donaran un analisi més

proper i concret.

Pel que fa a la participacié en interaccions, enresultats d’aprenentatge que meés
dificultats presentaven els alumnes eren les egiest de comunicacié no verbal; els
nois es mostraven més impulsius i els costava essectar els torns de paraula i les

noies es mostraven més tranquil-les.
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En la comprensio de missatges, hi havia molta dispaen el resum del text, i en
general els costava més aquesta que I'execuciésdardires. Les puntuacions entre tots
els alumnes s6n molt diferents, tot i que no esf@otap generalitzacid entre nois i
noies ni res semblant, i s’ha de dir que la punéutntal de la dimensié era més alta per
la facilitat de les ordres, tal i com he comenvatidria afegir que en les ordres, tot i que
la majoria les van assolir sense dificultats, iadd@va senzillesa de la seva execucio, els
costava entendre-les, es notava que era una attoue no estaven acostumats a

realitzar i mostraven confusié a I'hora de fer-la.

Els resultats de I'aprenentatge per I'expressiontsatges orals es van avaluar a partir
del resum del text. Com ja he comentat, és un dedgltats que més dificultats i
diferéncies van mostrar els alumnes. El resum régyger un costat haver entes el text,
pero alhora també saber explicar amb paraulesgs@bique aquest deia, exactament el
que calia avaluar en aquesta dimensié. On méalliis van mostrar els alumnes va
ser en adaptar el qué deia el text per explicaarhb les seves paraules, per aixo hi ha
diferencia remarcades de puntuacio entre qui lzonfilt bé i a qui li costava més.

En l'dlitima dimensio, la lectura en veu alta, ésglae més domini i igualtat de
puntuacions van mostrar els alumnes, ja que ambfluié&sa o menys, la majoria

practicaven una bona entonacid, utilitzaven lesgauajustaven el volum.

Crec, que també és important fer una ullada i sinalies taules de qualificacio i poder
parlar més en casos concrets, sobretot perque tapavéixen els alumnes que no han
pogut ser qualificats en el programa estadistic.

Aquestes taules mostren les puntuacions sobre [€r ipreservar la identitat dels

alumnes he esborrat els noms d’aquests, nomésifespecsi és noi o noia:

FULL DE QUALIFICACIO DEL GRUP —~CLASSE

Llengua catalana

Grup-classe A-ULISSES

Alumnes Participacio en Lectura en veu alta Expressio de Comprensi6 de
interaccions orals missatges orals missatges
1. Alumna 7 9 10 9,4
2. Alumna 4,5 10 10 10
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3. Alumne 7,5 9,5 Sap expressar-se bé piNecessita més pautes,
catala, toti que li ha perd les ha fet totes bé.
costat molt entendre el
text. Ha fet un discurs
lliure.
4.  Alumne 8,5 9,5 75 6,2
5. Alumna 8,5 8,5 10 8,7
6. Alumna 9,5 10 10 10
7. Alumna 8 9,5 9,5 10
8. Alumna 4 10 3,5 Ja sabia que havia de
fer abans que jo li
digués (copiat). No ha
entés res del text.
9. Alumne 9 10 6,5 9,4
10. Alumne 9 10 6,5 9,4
11. Alumne 8,5 9,5 9 9,4
12. Alumne 8 10 10 10
13. Alumne 7,5 9 10 9,4
14. Alumna 4 9,5 3 4,3
15. Alumne 8,5 9 10 10
16. Alumne 9 9,5 10 10
17. Alumne Ni hi era. 8,5 9 9,4
18. Alumna 8,5 8,5 6 75
19. Alumne 9 10 10 10
20. Alumne 8 6,5 9 10
21. Alumne 10 9 7,5 8,7

FULL DE QUALIFICACIO DEL GRUP —~CLASSE

Llengua catalana

Grup-classe B-PENELOPE

Alumnes Participacio en Lectura en veu alta Expressio de Comprensi6 de
interaccions orals missatges orals missatges

1. Alumne 8,5 8 7 7’5
2. Alumna 9,5 10 10 8,7
3.  Alumna 9 8,5 25 6,2
4.  Alumna 4,5 8,5 55 8,1
5. Alumna No hi era 9,5 55 6,2
6. Alumne 8 7 10 10
7. Alumne 7,5 10 10 10
8. Alumne 9,5 7,5 4’5 6,8
9.  Alumne 9 10 7 7,5
10. Alumna 8,5 9,5 9,5 10
11. Alumne 9,5 7 7 7,5
12. Alumne 9,5 10 10 8,7
13. Alumne 8 10 10 10
14. Alumne 4'5 6 4 5
15. Alumna 7 7,5 7 9,5
16. Alumna 9 10 10 16
17. Alumna 8,5 10 10 16
18. Alumne 7 6 7 7,5
19. Alumne 6 6 8 8,7

FULL DE QUALIFICACIO DEL GRUP —~CLASSE

Llengua catalana

Grup-classe: C-TELEMAC

Alumnes Participaci6 en Lectura en veu alta Expressi6 de Comprensi6 de
interaccions orals missatges orals missatges
Alumne 9,5 10 10 10
Alumne 8 No hi era - -
Alumne 7,5 9 9 9,4
Alumna 9 9 7,5 8,7
Alumne 5 9 9 10
Alumne 75 No parla 5 -Gairebé totes les ordre

No parla res, tot i que
ho entén. No es pat

les ha fet correctes, perd

106



Eva Molina Les CB: com afecten a la metodologia
d'ensenyament i aprenentatge?

avaluar. amb una explicacié molt
detallada.

Alumne 8,5 10 9 8,7
Alumne 8 10 7,5 9,4
Alumna 9,5 9 8,5 8,7
Alumna 9,5 9,5 10 10
Alumne 10 10 7,5 9,4
Alumne 4 8,5 6 7,5

Alumne 7,5 10 10 10
Alumna 9,5 10 10 10
Alumne 9 7 55 8,7
Alumna 7,5 9,5 7 9,4
Alumna 7 8 8,5 10

Alumna 6,5 10 10 10
Alumne 7,5 10 8,5 10

Tal i com he assenyalat en els fulls de qualifizaeis mostren diferéncies entre les
puntuacions dels alumnes, sobretot a remarcar lacalamnes que tenen puntuacions
inferiors o iguals a 5 i els que han extret lestpacions més altes, no tant per afirmar
qgue hi ha alguns que no han “aprovat” sind per reamegue existeix molta disparitat

entre el nivell d’alguns d’ells.

Es curiés observar que en diversos alumnes que tana puntuacié baixa en la
participacio també la mostren inferior, respectesaaltres, en I'expressio. En canvi, en

cap dels grups hi ha cap alumne per sota de 5&im&nsio de la lectura en veu alta.

Les conclusions extretes en els fulls de qualificas segueixen la mateixa linia que
han mostrat les correlacions de les taules ded'Spsi que amb molta més precisi6 al

poder veure alumne per alumne.

Hem de recordar que un alumne no es competent d& & dia, i que I'adquisicid

d’'una competéncia s’adquireix i es va perfecciorzemb el temps. Per tant, tot i que en
termes generals els resultats mostren unes puohsachitjanes elevades que ens
permeten afirmar que tenen els resultats d’apratgmiassolits, després hem vist que

aixo no és del tot cert, i que cal mirar més cetanent.

Aix0 ens porta a dir, que I'expressié oral és umacempeténcia que s’ha d’acabar de
treballar i en consequéncia que s’ha d’anar cotaoetimica en mica en els quatre anys
d’escolaritzacié. Aquesta prova, ens ha mostrafpetit aspecte de la competencia
linglistica i en déna alguna informaci6 utilitzapker revertir-la en el procés pedagogic,

perd no és ni suficient ni I'inica a la que henretmrre per continuar treballant.
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Si tornem a la descripcid de la competéncia lirtgids audiovisual que té el centre,
podem veure que segons ells aquesta competencidirvdbminar les llengles, tan
oralment com per escrit, saber-se comunicar oralngaudir llegint...entre d’altres, i
gue en les subcompeténcies que proposen hi ha tlendda capacitat per expressar,
comunicar, escoltar i interpretar oralment pensaspeamocions, vivencies i opinions;
comprendre textos de tipologia diversa a travesa’lectura efica¢ i autonoma; i
disposar de les habilitats necessaries per expressaunicar, llegir i interpretar per
escrit pensaments emocions, vivéncies i opinionth) an bon Us de les regles del
sistema de la llengua. Tenen en compte el trekdleg@pressio oral, alhora que I'escrit i
la lectura, per tant, durant els quatre anys d’'adidcsecundaria es portaran a terme
I'ensenyament dels pilars per I'adquisicié d’agaesimpeténcia, com a base que és de

tots els aprenentatges del curriculum.

Per acabar, i per concretar en base al que s’lvagaben els resultats de tot I'analisi, és
important preguntar-se, qué hauria de tenir presieinstitut de Sils segons els resultats
aqui obtinguts? Crec, que en la metodologia que wilitzen en I'ensenyament-
aprenentatge ja es té en compte tots aquests Sap@ro tot i aixi, penso que seria
necessari que es valorés el nivell d’aprenentatge’ekpressio oral del grup de
Penelope i potenciar-la, ja que en comparacié asales dos grups hem vist que
estava per sota, sobretot en competéncia lectdtaorad crec que, tot i que les
puntuacions que es mostren no son negatives, hetimgwe molts alumnes mostren
dificultats en I'expressio oral en general, pert taan de treballar per potenciar-la en

totes les dimensions.

Per la meva experiéncia durant tot el curs padigtpuc afirmar que ja la treballen,
utilitzant la metodologia del joc i d’activitats@inatives, pero tot i aixi, crec que han de
tenir en compte una potenciacio de la competéugiilstica com a eix de la formacio
integral de la persona, considerant-la com mésiitapbque la resta de competéncies a
treballar, no tant amb les hores que li han deadedsiné als aprenentatges linglistics
qgue s’han de desenvolupar en totes les altres iesgté&s a dir, tenir clar que tots els
professors esdevenen, al cap i a la fi, profesd®iengua, encara que aquesta no sigui
la seva especialitat real.
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4.6- LA METAAVALUACIO: L'AVALUACIO DE LA PROVA D'AV  ALUACIO

Diuen gque no arribes a entendre mai del tot queltosmque no ho vius en primera
persona, i aixi ha estat. L'elaboracié d’'una prdiavaluacié pot resultar facil des de
fora fins que no has de confeccionar-ne una, ptecmmsciencia de tots els elements
que intervenen. El procés d’avaluacio finalitzargaguesta li has pogut analitzar els
punts forts i els punts febles, amb aquells quaieesixen un canvi si el procés es

volgués tornar a repetir.

La finalitat de la meva tasca era, concretamemtadeesposta a la demanada de 'equip
docent del IES en relacié a I'elaboraci6, execu@¥aluacié d’'una prova per valorar
I'expressié oral catalana dels alumnes de ler dES€&ha complert. S’ha pogut
elaborar una prova de llengua oral catalana adamEdalumnes de ler d’ESO, amb
una finalitat diagnostica i aconseguir la inforndgacequerida sobre els nivells de
competéncia d’aquests alumnes per tal d’adequetiviittat pedagogica, és a dir, tenint
en compte les finalitats de 'avaluacié presentadgwincipi de I'apartat, s’ha portat a
terme una avaluacio inicial, que té com a finalghtliagnostic de la situacié i de les

necessitats.

Per tal de fer-la acurada, es necessari analiz@uets forts, alld que ha funcionat, i els
punts febles, allo que cal revisar, millorar i/odificar, en altres paraules, avaluar tot el

procés d’avaluacio: la metaavaluacio.

Com a punts forts, cal dir que els exercicis queas utilitzar per la prova van ser
concisos i van permetre avaluar els resultats.eElgtie, anteriorment a la prova es
definissin les dimensions de l'expressio oral i sdsultats de l'aprenentatge que
s'esperava en cada una d’aquestes, va permetreegpeca acurada dels exercicis
necessaris per elaborar la prova. Alhora, es vain éa compte tots els condicionants
que intervenien en l'elaboracié d’aquesta: el cdanten es realitzava la prova, els

usuaris a qui anava dirigida, la temporalitzacegsgai, el material...

La seleccié del joc per a l'avaluacié de la papcié en interaccions orals va ser molt

encertat, va permetre observar i obtenir la inf@ithaecessaria per saber si els alumnes
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respectaven els torns de paraula, si prenien taativia al parlar, si tenien interes en
mantenir la interaccié, en quina mesura utilitzal@rcomunicacio no verbal... i va

donar eines per al debat i la interaccié entrakisines. A més, el fet de ser un joc va
fer que els alumnes estiguessin motivats i padgsm amb naturalitat, el necessari per
avaluar cada aprenentatge. Aquest era un puniadenir en compte i a aconseguir per
a l'avaluaciéo de la dimensio i dels resultats, {ge ger poder avaluar els torns de
paraula, o la predisposicié de l'alumne... s’havéen buscar estrategies diferents al

paper i al boligraf.

Els exercicis de la segona part de la prova, pavaluacio de la comprensio i

I'expressié de missatges i la lectura en veu a#tmbé eren prou concisos com per
obtenir la informacié necessaria per a la sevauae#ah, excepte en algun cas que més
endavant esmentaré. Al tenir els exercicis predisds resultats a avaluar tan marcats,

permetia una valoracio meés acotada i objectivaaela an dels items.

La temporalitzaci6 marcada en cada un dels casesnda correcte i es va poder seguir
tal i com es va establir: en el joc, va donar tempsalitzar més d’una partida per grup,
sense arribar a cansar als alumnes (més estommae tenbé dificultava I'avaluacio, ja
que I'observacié de cada noi/a s’havia de fer elageartida) i en la part escrita, donava
temps a fer-la sense presses i tota sencera d’ateaxa vegada.

El sistema de registre i d’avaluacié d’aquestapeametre, en el cas del joc, poder
avaluar alumne per alumne a través dels videos! ess de la part escrita, va permetre
efectuar 'avaluacié de cada un dels resultatd eméeix moment, a partir de les taules;
a més, tenir el registre de cada alumne en form@dipaisual, permetia la revisié en

gualsevol moment davant d’algun dubte o puntualifza
Pel que fa als punts febles de la prova, si aquestaolgués tornar a realitzar o
s’elaborés una altra de nova, s’haurien de reds@rsos elements en els continguts, en

la realitzacié d’aquesta amb els alumnes i en llea@od i registre.

Pel que fa als continguts, s’ha de puntualitzar\qig trobar dificultats en la recerca i

tria d’exercicis que fossin adequats per I'edaracteristiques dels usuaris, no tant per
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la dificultat que aquests representaven, sin0 pendva curta experiencia en I'ambit

formal en general, i en I'elaboracio de les promesoncret.

Com he esmentat anteriorment, alguns exerciciepresentaven al cent per cent dels
resultats establerts en les dimensions: el resuntege que havien d’elaborar es va
utilitzar per a I'avaluacié deesumeix un missatge orateu (...)i expressa oralment les
propies idees sobre un tema (.o és exactament el que demana el resultat de
I'aprenentatge de la dimensié 2 i 3 respectivampet, aixo, per fer una prova més
acurada, s’haurien de buscar algun exercici diferags concis per aquests dos

resultats.

Cal dir pero, que posar una gran quantitat d'egerdieia la prova massa llarga i
feixuga pels alumnes, i per aixo es va decidir ffaroun mateix exercici (en aquest cas

el resum del text) per avaluar diversos aprenessatg

Com a temporalitzacié, cal dir que es va allargassa en el temps, el desitjable hagués
estat dedicar meés hores en el centre i focaliEmmihicament en aquesta tasca, i aixi

haver pogut realitzar tot I'analisi de resultatssemateix periode de temps.

En I'avaluacio i registre, és important tenir presgue tots els alumnes que van faltar a
classe el dia de la realitzacio del joc no se’lpoder avaluar en la primera dimensio, ja
qgue no era possible tornar-lo a repetir per un ® alomnes. En aquest cas, com hem
vist en I'apartat anterior d’analisi de resultate, es podien comptabilitzar en I'estudi
estadistic quantitatiu.

L’avaluacio a partir dels videos, en el cas del juchavia vegades que era dificil
apreciar si un alumne utilitzava o no mecanismesaseunicacid no verbal perqué la
camera estava estatica durant tot el procés. Esesgsant que aquesta es pugui moure

per I'aula perqué es puguin veure a tots els alsrpee igual.
| per dltim esmentar que, el registre de resulestsva elaborar per quantificar-los
quantitativament, no es van buscar items qual#atiwcap taula pel seu enregistrament,

nomes es van apuntar a ma les observacions itlidatie cada alumne respecte cada
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resultat, de manera que ara no es pot fer una araligualitativa dels alumnes

cientifica i rigorosa.

Amb la revisié d’aquests elements, la prova regaltmés precisa i es cenyiria molt
meés a les dimensions i resultats estudiats dentgpetencia linglistica. Tot i aixi, cal dir
que l'elaboracié i execucié d’aquesta, tal i convasportar a terme, també va donar
resultats veridics i Gtils en la recerca, que erspgremés arribar a diverses conclusions
importants a tenir en compte, exposades anteridriiambé cal tenir en compte que, Si
fem una ullada a tot el procés, I'avaluacio ha gdgs fases establertes al principi de
I'apartat: la planificacid, on s’ha establert ebposit i la finalitat; el desenvolupament,
amb la recollida i tractament de la informacio; dantrastacio, amb I'analisi dels

resultats; i per ultim, la present metaavaluacio.

La realitzacio de tot aquest estudi em posa defesdrue en tota recerca convergeixen
molts elements importants a tenir presents, pet'galaptar els estudis a la realitat que
I'envolta perqué sigui el més ajustat possibleeal sontext, i aixi els resultats siguin

veridics i utils.
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5- CONCLUSIONS

Despreés de la realitzacio del treball, és impontastimir breument aquells aspectes que
crec que son importants i interessants, aixi coontapalgunes reflexions propies que
poden suscitar debat. Es important fer una ullael a tota la informacié que s’ha
aportat en aquest, tant en la part tedrica comaandtodologica empirica, i ressaltar
aquella més rellevant que ens permeti tenir ung \general del que s’ha parlat en

aguestes pagines.

La tematica del meu projecte, les competenciesqbesien el sistema educatiu, es
presenten com una resposta i/o una alternativapedatanvi del model educatiu. | és
que, el debat sobre qué s’ha d’ensenyar i quedsihentar que aprenguin els alumnes
durant I'etapa educativa, és una discussio actprasent, important per dues raons: per
un costat, perque penso que son en els contingutdsoreflecteixen les finalitat de
I'educacio, i que per tant aquests s’han de selaaciamb un cert criteri; i per un altre
perqué quan es decideix qué han d’ensenyar elegsafs i que han d’aprendre els
alumnes, estem establint també, quin tipus de parsale societat estem disposats a

conformar a través de I'educacio escolar.

Tal i com hem vist en el treball, ser competent diolsaber fer tenir unes habilitats,
estratégies i destreses que inclouensabe, uns coneixements que comporten una
determinada manera daber serés a dir una actitud adequada. Amb aquestes, lEsses
impossible poder concebre el model educatiu tradadi ja que es basa concretament
en la simple transmissié de coneixements, sensepoapda en practica, tal i com
necessita el treball per competéncies. | pense trgballar per aquestes no només vol
dir incloure un element més en el curriculum, sonée implica fer canvis més
transcendentals que requereixen molta implicaciéppet dels professionals, és a dir,
que exigeixen moltes hores (tal i com hem obsesmafapartat del IES de Sils), que

sovint no tenen.
Si fem una revisi6 i analisi de la informacio distda en el present treball, i tenint en

compte el meu objectiu generalpneixer els canvis que comporta per a un centre

d’Educacié Secundaria Obligatoria I'adopci6 del nebéducatiu basat en I'adquisicio
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de competencies que impulsa la LOfhdem enumerar de manera resumida les

diferents tasques o modificacions metodologiques fan d’incloure els centres

educatius per la introduccié del treball per corapeies:

Revisar el Projecte Educatiu de Centre, per matifels aprenentatges, no el
que s’ha d’ensenyar sinG en com ensenyar-los, peeaquests tinguin una
aplicacio en situacions reals concretes (sele@magrecio i organitzacio dels
aprenentatges).

La contribuci6 de cada area en les vuit competénbisiques, a partir de
concretar allo que es fara, la manera com es poatéerme i la intencionalitat a
la que respon.

Treballar amb una metodologia de projectes, erdrode manera regular als
alumnes a situacions-problema i incorporar actwitao convencionals (role

playing, estudi de casos...) a les classes def@gts materies.

La instauracio dels criteris pedagogics (metodessEnyament i aprenentatge,
activitats a casa, el material educatiu...) quevataxin a la continuitat i la

coherencia de la tasca que realitza cada docent.

L’organitzacio de la coordinacié amb les tasques alitzen els professionals

no docents (equips d’atencié psicopedagogica, rdedsaculturals...).

Pel que fa a I'avaluacié de competéncies, els psidaals han de:

Diferenciar entre els coneixements conceptualsvgze@scrites amb preguntes
senzilles i de resoluci6 de conflictes, relacio @mnceptes, opinio...), els
procedimentals (activitats obertes, com el trebalgrup, I'expressio oral...) i els
actitudinals (observar 'actuacié dels alumnes dada situacions problema).
Realitzar activitats obertes on es pugui fer unaeplacid sistematica de
I'aplicacio dels coneixements de I'alumne en agusifuacio en concret.

Avaluar les actituds dels alumnes en situacionblpnoa on I'alumne no es senti
avaluat, per tal de que es mostrin el més natpoasibles.

Definir els indicadors d’avaluacié de cada compatnja que aquesta es va

adquirint de manera gradual amb el temps.
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Per la instauracié de tots aquests canvis és receg® I'equip de professors treballi
conjuntament i prengui les decisions amb consegrsaponseguir un marc d’actuacio

conjunt i situi la tasca de cada professional dine mateix paraigties metodologic.

Si agafem el cas concret de I'institut de Sils iem algunes caracteristiques concretes
d’aquest, en comparacio amb un model de centrecibadl, podem destacar, per
exemple, I'organitzacié del professorat: hem visé dots treballen en tot, que encara
gue cada professor té la seva especialitat, tatslésse de totes les matéries, fan les
reunions de claustre conjuntes a pesar de que regjuer meés hores... tenen una
estructuracié que concorda amb el curriculum qgeesgen i que els permet treballar

per competencies.

Tot aix0 em planteja, basicament tres questionsupe&ostat em pregunto si, en centres
on el nombre d’alumnes i professors és molt nombsésia possible realitzar tots
aguests canvis, per aplicar el nou curriculum, cemseqliéncia una organitzacidé com
aquesta? Tenen els professors d’avui dia, el teérdgmotivacido necessaria per aplicar
un treball per competencies, tenint en compte atsscanvis de legislacié soferts en
relativament poc temps?; i en concret, sera p@ssioe el mateix centre de Sils,
sostingui aquest nivell de treball i aquest modaepbjecte educatiu en el temps, quan
el nombre de professors i d’alumnes sigui més elegaian els professionals portin
anys treballant amb tanta intensitat? Penso gueréplicat, tot i que s’hauria de trobar

una manera, ja que crec que seria I'ideal de trebaquests moments.

També s’ha de destacar que, el curriculum de Silsbért i s’'intenta adaptar, en la
mesura del possible (tenint en compte les finalidibquest), a 'alumne; que per
definir-lo per competencies han hagut de fer totraball de seleccio, desplegament i
programacié de les competéncies, tal i com hem esist’apartat corresponent del
centre, i que l'organitzacié d’aquest i la sevaadetogia tenen sentit i es recolzen per
la ideologia del centre i dels seus professiondls. professor que no comparteixi
aquesta ideologia, 0 que estigui acostumat a tezbabta unes altres premisses Ii
costaria encaixar en aquest centre, i de fet lfedirectiu és conscient de la dificultat de
trobar professors nous cada any, d’acord amb etsideals.
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Com ja he comentat, establir aquest treball ercehres, tal i com marca el Decret |
tenint en compte el que cal per treballar les cdempées, penso que €s una tasca
feixuga i llarga en el temps, que no es podra imatade manera homogenia en tots els
centres.

Per aquesta ra0, crec una bona mesura seria qudeldeepartament d’Ensenyament es
definissin unes directrius senzilles i clares gaeilitessin la posada en practica del
treball de competéncies als professionals en elsaseducatius i ajudessin la posada
en marxa de la seva realitzacid. Aixi, es garantjtie molts més centres ho portessin a
terme a curt termini, perque en el fons tampoc éaedultar una tasca impossible

d’assolir si es posen els mitjans adequats.

Per tant, la incorporacié de les competencies basicpl curriculum dels centres
educatius proposa un punt d’inflexié i un reptdaetasca educativa. La resposta que es
doni a aquests repte pot significar el desenvol@mdrde processos d’ensenyament i
aprenentatge més eficagos, I'adquisicid de contingues funcionals i una avaluacio
pedagogica i formativa. Pero, hi ha alguna comp#&emue faciliti més aquest
desenvolupament, és a dir, que esdevingui més targayue les altres? Molts autors i
professionals de I'ambit parlen de la competenicigliistica com la primordial per a
I'adquisicio dels altres aprenentatges, i de fet parsona aprén a través de la lectura,
I'escriptura, la parla... a través de la lingustn general.

A partir d’aqui podem fer afirmacions com, deseopal i posar l'accent en
l'adquisicido d’aquesta competéncia permet poteneiar’alumne una actitud i unes
habilitats perqué, una vegada finalitzada I'es¢@acio, li permeti continuar aplicant,

reflexionant i aprenent coneixements per un aptetgm al llarg de la vida.

Ser competent en llengua vol dir saber comunicareygresentar-se, socialitzar-se i
poder aprendre, per tant, el treball de la llengles escoles ha d’esdevenir primordial
per la formacio integral de I'alumne. El seu trébal ha de fer-se de manera individual
i separada de la resta de matéries, sind que g'lp@t@nciar des de totes. Com molt bé
s’expressa en el projecte educatiu del IES miraldbrGenil de Iznajar (Cordobdp

practica de la escritura se aprende en clase dguany se consolida en el resto de

materias.
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D’aquesta manera tots els professors esdevengmatégyonistes en I'ensenyament de
la llengua, per aix0 és necessari que tots elfgitmpresent aquesta realitat i treballin
sota un mateix consens: I'adquisicio de la commeadinglistica per part dels alumnes.

Tal i com s’ha repetit diverses vegades, les coempgts s’obtenen i es desenvolupen si
es practiquen, per tant el treball de la llengwgueeeix una planificacio i intervencio
des del curriculum oficial que estableixi les badeda practica d'aquesta, és a dir, que

treballi pel seu Us.

Si la competéncia linglistica esdevé l'eix de kamntatge, I'expressidé oral es
converteix en una base important d’aquesta, conmers$io que la forma. Que una
persona sapiga parlar no vol dir que sapiga comgngue es sapiga expressar o que
sapiga manifestar-se oralment amb propietat eivisitat de contextos. Per aixo, cal
aturar-se per un moment i valorar quina mesura etcompte I'expressio oral a les
escoles, com es treballa el seu ensenyament, 8 ea compte en l'avaluacio... i
apreciar la necessitat de dissenyar instrumentaa$eira que aportin informacié sobre

el nivell d’aquesta per revertir-lo pedagogicament.

Penso que, una actitud d’avaluacio i critica dataa educativa, és un afany de millora
que cerca la qualitat del servei, en quant queegeix i enriqueix l'activitat docent i

comporta una adaptacio constant a I'evolucio caltsvis de la societat.

Perd penso que parlar de qualitat és molt agosarete preguntar-se, que s’entén per
qualitat d’'un centre educatiu? Crec que no hi ha gsposta tancada i Unica, sino
diferents maneres de veure-la i d’entendre-larinpela qualitat d’'un centre educatiu
s’'aconsegueix quan aquest porta a terme un curnicgle s'adequa i déna resposta al
moment actual, que és escaient per tots els sawwmna$, tenint en compte
I'heterogeneitat que presenten i comptant amblaotamunitat educativa, i que treballa

amb una metodologia que propicia el desenvolupamtagral d’aquest.

Per aixo en la meva opinio, el centre educatiuil#eéS un centre de qualitat, no en tant

que la seva tasca educativa sigui “perfecte” (tqué penso que porten a terme una

117



Eva Molina Les CB: com afecten a la metodologia
d'ensenyament i aprenentatge?

metodologia que permet un treball per competenarab, una ideologia on I'alumne és
el protagonista en tot procés educatiu) sind emtgada seva revisié en busca de la

millora constant. | aix0 ja el fa ser un centrentiss qualitat que molts altres.

Segons J.L. Garcia Garrido, per ell la qualitdtstitema depéen sobretot, i tornant a la
importancia de la competéncia linglisticle que tales competencias hayan sido
desarrolladas durante la escolarizacion obligatorigna escuela que apueste en primer
término por conseguir altas cotas de eficacia entema de competencias
comunicativas esta decididamente apostando pomlalad, incluso si descuidara el

logro de otras competencias en sus alumnos.

A tall de resum, i per tal de concloure el meu grtg, haig de dir que les meves
practiques m’han donat una altra visio i un apreatge en mateéeria de competencies
basiques. He pogut comprovar, veure i viure en guanpersona que I'aplicacié de
metodologies alternatives a la tradicional son tafes i factibles, sempre amb un
aptitud de motivacio, de ganes i d’afany de millora

Penso que apostar per canviar la metodologia ceatre és un pas més en 'evidéencia
de que l'escola comencava a estar en detrimentdesigualtat amb la societat, encara
gue sigui el motor de la creacid de la societatiaeique vivim. Considero, que el

moment que ens ha tocat viure ens obliga a sécscdinb el nostre entorn, pero amb
una base formativa que ens permeti fer una crdinch coheréncia i amb fonaments; a
fer Us de la paraula, i no de la violéncia ni dennipulacio, com a mitja i motor de

canvi; a formar-nos com a persones amb una idémibpia que ens permeti saber
seleccionar, decidir, buscar sense deixar que ¢io feer nosaltres... resumidament, a
ser millors persones. | crec, que és I'educacibesgola la que ens ofereix o ens hauria
d’oferir tots aquests coneixements i capacitatdaglede crear un moén més just, un moén

on tots hi puguem conviure.

Apostar pel treball per competéencies dona un salstitoneixements que ens ensenyen,
ja gue ens obliga a transferir-los en activitagecpques de la realitat, o dit d’'una altra
manera, ens permet a cada un, a aprendre a sal@cels nostres propis coneixements

per actuar.
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En les practiques en el Institut de Sils he pogumecer i comprovar que hi ha molts
professionals valids amb molta empenta que trabgléx una escolmillor, per tenir

millors alumnes que siguimillors persones.

Perqué com diu Perrenaucelsaber da el poder si se sabe servirse d€éh extreta
de l'article de J. R. Jiménez Benitez (20E®pluacion de la competencia comunicativa.
Intervencion de la inspeccion. | Congreso de Insipacde Andalucia: competencias

basicas y modelos de intervencion en el aula.
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6- EL PAPER DEL PEDAGOG | ANALISI CRITICA DELS

CONTINGUTS TRANSMESOS DURANT LA LLICENCIATURA

En aquest apartat definiré les funcions d'un pedadms de I'ambit formal de
I'educacio, i també en concret el paper que ocupeest en el IES de Sils, i per dltim

faré una visio critica i d'opini6 sobre la lliceatlira de pedagogia.

En primer lloc, cal dir que I'educacié formal siegéis un ambit d’actuacié del pedagog,
pero alhora hi ha diferents maneres en les quesadgutervé dintre d’'un Institut. Es
poden donar intervencions directes amb I'alumnecifins de caire més institucionals,
funcions de coordinacid amb el claustre de profsssioaix0 pot portar algunes

confusions a I'hora d’establir quines s6n exactdrenseves tasques.

La feina del pedagog generalment s’identifica ermaghp de I'educacid institucional
perd també hi ha altres ambits de caire difererdiqurest hi té cabuda, com pot ser els
mitjans de comunicacié, justicia, mediacio, salatguest gran ventall de possibilitats
laborals en les que es pot trobar un pedagog denanaassa el perfil i les tasques que
aquest ha de realitzar. Segons la Universitat den@j el pedagog és un especialista en
els processos educatius i de la formaci6, un eslisteai capa¢ de dissenyar, planificar,
diagnosticar, assessorar, dirigir, coordinar, gesti, desenvolupar i avaluar projectes i

intervencions en I'ambit de I'educacio.

Aquesta definicid ens acosta una mica més a laddéaué és exactament la figura
d’'un pedagog, tot i aixi sabent que no només amtubambit educatiu o formal, sin6
gue té un gran ventall de d’ambits laborals onactia que encara divaguem més en el
quefer del pedagog. A partir de les competéncies aguest ha d’adquirir es pot

comencar a aclarir la seva tasca en concret:

- Diagnosticar la realitat social i cultural i feropostes d’intervencié per donar
resposta a les necessitats detectades.

- Dissenyar, aplicar i avaluar programes de formaaid metodologies adaptades
a las diferents situacions economiques, socialgjrals i personals.
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Dissenyar, aplicar i avaluar propostes d'organitzaic gestio de centres,
institucions i serveis educatius.

Dissenyar, aplicar i avaluar tecniques i estragedie mediacid, assessorament i
dinamitzacié en I'ambit comunitari, aixi com aldsorganitzacions, institucions

| serveis.

Dissenyar plans de formacio permanent i de formedeidormadors adequats a

les noves situacions i necessitats educatives.

Per interés del tema que estem abordant, comentiodeions generals que considero

gue un pedagog hauria d’abordar en un institutolas

El

Coordinar y promoure I'elaboracio del PEC y PCC.

Diagnosticar les necessitats de formacié a niveiabla.

Dissenyar i desenvolupar els plans de formacididdal, de grup y de centre.
Promoure I'autoevaluacion del centre.

Facilitar I'evaluacié formativa dels professors.

Gestionar la formaci6: temps, espais, recursos...

Proporcionar recursos tecnologics y didactics.

Propiciar la reflexio.

Promocionar la innovacio.

Establir relacions amb altres centres.

Coordinacié amb altres professionals externs coocambdors socials, EAP,
Serveis Socials.

Establir relacions amb Consell d’Alumnes i ambféasilies.

Propiciar la investigacio sobre la practica

pedagog dins de ['Institut de Sils no té les enads funcions que hem descrit

anteriorment, basicament perque les tasques esididds entre els tutors i ell. També

s’ha de diferenciar entre el coordinador pedagama el coordinador del claustre de

professors, i el pedagog, que en aquest cas taxaiéeex les funcions d’'un professor

mes.
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Concretament, en el IES de Sils I'orientacié peasoacademica dels alumnes recau en
el tutor del grup i no en el pedagog, perque d@lssieren els alumnes com un tot. El
perfil del professional en aquest cas és el d'wieggsor versatil i multifuncional, per

aixo no hi ha departaments siné que tot ho farednts, pensat i organitzat de manera

que el tutor tingui un ampli ventall d’orientaciarngintervencions.

El pedagog, en aquest cas és un tutor més queskegalment dels seus alumnes en
concret. Les seves funcions concretes com a tpgriad’oferir el seguiment del seu
grup, son:
- Il'elaboraci6 de pla d’accio tutorial dels alumnes
- la coordinacié amb els professionals externs peelfseguiment dels alumnes
amb necessitats especials o problemes conductE®P, (Serveis Socials,
Educador Socials...)
- el seguiment d’aquests alumnes, a part de I'oraghigue li fa el seu propi tutor
- el contacte i el treball amb les families d’aguestisnnes
- l'orientacid i ajuda dels professors amb el seguindels seus grups

Una vegada definides i aclarides les funcions ddhgog en general i en concret a Sils,
em disposo a fer I'analisi critica dels contingtrsnsmesos en la Llicenciatura de
Pedagogia, d’acord amb les competéncies i lesdasdajue ha de realitzar el pedagog.
Per aix0, primer de tot faig una lectura dels dinjedformatius que marca aquesta:

- Formar professionals capacos de dissenyar, planiftiagnosticar, assessoratr,
dirigir, coordinar, gestionar, desenvolupar i aaalprojectes i intervencions en
I'ambit de I'educacio i la formacié adrecats a pees al llarg de la seva vida.

- Fer del pedagog i de la pedagoga un especialistdsgprocessos educatius i de
la formacio, amb capacitat per a I'exercici proiesal en els diferents ambits
propis de la pedagogia i per a continuar la sexadoid, si li interessa, a través

de I'oferta de masters i postgraus de I'ambit etlucaocial i cultural.

So6n dos objectius molt amplis i generals, que aporholta informacié sobre els
coneixements que ha d’aprendre, i en aquest cadehsaber utilitzar, 'alumne de

pedagogia una vegada finalitzada la llicenciatlioa.com a tal, haig de dir que no sento
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tenir aguests coneixements adquirits, ni teniral@acitat de portar a terme les funcions

que aqui es descriuen.

Penso que els estudis m’han donat visié criticaesebtema, m’han fet veure altres

punts de vista, he pogut augmentar el meu venticds a la informacio referent en

educacid, he conegut i tinc les habilitats per Bubons autors en la materia...

Pero en canvi, (no se si es per haver fet la lliedara en tant de temps per la meva
situacié personal/laboral) no em sento prou prajess com per poder comencar a
treballar de pedagoga. Sento que em falten coneeno si els tinc, no se com

aplicar-los en un context laboral en concret.

Per fer un analisi més concret dels contingutsadédenciatura, vull comentar que hi

havia algunes assignatures molt potents en qudaina a realitzar, aprenentatges,
critica, reflexio... que estaven ben ubicades idpfeien el rol del pedagog en I'ambit

laboral clarament, perd n’hi havia d’altres, que @intinguts donats en I'assignatura no
estaven del tot ben ubicats respecte els objettuggiesta.

Un dels aspectes a destacar de la carrera, noogsament de continguts siné de

curriculum ocult, i per a mi, també del curriculpnopi de pedagogia: la bona relacio
entre el personal docent i els alumnes. Es unltréiaai, pensat i dissenyat, perd també
d’actitud i de competéncies que fan que la llicatwra de pedagogia vagi adquirint un
sentit en ella mateixa. Practiques com el CAER|d&® en les que existeix un espai de
convivencia, sopars, espais de debat,... fan qukcdaciatura tingui un caracter de

comunitat en la qué et pots identificar com a us.reisteix un dialeg, entre estudiants
i professors i a I'inrevés, molt amigable, pero qua traspassa el rol de cada figura. A
mesura que va passant el temps, les assignatesgmactiques, activitats integrades, te
n'adones de com el treball realitzat, en algunss;agm molt més enlla de la transmissio
de continguts, i vas identificant, metodes i ests, actituds i competéncies que fan
de la practica diaria un nou escenari d'apreneataigplt Gtil a nivell personal i

professional.
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Per acabar, vull dir que sé que tot aprenentatgesséa un rodatge i una practica, i
també soc conscient de que no treballaria de |laik@atmanera amb els coneixements

de la carrera que sense aquests, tot i no senturouepreparada.

Una vegada, un company de pedagogia amb la matensacio i preocupacio que jo va
tenir una conversa amb una professora de la liakma. Aquesta, amb tranquil-litat i
serenitat li va fer la comparacio dels estudis amltonductor de cotxe que acaba de
treure’s el carnet. Tot i que, en aquest alumneah donat els coneixements i les
habilitats necessaries per aprovar la teoria rd&tga, una vegada sol a la carretera es
sent com si no sabés conduir, pero després és auanl’experiencia s’acaba de
desenvolupant com a conductor. Aixi que, m’agafoeat] consell esperancador per
creure que amb el temps, el treball i I'experienaieabaré de consolidar els
coneixements i les habilitats apreses durant lee@mper sentir-me professionalment

pedagoga.
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ANNEX 1

DIMENSIONS DE LA PROVA | ELS RESULTATS QUE S’ESPERE N
OBTENIR DELS ALUMNES

1- PARTICIPACIO EN INTERACCIONS ORALS
= respecta els torns de paraula dels companys
* pren iniciativa en la interaccio
» demostra interés per mantenir la interaccio

= utilitza la comunicacio no verbal per fer-se entendre millor.

2- COMPRENSIO DE MISSTAGES ORALS
* resumeix un missatge oral breu
= realitza ordres orals que comporten una ordenacié de les tasques

a realitzar.

3- EXPRESSIO DE MISSATGES ORALS (RELATS, EXPLICACIONS |
ARGUMENTACIONS) DE CARACTERISTIQUES DIVERSES.
» expressa oralment les seves idees amb una argumentacio rica i
detallada
= estructura les diferents parts del discurs amb coherencia
= utilitza els connectors, temps verbals i pauses correctes.

= utilitza un vocabulari divers i adequat al tema.

4- LECTURA EN VEU ALTA DE TEXTOS ESCRITS DE TIPOLOGIA
DIVERSA
» practica una bona entonacio
= utilitza les pauses i I'expressivitat per facilitar la comprensio
» ajusta el volum segons el context
= ajusta el ritme de la lectura
PART 1: Joc “el Llop” - Avaluacié de la dimensi6 1 de manera col-lectiva

PART 2: Lectura d'un text; expressio oral sobre el text i realitzacié d’ordres orals -

Avaluacioé de la dimensi6 2, 3 i 4 de manera individual
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ANNEX 2

INSTRUCCIONS PER A LA REALITZACIO DE LA PROVA

PART 1. COL-LECTIVA
DIMENSIO:
1) PARTICIPACIO EN INTERACCIONS ORALS

Per avaluar aguesta dimensié es fara el Joc anomenat “EL Llop” o “El
poble” amb tot el grup classe.

Perque el grup agafi confiangca amb la persona que realitzara la prova, Si
es veu necessari, es fara un petit joc “de coneixenca” per trencar la
possible rigidesa que pugui haver.

El joc es fara en la mateixa aula, si I'espai ho permet.

El temps estipulat per tota la prova sera lhora i 30 minuts,
aproximadament.

Es canviara la disposicio de les cadires, posant-les totes en rotllana.
S’explicara en veu alta les regles del joc. (Si es fa el joc de coneixenca,
primer es fara aquest.)

Es repartiran els personatges i rols que han de fer cada un/a, en el joc i

es procedira a jugar.

Es fara el joc diverses vegades, perqué tothom entengui bé com es juga
i poder fer aixi, una bona avaluacié. Si es torna a jugar, els rols dels

personatges que hauran de representar els alumnes, es canviaran.

La persona que dirigeix el joc, durant el transcurs d’aquest estara
pendent, Unicament, del joc i dels participants. Per aixo, el joc es gravara

en video per despres poder avaluar als alumnes, un per un.

Una vegada feta la primera partida, es donara un torn de paraules
perqué tots els alumnes puguin opinar sobre el joc. El torn sera
espontani, segons vagin demanant els alumnes. Si algun alumne no

demana el torn se li preguntara directament.
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PART 2. INDIVIDUAL

DIMENSIONS:

2) COMPRENSIO DE MISSTAGES ORALS

3) EXPRESSIO DE MISSATGES ORALS (RELATS, EXPLICACIONS |
ARGUMENTACIONS) DE CARACTERISTIQUES DIVERSES.

4) LECTURA EN VEU ALTA DE TEXTOS ESCRITS DE TIPOLOGIA DIVERSA

= Agquestes tres dimensions es faran al mateix temps, de manera individual
amb cada alumne.
= Hi haura un temps estipulat, aproximadament de 12 minuts per alumne.

= Se li explicara a I'alumne qué haura de fer i es registrara en video.

Primer es fara la lectura en veu alta amb el fragment de Un Poblat Indi,
dimensio 4:
» se li donara el text a l'alumne perque el llegeixi en veu baixa i
seguidament el llegira en veu alta.

» L’avaluacié es fara en el mateix moment que I'alumne fa la lectura.

Seguidament es fara I'avaluacié de I'expressioé oral, dimensié 3:
= es demanara que faci un resum del text.
= es faran diverses preguntes sobre el tema de la lectura per fomentar la
seva expressio oral.
= Les preguntes sobre el text es poden augmentar o disminuir (no fer-les
totes) segons la dificultat que mostri I'alumne, I'objectiu d’aquestes és
veure qué han entes i la seva expressio oral.

= J'avaluacio es fara en el mateix moment.

Per ultim, s’avaluara la comprensié de missatges orals, dimensi6 2:
= es descriuran diferents ordres que I'alumne haura de fer, una per una.
= es repetiran fins a un maxim de tres vegades, si a partir d'aquesta no la
fa bé no es comptara com a bona.

= J'avaluaci6 es fara en el mateix moment.
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S’ha de tenir present que des de que I'alumne entra al despatx se li donaran
una serie d’'ordres per a realitzar les dues parts anteriors de la prova, amb

les quals ja es podra veure si compren les ordres a realitzar o no.
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ANNEX 3

PROVA DIAGNOSTICA DE LLENGUA ORAL
-INSTITUT DE SILS-

PART 1
Es realitzara el joc amb cada grup classe (tenint en compte les instruccions
descrites i les regles del joc); i amb el video, es fara I'avaluacio de cada un dels

alumnes, seguint la pauta que hi ha més endavant.

PART 2
Llegeix el text amb atencid, primer en veu baixa i seguidament llegeix-lo en veu
alta.

Tingues present I'entonacid, la puntuacio i el ritme en la lectura.

Un poblat indi

No hi ha res que et pugui preparar per a la primisia d'un poble indi. Sobrevolem la
perfecta simetria de les enormes cases amb sarpalla col-locades en un cercle
perfecte i envoltades pel caos de la jungla. Algsl esta fent senyals amb un mirall.
Sembla un senyal d'un altre mén pero, quan ens aoestant al centre del cercle,
podem distingir les marques d'un camp de futbol Emiseves porteries. Era la primera
indicacié que aquest viatge ens tiraria per temasuguantes idees fantastiqgues que

teniem sobre els indis, i ens en confirmaria @'sltr

De les cases surten figures minuscules que miremosra davalladz@ap al camp
d'aterratge. Es un altre aterratge violent i, erir@le la portella, sentim la fuetada de
calor de la jungla. Quan els motors de l'apareltemren, el silenci del vespre és

meravellos i corprenedor. La jungla €s més sileszcmue una tomba.

El comite de benvinguda apareix sobtadament &al'plinta del camp. N'hi ha que van
amb bicicleta, d'altres porten roba d'esport tr@alvan despullats, llevat d'un tros de
roba que duen lligat a la cintura.

- Per qué se'ns acosten corrent, J.P.?
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- Saben que els portem regals. Vigileu les vostosss. Els nens han adquirit mals
costums.

Quan els tenim més a prop, ens adonem de la pittibel que porten a la cara,
incongruent amb les samarretes de colors dels £qifgrents.

- Juguen una lliga els uns contra els altres.

Amazonia, la lluita per Ia vida.
Sting. Ed. Columna. Barcelona 1989

PREGUNTES:
- Fes, oralment, un resum del text
- Que opines? Estas d’acord amb el text? Per que?

- Que creus que ens explica el text? Quin significat creus que té?

ORDRES QUE HA DE SEGUIR:
Ara et donaré una série d’ordres que especificaran unes tasques concretes que
has de fer al temps que te les vagi dient.

No facis preguntes, només has de fer el que tu entenguis que jo et dic.

1- agafa el boligraf lila

2- agafa un full blanc

3- escriu el teu nom complert, nom i cognoms, en el centre del full blanc
que tens davant

4- ara llegeix-lo en veu alta

5- fes-li un cercle al voltant del nom i després un quadrat, de manera que el
cercle i el nom quedin dins d’aquest.

6- Ara dibuixa un triangle de tres puntes una mica més avall del full, pero
gue la punta de dalt d’'aquest toqui amb el quadrat

7- | a continuacioé escriu la data, el dia el mes i I'any, en la base del triangle
pero per fora d’aquest.

8- Per ultim, si el teu nom comencga en vocal/consonant, no escriguis una

consonant, escriu una vocal a dalt del full.
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ANNEX 4

TAULES DE REGISTRE DELS RESULTATS

AVALUACIO COL-LECTIVA

JOC EL LLOP

Nom alumne........ccceeeeiiiiiiineis
Grup/classe..........ueeeieiiiiiiiei

respecta els torns de paraula dels companys 12345
pren la iniciativa en la interaccio 12345
demostra interes per mantenir la interaccio 12345
utilitza la comunicacio no verbal per fer-se entendre millor 12345

1- gens 2- esporadicament 3- poc 4- sovint 5- sempre o0 molt

AVALUACIO INDIVIDUAL

NOM AlUMNE..ceeneeeeeee e

Grup/classe.........uueeciiiiiiiiieeeeceeeeee

LECTURA

Puntuacié maxima 20 punts

Pauses i expressivitat d'acord amb els signes de puntuacié 12345
Ritme de la lectura 12345
Volum de la veu 12345
Entonacio 12345

Observacions:
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Expressio de les propies idees amb una narracio rica 12345
Vocabulari divers i adequat al tema 12345
Coherencia en les parts del discurs 12345
Utilitza connectors, temps verbals i les pauses correctes 12345
Observacions:

COMPRENSIO DE MISSATGES

Puntuaciéo maxima 16 punts

Resumeix un missatge oral breu 12345
Realitza les ordres orals 12345
Entén rapidament les ordres 12345
Numero d’ordres que ha fet correctament 1234567

Ha de realitzar un minim de 5 ordres correctes per comptar

1 punt

Observacions:
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Llengua catalana
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ANNEX 5

Grup-Classe......cccceeeeeeeiiiieeeiiiii e
Participacio en Comprensi6 de Expressio de Lectura en veu alta
interaccions orals missatges missatges orals 20 punts
Alumnes 20 punts 16 punts 20 punts

Puntuacié mitjana
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CONTRAPORTADA

Aquest treball planteja quins son els canvis que dhastablir els diferents centres
d’educaciéo amb la instauracié de les competéncsfbes en I'ambit educatiu, tal i
com proposa la LOE. Primer, fa un recorregut emagic teoric d’aquestes, per situar al
lector en la seva definicio, en la normativa, enptagramacio i en l'avaluacio.
Seguidament, es detalla el funcionament del Insdi#uSils com a centre innovador que
porta a terme les competéncies com a eix d’ensesylaind’aprenentatge, aixi com el
seu PEC i curriculum. | per udltim, s’explica el gagctic de I'elaboracid, execucio i
avaluacio d'una prova dexpressio oral pels alumrs 1r d’ESO, com a
subcompetencia de la competéencia linguistica.

Amb la lectura de tot el treball s’obté una vis&ngral de I'organitzacié i les tasques
que calen per tal d’incloure les competéncies bigsigen els centres educatius,
concretant-les en un context especific, I'lES ds, $per ultim, detallant-les en la prova

de I'expressio6 oral.

DESCRIPTORS:

Curriculum, Competencies Basiques, Educacio fortga&,de Sils,

Avaluacio.



