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Introduccié

L'ensenyament de la llengua oral ha anat guanyat pes en els darrers anys en els curriculums de
I'ensenyament obligatori (Decret 95/1992, de 28 d'abril, pel qual s'estableix 1'ordenacié curricular
de I'educacio primaria (DOGC 1593, de 13 de maig de 1992) i Decret 142/2007, de 26 de juny, pel
qual s'estableix I'ordenacio dels ensenyaments de I'educacié primaria (DOGC 4915, de 29 de juny
de 2007)). Aquest canvi en la concepcié de l'ensenyament-aprenentatge de la llengua ha estat
impulsat per les teories pedagogiques que promouen un aprenentatge significatiu i comunicatiu (o
funcional), en contrast amb ’aprenentatge de la gramatica predominant fins a les décades de 1960 i
1970. Entre els primers treballs en aquesta linia destaquen aportacions de la sociolingiiistica
(Hymes 1971, amb la introducci6 del concepte de competéncia comunicativa; o Widdowson 1978
sobre la dimensi6 comunicativa de 1’ensenyament de la llengua) i de 1’aprenentatge de segones
llengiies (Jonhson 1981; Van Ek 1975, 1986, 1990; Richterich 1972; Richterich i Chancerel 1977,
1978; o els cursos com Follow me —per a I’ensenymanet de 1’anglés— o Digui, digui...—per al
catala— impulsats Consell d’Europa).

La importancia del component oral de la llengua queda reforcat pels resultats d’estudis com els de
Rivers i Temperely (1978) i Gauquelin (1982) —citats per Cassany, Luna i Sanz (1993: 96)—, segons
els quals aproximadament un 75% del temps destinat a la comunicacié (tant en les activitats
quotidianes com en ambits especialitzats) es realitza mitjancant habilitats orals (parlar i escoltar).
Per tant, sembla propi de l'ensenyament obligatori donar prioritat a les macrohabilitats orals per
sobre de les escrites, i a I'enfocament comunicatiu per sobre del metalingiiistic o gramatical.

Malgrat aix0, com assenyala Dolz (1999: 39), “és sorprenent que un tema tan basic com
I'ensenyament de la llengua oral haja rebut una atencié especifica tan escassa en la didactica de
llengilies maternes”. Dolz afirma que la majoria del professorat de primaria i secundaria utilitzen el
treball amb la llengua oral per ajudar els alumnes a expressar els sentiments, per una banda, i per
ajudar-los en l'aprenentatge d'altres matéries escolars, ja que “el fracas escolar esta molt relacionat
amb les dificultats d'expressio i d'objectivacio de la llengua” (Dolz 1999: 39), pero no €s habitual el
treball de les habilitats orals com a objectes d’estudi en si mateixos.

El treball amb la llengua oral a l'escola s'ha abordat tradicionalment des de tres punts de vista
diferents. En primer lloc, l'adquisici6é foneticofonologica i la bona pronuncia (elocucio). Aquest
enfocament, que s'ha tractat també des de la logopédia, estudia el procés d'adquisicio dels sons (per
al catala, Bosch 1987, de Ribot 1992 i Llach 2007) en I'edat infantil, per una banda, i n'analitza les
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propietats articulatories necessaries per a la bona articulacio, per l'altra. En segon lloc, la produccio
de discursos orals ben construits, és a dir, coherents (amb un bon domini del processament de la
informacid), cohesionats (ben articulats gramaticalment) i adequats (amb un Us adequat de la
diversitat lingiiistica, tant pel que fa al registre com a la varietat). I finalment, l'estandard oral
(produccio de textos orals correctes segons la normativa oral de la llengua). Logicament, és
possible combinar diferents enfocaments per treballar aspectes més complexos de la llengua oral,
com per exemple en els estudis de 1'oral formal (en que es treballen aspectes textuals i de correccio)
en Dolz i Schenewly (2006) o Vila et al. (2002).

La majoria dels esforgos didactics de la llengua oral han girat a l'entorn de les habilitats
comunicatives (parlar i escoltar), perdo poques vegades s'han centrat en l'estudi de la dimensié oral
en si mateixa, és a dir, en l'estudi els sons com a objectes de coneixement per se, des d’una oOptica
metalingiiistica. No obstant aix0, diversos estudis han demostrat que el coneixement metalingiiistic
té un efecte directe en el domini de les habilitats comunicatives, especialment de la lectura (entre
d'altres, Zipke 2007; Tunmer i Bowyer 1984; Carlisle 1995; Cazden 1976, Mahony i Mann 1992).
Hi ha, doncs, una mancanga clara de reflexié metalingiiistica a 'entorn dels sons (els objectes
d'estudi de la fonética) des de les Optiques articulatoria, acustica i perceptiva, donada en primer lloc
per la dificultat metodologica i conceptual, en segon lloc per la mancanga de formacio especifica
per part dels educadors, i finalment per la falta de materials i propostes didactiques concretes
adaptades a l'ensenyament primari. En aquesta comunicacio pretenc omplir aquest buit amb una
proposta per a alumnes del darrer cicle de primaria que ja s'ha dut a terme amb ¢xit en un conjunt
de visites guiades al Laboratori de fonética de la Universitat de Girona (financades gracies a I'ajut
“Visites practiques al Laboratori de fonética” de la convocatoria “Ajuts per a actuacions en 1’ambit
de la divulgacio6 cientifica (ACDC 2007)” de la Generalitat de Catalunya).

Els objectius que proposats abasten els segiients ambits:
1. la reflexi6 sobre els sons de la parla (com es produeixen, com sén i com els percebem);
2. l'analisi dels diferents tipus de sons de la parla i la comparacio amb altres sons presents en la
vida quotidiana;
3. el treball amb eines complexes (els programes d'analisi acustica);
4. la practica a partir del joc.

Els sons de la parla

La primera gran dificultat per dur a terme els objectius que ens hem plantejat abans és la
complexitat de 1'analisi acustica dels sons. La fonética és la disciplina que estudia els sons del
llenguatge. Ho fa des de tres punts de vista: Iarticulatori, I’acustic i el perceptiu. Es a dir, estudia
com es produeixen (o articulen) els sons, com sén fisicament i com es perceben. Per al primer tipus
d’estudi, calen eines i recursos que permetin observar la posicid i els moviments els organs
articulatoris, com per exemple els palatogrames o les imatges de ressonancia magnética o de raigs
x. Per a I’analisi actstica s’utilitzen, actualment, aplicacions informatiques que permeten observar i
quantificar les propietats fisiques dels sons. Finalment, per a 1’analisi perceptiva, es realitzen tests
de percepcio que donen pistes sobre quines propietats dels sons es perceben i com es
descodifiquen.

La figura 1 mostra exemples de ressonancia magneética d’articulacions dels sons [i], [a], [u] i [k]; és
important notar, per una banda, les diferéncies entre els sons vocalics i els consonantics (en els
primers ’aire surt sense impediment, mentre que en els segons els organs articuladors impedeixen
o dificulten la sortida lliure de 1’aire), i per I’altra, les diferents posicions de la llengua i el grau
d’obertura de 1a boca.
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Figura 1. Imatges sagitals de ressonancia magnética corresponents a un mateix parlant
pronunciant els sons [i ], [a], [u] i [k].

Fruit de les diferents articulacions i cavitats de ressonancia (diferents parts de la boca, cavitat nasal,
faringe), els sons de la parla son molt complexos, a diferéncia del so produit per un diapasé. El so
que produeix aquest instrument consisteix en una Unica ona acustica que vibra a una velocitat
concreta (aquesta velocitat és la freqiiéncia, 1 es mesura que cicles per segon o hertzs). Depenent de
l'afinacio del diapasé, vibrara un nombre diferent de vegades per segon, pero el més habitual és que
estigui afinat com la nota /a del centre del piano, i per tant vibra 440 vegades per segon. L'inic que
podem canviar del so del diapaséd és la intensitat (si el colpegem més fort produira un so més
intens, per una banda, i sonara durant més temps, per 1'altra). En canvi, els sons de la parla estan
formats per ones actistiques que vibren a la vegada, cadascuna a una velocitat diferent. Per copsar
la complexitat lingiiistica dels sons (la intensitat, 1'estructura de les freqiiencies i el temps). La
millor manera de veure d'una manera simple tots aquests elements és utilitzar espectrogrames com
el de la Figura 2.
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Figura 2. Espectrograma segmentat corresponent a la seqiiéncia [kunaksio].

,mi

‘mu (il




c Dd Il Congreés Internacional
I e de DIDAGTIOUES 2010

Els sons de la parla (en catala i en qualsevol altra llengua) es poden agrupar en tres grans grups: els
sons harmonics, els abruptes i els turbulents. Els primers tenen en comi que presenten una
estructura regular (fruit de la vibracidé de les cordes vocals). Els sons abruptes, en canvi, es
caracteritzen perque el so es produeix d'un cop, sense cap estructura concreta, i a més sén sons que
no es poden allargar en el temps. Finalment, els sons turbulents tampoc no mostren cap tipus de
regularitat, sind que l'aire surt desordenadament. Els sons son, doncs, energia actlstica que es
transmet per diferents mitjans (I’aire, I’aigua, la linia telefonica, les vies del tren...) fins que arriba
a I’oida humana. En aquest moment actuen els processos d’audicio i de percepcio.

L’audici6 consisteix a captar les ones actstiques i transformar-les en impulsos neuroeléctrics que
es transmetran al cervell. La percepcid, en canvi, t¢ un component lingiiistic i consisteix a
descodificar la informacié compresa en aquests impulsos i convertir-la en informaci6 lingiiistica (és
a dir, en sons concrets).

Proposta didactica

Crec que és convenient fer una aportacié basicament vivencial per tal d'apropar el moén —complex—
dels sons als nens de primaria. A continuacié presento algunes idees dutes a terme amb ¢xit en les
visites guiades al Laboratori de fonética de la Universitat de Girona, durant les visites que van fer a
la Facultat de Lletres grups de nens de cicle superior de primaria de diverses escoles.

En primer lloc, es pot treballar la fonéctica articulatoria mitjancant l'experimentacié dels punts
d'articulacié de diferents sons consonantics. Un meétode senzill per fer-ho és pintar la llengua amb
cacau en pols i veure, amb un petit mirall, les zones de la boca on s'ha establert contacte lingual
durant l'articulacio de diversos sons. D’aquesta manera es pren consciencia dels diferents llocs de
la boca on es creen els obstacles per a la sortida de 1’aire. Addicionalment, es pot complementar
aquesta experiéncia amb 1’observacid d’imatges de ressonancia magnética de les diferents
articulacions dels sons del catala creades pels investigadors del Grup de Lingiiistica Aplicada de la
Universitat de Girona en collaboraci6 amb el Servei de Ressonancia Magnetica de la Clinica
Girona (dutes a terme amb el finangament del DURSI) i disponibles lliurement a Internet
(http://web.udg.edu/labfon/imatge.htm).

En segon lloc, una aproximaci6 adequada per a nens de 1’acustica dels sons de la parla és per mitja
de la comparacio amb altres sons familiars. En la taula segiient, al costat dels sons del catala de
cada grup, hi posem alguns exemples de sons de la natura i d'instruments musicals amb els quals
comparteixen les principals propietats.

T @8 Sons del catala Sons de la natura Instru.m ents
S0 musicals

totes les vocals
els sons nasals

. el vent quan xiula a través d'una
Harmonics | els sons laterals

la flauta, el violi,

finestra
els sons
aproximants
els sons un cop de puny sobre la taula
Abruptes . p ce puny . uns plats
oclusius una pinya que cau de l'arbre
els sons un paper arrugat
Turbulents L P p' & unes maraques
fricatius el soroll d'una cascada

Taula 1. Tipologia de sons amb exemples lingiiistics, naturals i d’instruments naturals.

Amb els mitjans técnics del Laboratori de fonética és possible gravar i analitzar acusticament
qualsevol tipus de so. Es demana als participants que gravin en una cambra anecoica els segilients
sons: la paraula patata, la paraula seixanta, el soroll d'un paper arrugat, un cop de puny i una nota
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d'una flauta dolga. A continuacid es poden observar els espectrogrames de tots aquests sons, i els
nens i nenes poden identificar quins espectrogrames dels sons no lingiiistics s'assemblen a cada
tipus de so lingiiistic treballat (harmonic, abrupte i turbulent).

Finalment, es proposa una practica relacionada amb 1'audicié que consisteix a experimentar la
percepcid categorial. La percepcid categorial és la responsable de la “categoritzacid” dels diferents
estimuls sonors (que son tots diferents) en categories concretes, que en el cas de la percepcio de la
parla corresponen als fonemes de cada llengua. Mitjangant una aplicaci6 informatica especifica es
reprodueixen una série d'estimuls sonors que corresponen als fonemes /p/ i /b/ 1 a una série de sons
modificats artificialment (amb técniques de sintesi de veu) i que corresponen a sons intermedis
entre una /b/ i una /p/ classiques. L'exercici consisteix a situar cadascun d'aquests estimuls en una
categoria (/p/ o /b/). Tots els participants efectivament perceben els estimuls categoricament, tot i
que el punt mitja no és sempre el mateix per als diferents participants en l'activitat.

Un altre enfocament interessant consisteix a explorar les aplicacions que I'estudi de la fonética té en
diversos ambits de la vida quotidiana. Entre aquests ambits especialitzats trobem:
= Ja correcci6 de la pronunciacio (logopedia);
= Jes técniques per recitar poesia o teatre;
= Jes tecnologies de la parla (que inclouen tant técniques de sintesi —€s a dir, la conversio de text
a veu, molt util per exemple perque les persones amb dificultats visuals puguin escoltar les
pagines web— com de reconeixement —€s a dir, la conversio de veu a text, una eina encara no
prou perfeccionada perd que en poc temps permetra interactuar amb els ordinadors sense teclat
ni ratoli, sin6 explicant qué cal que facin—);
= 'aprenentatge de llengiies estrangeres;
= Ja identificacio6 de parlants (tant en sistemes automatics de verificacio de locutors —com per
exemple en sistemes de seguretat— com en identificacions forenses —€s a dir, relacionades amb
el mon judicial-).

Conclusions

En primer lloc, creiem que cal reivindicar el coneixement metalingiiistic com a objecte de
coneixement per se i no només com una eina. Aquesta idea s’ha vist reforcada per diversos estudis
que han demostrat que el coneixement metalingliistic dels sons afavoreix les habilitats de lectura
(amb les relacions entre els sons 1 els grafemes) i l'ortografia. Igualment, pot afavorir el
coneixement i la valoraci6 de la pronuncia estandard (normativa) de la llengua a partir de la
gravaci6 1 de l'analisi de les produccions orals propies, aixi com l'adquisicio de la pronunciacio en
llengiies segones.

En segon lloc, implica el domini d'una série de técniques d'analisi que, en un nivell molt basic, son
assumibles per a estudiants de primaria. Entre aquestes técniques hi ha la lectura i interpretacio
d’oscil-logrames, espectrogrames, corbes de freqiiéncia fonamental i corbes d’intensitat. Igualment,
l'observacio de les propietats fisiques dels sons té punts en comu amb altres arees del curriculum
(ciéncies 1 musica). Per exemple, 1’us dels espectrogrames és habitual en la biologia per estudiar els
sons animals.

I finalment, pot tenir un component ludic, a partir d'una série d'activitats o jocs com ara endevinar
paraules a partir de la lectura d'espectrogrames, comparar la veu dels homes amb la de les dones,
analitzar els sons produits per animals, fer un concurs per veure qui aconsegueix la nota musical
més aguda o més greu, etc.

Tots aquests coneixements poden revertir en una major valoracié de la llengua oral, per tal que
deixi de ser considerada com un nivell de llengua inferior a 'escrit, i que assoleixi un rol d'objecte
d'estudi per se.
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