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RESUMEN
Tradicionalmente, la transcripcidn de entrevistgs, sea individuales o grupales,

constituye, con frecuencia, el material empiriceidza para llevar a cabo estudios cualitativos
en ciencias sociales y de la educacion. Sin embdagatilizacion de estrategias visuales
(dibujos, fotografias, videos) se ha convertido lae UGltimas décadas en un recurso
metodoldgico especialmente sensible y adecuado @guallas personas que, por distintas
razones, no tienen un nivel linglistico o comumicatdesarrollado. Este es el caso, por
ejemplo, de nifios y niflas, personas de origenmggt@con poca competencia en la lengua de
la sociedad de destino o de algunas personas soapdicidad intelectual. El objetivo de este
articulo es describir e ilustrar la utilizacion waldgica de recursos visuales, asi como discutir
sus posibilidades, a partir de ejemplos de su ussardbllados en tres investigaciones
socioeducativas.

Palabras clave investigacién cualitativa, métodos visuales, efabion de graficos,
investigacion basada en el arte, investigacion igigativa, métodos sensoriales de
investigacion.

ABSTRACT
Traditionally, the transcription of interviews, et individual or group, has become the

basic empirical material to conduct qualitative d&ts in social sciences and education.
However, in the last few decades, the use of vistrategies (drawings, photographs, videos)
has become a methodological resource, particukamgitive and suitable for those people who
do not have a level or communicative language d@esl for whatever reason. This is the case
of children, people of foreign origin with less cpatence with the language of the society of
destination or people with intellectual disabiktiéor example. The objective of this article is to
describe and illustrate the use of methodologitalal resources within the framework of three
research projects. We discuss the advantages aadvdintages of the use of these strategies
through experience with the projects that are desdrand illustrated in this article.

Keywords qualitative research, visual methods, Graphicgitaiion, arts-based
research, participatory research, sensory reseaetods.
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1.- Introduccion

Tradicionalmente la “palabra escrita”, entendidamaoo transcripcion de
entrevistas individuales o grupales (por ejemplgpgs de discusién), se ha convertido
en el material empirico basico al plantear una stigacion cualitativa en ciencias
sociales y de la educacion (Patton, 1990; Seidrd@h3). Ratner (1997, 2013), por
ejemplo, en su propuesta de metodologia cualitaiveel ambito de la psicologia
cultural, propone un procedimiento de andlisis d®slbasado en la documentacién a
partir de entrevistas, cartas y diarios. Al iguaé @tras aproximaciones en investigacion
cualitativa se obvia la utilizacién de registrosudles como fotografias, imagenes,
dibujos o graficos producidos por los propios pgstintes.

Una excepcion de esta tendencia es la aproximaoidiftimetodoldgica
desarrollada por Bagnoli (2004, 2009, 2012; Progsdsagnoli, 2009). Bagnoli, a
propésito del estudio de la construccion narratde la identidad en personas
procedentes de Italia que viven en Inglaterra, gmepla combinacion de técnicas
narrativas como la entrevista en profundidad yiafi@ personal, con otros recursos
visuales como un dibujo identitario y una fotografiel participante. Se trata de un
enfoque participativo en el que a lo largo de wraana los participantes, convertidos
en co-investigadores, aportan narrativas ideragatiajo distintas modalidades de
presentacion y evocacion (Bagnoli, 2004). SegumB&g2009) se trata de superar el
uso exclusivo de las entrevistas en profundidadineestigacion cualitativa hacia
estrategias, planteadas como complementarias, ejugtan al participante expresar lo
que en palabras podria ser mas dificil de evocar.

A pesar de que los métodos visuales no son unaladwen ciencias sociales y
de la educacioén, es cierto que en las ultimas @échd surgido un nuevo interés en el
desarrollo y utilizacién de lo que la literaturania “Sensory research methods” (Mason
& Davies, 2009) o “Arts based research” (FinleyQ20

Estas estrategias estan especialmente indicadas peEsonas que tienen
dificultades en la comprension y produccion lingdés por ejemplo, en el caso de
nifios y niflas en proceso de adquisicion del lemguagrsonas de edad avanzada,
personas de origen extranjero que estan aprendianeiogua de la sociedad de destino
o0 incluso personas con discapacidad intelectuaficulfades de produccion-expresion
linguistica.

Ademas, se trata de metodologias sensibles al muirtdal en el que a través
de Internet se mezclan, producen y comparten, cactisidad cotidiana para muchas
personas, productos narrativo-visuales como videtsgrafias o documentos gréaficos
(Fielding, Lee & Blank, 2008; Gonzalez-Patifio & &sn-Guitart, 2014).

De esta manera, la utilizacion de documentos gmfi@rios creados por los
propios participantes en la investigacion permuelicarles en el proceso de recogida
de datos, aumentando su participacién (mas alld gee permite una conversacién con
un investigador/a normalmente desconocido/a). [Es,dgara algunas personas puede
ser mas motivador y creativo elaborar un produdsoial (realizar una fotografia y
compartirla, por ejemplo) que no sentarse y esctiudialar.

A estas ventajas, un analisis de la literaturalaesas potenciales fortalezas de
la utilizacion de recursos visuales en investiga@oalitativa. Segun distintos autores,
no todos los significados, emociones y expresignexien facilmente expresarse con
palabras (Bagnoli, 2009; Eisner, 2008; Finley, 208@arney & Hyle, 2004). La
utilizaciéon de fotografias, dibujos, mapas o geHicproducidos por los propios
participantes, ofrece un registro o tipo de mirddsdinta de la que proporcionan los
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textos orales o escritos, ya que permiten reprasiames mas concisas de los elementos
clave de la experiencia de los participantes (BlRgh009; Harper, 2002; Keats, 2009;
Mitchell, 2011; Pink, 2006; Prosser y Loxley, 200Bhn esta misma linea, Prosser &
Bagnoli (2009) argumentan que el caracter ambigridad imagenes permite evocar
distintas perspectivas o respuestas por partesdeaiicipantes obteniendo, en algunos
casos, informaciones mas holisticas y complejasipglemente con un texto escrito.

Es importante destacar aqui que en una represamtacproduccion grafica,
como un dibujo, el producto es al mismo tiempo voceso (Guillemin, 2004). Es
decir, mientras la persona dibuja esta construyendocimiento y significados sobre si
misma, asi como sobre el dibujo. Conocer como sstro/e el dibujo nos informa
sobre como la persona se ve a si misma y ve el onandun lugar y un momento
determinados (Pallisera, Fullana, Puyalto & Vil@1@). Lo que nos lleva a sugerir que
artefactos como los dibujos, u otros sistemas pgeesentacion externa (Marti, 2003),
pueden llegar a tener una funcion epistémica alvexbinse en un medio de
pensamiento, aprendizaje e incluso cambio cognfitam Meter & Garner, 2005).

No obstante, la utilizacion de “estimulos visualesd se defiende como
exclusivo. En este sentido, y en la linea de latimatodologia autobiografica de
Bagnoli, distintos autores destacan el potencialtegne el uso de los métodos visuales
en combinacién con otros métodos como una enteegistprofundidad (Harper, 2002;
Keats, 2009; Leitch, 2008; Lemon, 2006). En paltiGlel uso de fotografias tomadas
por los participantes en una investigacion, comjom@nte con una entrevista en base a
dichas fotografias, resulta util para evocar rado®r vivencias, sentimientos,
emociones y experiencias. La mezcla de lo visdal f¢tografia”) y lo narrativo (“la
entrevista”) permite crear relaciones bidirecciesalentre distintas producciones
visuales y narrativas de los participantes , lo esancha los procedimientos tanto de
recogida de datos como de expresion de vivenciapiyiones (Pallisera, Puyalto,
Fullana, Vila & Martin, 2015).

Tomando en concreto un recurso visual o grafico accoes el tibujo
identitario” —que se explicara e ilustrara en el siguientertagda—, Bagnoli (2009)
reconoce ventajas e inconvenientes de su uso.dr#gaj&s 0 aspectos positivos son: a)
permite propiciar la reflexividad en los participesy b) puede ser un facilitador del
didlogo con el investigador (actuando como estrat@gra “romper el hielo”) v,
finalmente, c¢) al ser una imagen, tiene potenciatmmeun gran poder evocativo,
facilitando e incluso liderando la explicacion nsede palabra oral o escrita. Sin
embargo, la autora también destaca algunas ddbest potenciales asociadas al dibujo
identitario. Algunos participantes pueden no ssetaddmodos con el caracter personal y
abierto de la técnica -al fin y al cabo, como veygrsupone representarse a uno/a
mismo/a, y ello conlleva dar a conocer aspectoswanlos a la privacidad-. Ademas, el
analisis de una imagen, como un dibujo identitarequiere de algin sistema de
categorias para realizarse ya que puede ser usa thr enorme complejidad y
dificultad.

Teniendo todo esto en mente, el objetivo de esieuby es describir e ilustrar la
utilizacién de recursos visuales en investigacigalitativa en tres ejemplos, cada uno
de ellos correspondiente a un proyecto de investigalistinto. En el primero de ellos,
el objetivo principal eslescribir y analizar el desarrollo de la identidadde personas
de distinta edad mediante la técnica del dibujo idditario. El segundo proyecto
consiste en un programa de investigacion-acciormpgtsgue el objetivo dmejorar el
rendimiento académico a partir de la mejora de laselaciones familia y escuelakn
la adaptacion de dicho programa, conocido como dfunf knowledge”, se han
introducido recursos visuales como el anteriormeitéglo dibujo identitario, el circulo
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significativo y la recoleccion de fotografias. Hmnante, en el tercer proyecto se ilustra
la utilizacion de métodos visuales en un proyecto sabrla transicion a la edad
adulta de jévenes con discapacidad intelectu&n el que ellos narran sus vivencias y
puntos de vista. En las dos primeras investigasiolos métodos visuales se utilizan
como fuente de datos mientras que en el terceudilsgan estos métodos como una
estrategia para favorecer la expresion de las gigende los participantes en un
contexto de entrevistas y grupos focales.

2.-Ejemplo 1: La utilizacién del dibujo identitario para describir y analizar
el desarrollo de la identidad humana

La tarea o técnica del “dibujo identitario” fue efimda originariamente por
Bagnoli (2004), a quién ya hemos hecho refereacmppdsito de su tesis doctoral que
tenia el objetivo de estudiar la construccion djal@ y narrativa de jovenes
inmigrantes. La instruccion original era: “I wouli#e you to show me on this paper
who you are at this moment in life... and to add dls® people and things that are
important to you at this moment in life” (Bagnd®kQ04, p. 7). Se trata de una técnica
proyectiva que, sin utilizarse desde el marco deedaia psicoanalitica, ejemplifica la
llamada “investigacion basada en el arte” (FinB808). Es decir, la investigacion parte
de elaboraciones creativas de los propios partitgsasobre una tematica concreta, en
este caso sobre la concepcion o visién que tieagrarsona sobre si misma, y aquello
que para €l o ella es importante y significativo.

En el marco de un proyecto mas amplio dedicadstabe® de los mecanismos
psicosociales implicados en la construccion naaatie la identidad, adoptamos esta
técnica o recurso metodologico en un disefio dakdescultural y transversal es decir,
para comparar el dibujo identitario en personasdidfintas culturas o realidades
socioculturales (Esteban-Guitart & Vila, 2010, Bste-Guitart, Monreal-Bosch, Perera
& Bastiani, en prensa), asi como para comparaibejalidentitario en personas de una
misma cultura pero de distintas edades o en astimomentos del ciclo vital (Gifre,
Monreal-Bosch & Esteban-Guitart, 2011).

En el caso del estudio transversal, se tratabatilieay por vez primera con
personas de distinta edad, la técnica del dibwgatithrio para, mediante un analisis de
contenido tematico, contrastar los dibujos en miiss periodos del desarrollo humano.
A saber: 1) la nifiez o infancia -de los 5 a 11 afeedad-, 2) la adolescencia -de los 12
a los 17 afnos-, 3) la adultez emergente -de las 168 29 afios de edad-, 4) la adultez -
de los 30 a los 64 afos- y, finalmente, la vejepadir de los 65 afios de edad. Por
supuesto se trata de un desglose arbitrario qpemdsa a criterios culturales, y en este
sentido, es convencional (Gifre, Monreal-Bosch &eBan-Guitart, 2011). Por lo que
respecta a la nifiez o infancia, se considera déstles afos debido a que los
participantes con menor edad fueron nifios y nifea$ @nos. Se establece un limite
alrededor de los 11 afos, momento en el que sugbezar la pubertad y por eso se
sitta dicho cambio biolégico como inicio del grupdolescente. El grupo “adultez
emergente” (“emerging adulthood” en inglés) coroesfe al periodo evolutivo
identificado por Arnett (2000) que comprende admates y jovenes de los 18 a los 29
afnos de edad. Finalmente, se considera y sepadali®z y la vejez a partir de la media
de edad aproximada de jubilacion en Espafia, @165 de edad.
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En cualquier caso y, para los fines de este antitmique nos interesa es resaltar
la utilizacion del “dibujo identitario” en personds distinta edad (de los 5 a los 89 afios
de edad, para ser mas precisos).

La adaptacion que se propuso de la técnica camsistsolicitar, en primer lugar,
informacion sociodemografica: ciudad/pueblo, claseioecondmica, sexo y edad. En
los participantes de menor edad en el estudio, dairastracion se realizaba
conjuntamente con la supervision y ayuda de algdult@ (padre/madre, tutor,
maestro/a). En segundo lugar, los participantegoreian a la pregunta: “¢Podrias
intentar dibujar quién piensas que eres en esteemto® Puedes afadir, si quieres, las
cosas y personas que para ti son mas importanésssignificativas, en este momento”.
En el caso del grupo de participantes con menad sdasustituia la frase “que para ti
son mas importantes, mas significativas, en est@anto”, por “que para ti te gusten
MAas, sean mas importantes, en este momento”. Fngdnel entrevistador invitaba al
participante a explicar el contenido de su dibujo.
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Figura 1. Ejemplos de dibujos identitarios realizados paspeas de distinta edad.

En la Figura 1 aparecen tres ejemplos de “dibujestitarios” elaborados por
tres chicas. En el primer caso, dibujo de la izgisiese trata de una representacion
hecha por una nifia de 5 afos. El dibujo centrdadigura lo realizé una joven de 24
afnos y, finalmente, el dibujo de la derecha denkgien una mujer de 79 afios.

Con el objetivo de analizar el material empirico,este caso las producciones
de los participantes (un total de 75 dibujos), eslizaron dos tipos de analisis. En
primer lugar se compararon los dibujos en funciérsidla descripcion identitaria era
“concreta” o “abstracta”. Por concreta se entietedelescripcion directa a partir de
rasgos fisicos, personas significativas y/o los itoabde actividad que para son
significativos para cada uno. Por ejemplo, se caiegria un dibujo como concreto
cuando aparece dibujada la persona, con sus rdisoss (pelo, etc.), con otras
personas y/o menciona actividades que le gustaaagpliza: dibujar, comprar, etc. En
este sentido, el caso del dibujo de la nifia deds gfde la joven de 24 serian ejemplos
de dibujos concretos, especialmente el primeroaBbos casos las protagonistas se
dibujan con sus personas significativas, entrejlesaparece la familia.. En el caso de
la nifia de 5 afios aparece, ademas, su maestrapalgmigos/as y la “hello kitty”. En
el dibujo de la joven de 24 afios, no obstante,egpaun elemento abstracto, las
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estrellas, que simbolizan, segun contd, sus sugfEspiraciones hacia el futuro. Este
caracter abstracto se observa también en el dimuja mujer de 79 afios que representa
la muerte a través de una vela. En este casorvesiada se comparé con una vela que
se va apagando Yy lo que significa es que la mertaproxima. En ambos ejemplos
destaca la presencia de un elemento (por ejemplela’) que evoca o representa una
determinada realidad o significado (en este caSmieerte”). La relacion no es directa
como ocurre en los dibujos concretos dénde el fiigdio de lo que se expresa se
contiene en el objeto representado.

Otra categoria analitica utilizada fue la de “pesit frente a “negativo”. Se
codificaba el dibujo como positivo cuando destaaatmvision optimista, alegre de uno
mismo 0 una misma, mientras que un dibujo era iwadib como negativo cuando
aparecian aspectos perjudiciales, dafinos. Es, d&ciuna persona expresaba una
autodefinicion satisfactoria del tipo “me he dillgacon la gente que quiero y estoy
feliz” se consideraba “positivo”, mientras que sayersona resaltaba aspectos nocivos
“estoy agobiado, tengo problemas en el trabajotoreaes se consideraba “negativo”.
En caso de que el dibujo y la informacion del misn@oaportaran informacion en
relacion a estas categorias se consideraba lagdimiothn “neutra” en el sentido de que
no se podia apreciar si era “positiva” o0 “negativigdta categoria se introdujo dado que
investigaciones previas han sugerido que en latedblay una visibn mas realista e
incluso mas pesimista de la vida en comparaciéon laoadolescencia y la infancia
(Arnett, 2007).

Otro procedimiento de analisis de los datos caasest un analisis de contenido
de los dibujos a partir de la teoria fundament&lader & Strauss, 1967). En este caso
la pregunta para llevar a cabo el analisis fueé gguntenidos aparecen en los dibujos?
A partir del analisis, codificaciéon, de los dibujadentitarios emergieron (se
identificaron) un total de 10 categorias o res@settmaticas posibles que permitian
hacer un analisis de contenido de las produccidadss participantes. Estas categorias
fueron:

- Amigos/as (cuando en el dibujo aparecian amigosigas del participante);

- Pareja (cuando se hacia referencia a la pareja);

- Rasgos de personalidad (cuando la definicion iraraipa rasgos psicoldgicos
como la introversion o la extroversion);

- Rasgos fisicos (cuando se mencionaba o represantabaaracteristicas fisicas
del participante, por ejemplo color de pelo):

- Aficiones (cuando se hacia referencia a actividduasbies);

- Actividades cotidianas (cuando se mencionabanidaties realizadas en el dia
a dia);

- Futuro (cuando se proyectaba quién uno le gustatieo se ve siendo en el
futuro);

- Entorno laboral (cuando aparecia el contexto piaies);

- Muerte (cuando se mencionaba la muerte);

- Espiritualidad (cuando el protagonista identificalaa religion o aspectos
vinculados al sentido de la vida).

El analisis de los dibujos identitarios se hizo raeté las categorias descritas
anteriormente. Por una parte se codificaron lowjdgh segun si eran concretos,
abstractos, positivos y negativos. Cuando no sbasteguro se utilizaba la categoria
neutro, a pesar que solamente se utilizd en 7 gl&3adibujos identitarios disponibles.
En relacién a las categorias tematicas descritesi@mente, se consideraba la mas
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relevante en el dibujo y en la explicacion del ipgrante. De modo que a cada una de
las 75 personas participantes se le asigné ungarédeque resumia el contenido del
dibujo y la explicacion del mismo.

Los resultados mostraron que los participantes de Bl afios de edad se
dibujaban con su familia, principalmente, y amiges/asi como con las aficiones o
actividades que les gustaba hacer. Se tratabadpsliconcretos y positivos ya que no
destacaban aspectos negativos vinculados a suovidentidad. En el caso de los
adolescentes y adultos emergentes destacaba e keclque aparecia, como en el
ejemplo de la figura 1 (el dibujo central), la miéncal futuro. La instruccion era la
misma, se solicitaba que se definieran en este mtode su vida; no obstante, los
adolescentes y jovenes incorporaban en su visigmeagente la proyeccién de su futuro.
En este sentido se muestra un elemento de abséimagae no habia aparecido antes.
También se identific6 como elemento critico endéirdcion la mencién a “rasgos de
personalidad” —“me considero extrovertido/introidst, etc.- aspecto que no aparece
cuando se administra la tarea en culturas mas tdtas como es el caso de
comunidades indigenas de Chiapas (Esteban-Gui@aif); Esteban-Guitart & Vila,
2010). Ademas de la presencia también de los masrde la familia, los dibujos de los
participantes adultos destacaron por la presereiguidios o visiones negativas en
relacion a sus vidas (por ejemplo, alusion a probkelaborales. Finalmente, en el caso
de los participantes de mayor edad aparecia la tejuepmo se ha descrito
anteriormente, y también la familia. De hecho alaifia fue la categoria que mas veces
aparecio y la tnica que lo hizo en todos los tramsscciones de edad.

En relacion al disefio transcultural (Esteban-GuigarVila, 2010; Esteban-
Guitart, Monreal-Bosch, Perera & Bastiani, en pagrys con el objetivo de examinar la
naturaleza cultural de la identidad humana, se@gi “dibujo identitario” a personas
de un contexto rural-tradicional (indigenas de @gasa México), de un contexto urbano-
occidental (estudiantes universitarios de una usidad espafiola), asi como de un
contexto urbano-rural (indigenas de Chiapas queepian de un contexto rural pero
gue habian proseguido con estudios universitatipgrfores y vivian en un contexto
urbano). En un estudio participaron 18 jévenesgHitas y 7 chicos, de entre 20 y 21
afos (Esteban-Guitart & Vila, 2010) y en otro tjabmas reciente participaron 72
jovenes de entre 19 y 29 afios, 43 de las cualesneugeres y 29 hombres (Esteban-
Guitart, Monreal-Bosch, Perera & Bastiani, en pagns

Los resultados también se analizaron a partir deanalisis de contenido y
muestran, entre otras cosas, una relacion deltearabstracto en los dibujos de los
jovenes que tienen estudios superiores, asi com@lalencia de aspectos individuales
(mencién a rasgos de personalidad como, por ejensplp inteligente, timido, etc.)
frente a sociales (mencion a grupos nhacionaleggjiosbs, entre otras categorias
socioculturales) por parte de los estudiantes olaiexto urbano-occidental. En el caso
del grupo “rural-urbano” se situarian entre lodifeer dibujos concretos y colectivistas
(prototipico del grupo “rural-tradicional”) y dilmg abstractos e individualistas (méas
propios del grupo “urbano-occidental”) (para matallies ver Esteban-Guitart & Vila,
2010; Esteban-Guitart, Monreal-Bosch, Perera &iBasten prensa).

En el ejemplo que describimos a continuacion secukhla utilizacion de la
misma técnica, el dibujo identitario, pero en e€steo en un programa de investigacion-
accion.



Esteban-Guitart .M., Pallisera, M., Fullana, M. y Gifre, M.

3.- Ejemplo 2: Recursos visuales para la mejora de practica educativa.
Desarrollos del programa de investigacion-accion &indos de conocimiento”

El programa de investigacién-accion “fondos de con@nto” surge en Estados
Unidos de América (Tucson, Arizona) alrededor deédleada de los 80 del siglo XX. Su
propoésito fundamental es contextualizar la pracecacativa escolar mediante la
creacion de actividades didacticas y unidades alaries mas significativas para el
alumnado. Es decir, se espera transformar la peaeticolar con el objetivo de conectar
el curriculum con las formas de vida y experiensigsificativas del alumnado y sus
familias (MciIntyre, Rosebery & Gonzalez, 2001).

Con este fin se conciben las familias como recumstedectuales estratégicos
susceptibles de utilizarse con propdsitos educatiEspecificamente, el programa
persigue tres objetivos:

1. Mejorar el rendimiento escolar del alumnado conrpaesempefio académico y
con riesgo de exclusion social;

2. Realizar innovaciones didacticas y curriculargsagtir de la incorporacion y
utilizacion, con fines educativos, de los fondoscdeocimiento identificados
por parte de los docentes;

3. Mejorar las relaciones familia y escuela a travesadcreacion de relaciones de
confianza y colaboracion en aquellas situacionesle@xista discontinuidad, es
decir, donde no haya intercambio, haya desconostmientre las familias y los
docentes (Gonzalez, Moll & Amanti, 2005).

Para materializar estos tres propdsitos, los desgpdrticipan en un “grupo de
estudio” (Moll, 2014) a través del cual se famiian con la aproximacion de los
fondos de conocimiento, adquiriendo las herramgntatodoldgicas para realizar las
visitas a los hogares de los alumnos que tienengesempefio escolar. Los “grupos de
estudio” estan formados por los docentes que deqideticipar en el programa, asi
como los investigadores de la universidad, y se€iben como una estructura de apoyo
que permite acompafar todo el proceso de implemiéntadel programa: a)
familiarizacion con las bases tedricas y metodckigjide la aproximacion fondos de
conocimiento, b) proceso de realizacion de ladassa los hogares de los alumnos, ¢)
creacion de actividades didacticas a partir dddodos de conocimiento identificados
(Jovés, Siqués & Esteban-Guitart, 2015).

En las visitas que realizan los docentes a ladisnno se reproduce el modelo
tradicional de las “tutorias” dénde el docente ffeno”) informa sobre el rendimiento
escolar del alumno-hijo a los padres/madres. Més, lsie transmutan estas relaciones
de poder. El docente visita el hogar de la faniliem el propdsito de documentar
aquellas habilidades, destrezas, saberes, conotosigue el nicho familiar tiene. En
este sentido se entiende f@ndos de conocimientmuellos “cuerpos de conocimientos
culturalmente desarrollados e histéricamente acadagl y destrezas esenciales para el
funcionamiento y bienestar familiar o individual{Moll, 1997, p. 47). Pueden ser
conocimientos vinculados a la jardineria, la carstion, la venta y alquiler de coches,
competencias multilinglies, practicas religiosasualquier destreza derivada de las
practicas comunitarias y socioculturales de lasliasn En este sentido se parte de un
presupuesto positivo: las familias son competenteds alla de su diversidad
estructural, linguistica, religiosa, econdmica. @&tlo se pretende superar el llamado
paradigma del déficit segun el cual determinadasilias de origen inmigrante
padecen/muestran particulares déficits (linguisticaulturales, econdmicos) que
obstaculizan el rendimiento escolar de los nifiosiflas (Esteban-Guitart & Moll,
2014).
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El procedimiento fundamental para identificar y wloentar estos especificos
fondos de conocimiento ha sido realizar entrevistaprofundidad. En concreto, en el
proyecto original desarrollado en Arizona, se maali tres visitas por familia
entrevistada que desarrollan tres modelos-guioresemgtrevista en profundidad
alrededor de las rutinas familiares, el uso dddaguas, las practicas educativas y de
alfabetizacion o la historia laboral de la fam{l@onzalez, Moll & Amanti, 2005).

Bajo esta orientacion, se desarroll6 un proyectoekerontexto de distintas
escuelas publicas de Catalunya con el objetivondgementar y desarrollar dicha
metodologia de trabajo. Sin embargo, a difereneigbyecto original, y siguiendo la
aproximacion multimetodologica de Bagnoli, anteriente mencionada, se
incorporaron distintas técnicas visuales para decutan los particulares fondos de
conocimiento de los estudiantes y sus familiasefizst-Guitart, 2012; Esteban-Guitart
& Moll, 2014; Saubich & Esteban-Guitart, 2011). Esfficamente, entre otros
procedimientos, se utilizo el dibujo identitarioteriormente descrito (Esteban-Guitart,
Oller & Vila, 2012).

El dibujo identitario, fue usado para documentarelq que para la persona (el
estudiante y/o los miembros de su familia) congtituaspectos significativos, inscritos
en sus aficiones y practicas de vida. Con ellosper@aba documentar conocimientos
previos, asi como aquello que para la persona tsmido, con el objetivo de
introducirlo y vincularlo al contenido y practicdueativa escolar. Se pretendia, con
ello, establecer puentes entre el curriculum yféasias de vida del estudiante y su
familia, asi como contextualizar la accion edu@ajpara que fuera mas significativa
para el alumno. Un estudiante, por ejemplo, gueetieonocimientos espontaneos,
intuitivos, familiares, alrededor de las vacas (dela que sus padres tienen una granja,
por ejemplo) podra comprender, de una manera mpgces, la nocidn cientifica de
“mamifero” si es capaz de vincular dicho conceptm su practica cotidiana y
conocimientos previos en relacion a las vacas.resjemplo de lo que se ha llamado
“ensefianza basada en la cultura” ya que las pa&cticonocimientos y destrezas
familiares se convierten en el engranaje a pasir alal vertebrar los contenidos
escolares (Mcintyre, Kyle & Rightmyer, 2005).

Derivado del proyecto de implementacion de la apmagién de los fondos de
conocimiento en el contexto catalan, donde alredddain 15% de la poblacidén escolar
es de origen extranjero, Jovés, Siqués & EstebamG(R015) ilustran el disefio de
una unidad didactica a través de los fondos deatomento detectados en un alumno y
su familia, siendo el “dibujo identitario” una deslestrategias utilizadas al respecto. La
experiencia se ubica en una escuela publica del Athpurdan en la provincia de
Girona, Catalunya (Espanya). En concreto, la Idedlicontaba con unos 12 mil
habitantes, y la escuela recibia alumnado de 3&&8, siendo diversa la procedencia
cultural y econémica de las familias. En el afiodéosico 2013-14, cuando se
desarrolla la experiencia, la escuela tenia un dé%oblacion de origen inmigrante y
de clase socioecondmica mediana-baja. Mas esmmu#itte, la clase donde se
desarroll6 la experiencia era de segundo curs@gnyfnifias de 7 afos de edad) de los
cuales 14 de un total de 24 tenian el catalan @pafiol (5) como lengua materna,
mientras que 10 eran de origen extranjero (5 piaocede Marruecos y tenian el bereber
de lengua materna, 1 de Gambia, 1 de la China, Botleia, 1 de Romania y 1 del
Ecuador). Ante este contexto y escenario multical{el docente eligié a un alumno de
origen Marroqui, con dificultades en el desempefamlar que era “representativo” del
namero relativo de personas procedentes de Masu@cdo en la clase como en el
centro escolar.
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Con el objetivo de complementar las visitas y latsexistas en profundidad con
el nucleo familiar (compuesto por padre, madre y nifios de 7 y 4 afios de edad), el
docente incorporo técnicas visuales como el “dibdgmtitario”. En este sentido, en la
Figura 2 se puede observar el dibujo identitaradizado por el nifio de 7 afios de edad
en el que aparece, en el centro con su familiadaol de actividades significativas para
él: la escuela (parte inferior y derecha del dihupocinar con su madre (parte superior
derecha de la imagen), ir en bicicleta con su p@uige superior del dibujo) y visitar la
granja donde trabaja su padre (parte superioribdajada mano izquierda) (ver Figura
2).

i

Figura 2. Dibujo identitario de un alumno de 7 afios de edad.

El docente, tras las visitas y analisis realizadmgntific6 fondos de
conocimiento vinculados a la agricultura (derivadiesla profesion del padre quién
trabajaba en una granja), religion (practicantédstiem), competencia multilingtie (los
padres hablan bereber, arabe y espafiol), la céderevado de la madre quién mezcla
cocina marroqui con mediterranea) y la reparac@eldctrodomésticos (habilidad que
tiene el padre de la familia derivado de experenqrofesionales anteriores). Estos
fondos de conocimiento son ademas fondos de idehtyéh que el hijo de 7 afios
incorpora algunos de ellos en el dibujo identitayi® realiza, en particular la cocina y
las visitas a la granja con su padre.

A partir de esta documentacion de practicas y sabate origen familiar y
comunitario, el docente disefié una unidad didagiara segundo curso de primaria en
el area de ciencias sociales y naturales alreddeltws “animales de granja”. Algunos
de los objetivos académicos propuestos fueron:ndprela distincion entre animales
oviparos y Vviviparos, clasificar los animales seddnque comen (herbivoros,
carnivoros, omnivoros), descubrir los beneficigggductos obtenidos de los animales
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de granja o adquirir vocabulario relacionado cos dnimales de granja. Por ello se
proyect6 una visita a la granja del padre del ab/comparfero de clase, una sesion en
que la madre hace un taller de cocina con produgida granja (concretamente el taller
es sobre galletas) y otras actividades que teniahjetivo de vincular la escuela y la
familia con el propoésito de contextualizar el ccwhim, en este caso de ciencias
sociales y naturales (Jovés, Siqués & Esteban-GUi@Ril5s).

En este caso se trata de un ejemplo educativo dsilizacién del “dibujo
identitario” por parte del docente como recurscapaalizar innovaciones didacticas
educativas poniendo en relacion los saberes y iex#s previas de los alumnos y sus
familias, el alumno entrevistado, con los contesidientificos del curriculum escolar.

4.- Ejemplo 3: La aplicacion de fotografias y dibups para potenciar las
narrativas de joévenes con discapacidad intelectuaén una investigacion sobre
transicion.

La transicidon a la vida adulta constituye uno de rieas complejos retos a los
gue se enfrentan los jovenes con discapacidackattell, tanto por los nuevos desafios
gue se le plantean al joven una vez finaliza dloglerde escolaridad obligatoria, como
por la disminucién de los apoyos formales recibidasante la infancia y adolescencia.
La transicion no hace referencia Unicamente aktt@me la escuela al mundo laboral;
se trata de un periodo que incluye el paso dedeescencia a la emancipacién, a la vida
adulta. Incluye la formacidén escolar y sus trayea$p la formacion en contextos no
formales e informales, experiencias prelaborakedransicion profesional plena y los
procesos de autonomia familiar y social (CasalglL98n el caso de los jovenes con
discapacidad intelectual, este proceso es espar&ntomplejo ya que experimentan
numerosas dificultades para poder seguir programasformacion profesional
(Beresford, 2004; Clarke et al. 2011; Fullana,iBedé, Marton, Ferrer & Puyalto, 2015;
Pallisera, Vila & Fullana, 2014), para incorporasgenundo laboral y para iniciar su
proceso de emancipacion familiar (Hudson, 2003;d)Bourke, Llewellyn & Leonard,
2013).

Para incidir en la mejora de este proceso es necesstudiarlo globalmente y
en profundidad; en este sentido, las perspectigageriencias y opiniones de los
propios jovenes con discapacidad constituyen uf@nmacién imprescindible. Sin
embargo, se han abordado pocos estudios sobrankicion teniendo en cuenta estas
voces (Cavet & Sloper 2004; Mill, Mayes & McConng010). En este apartado se
describe una investigacion en la que diversos méteduales (fotovoz y dibujos) se
utilizaron de forma combinada con métodos narratiientrevista y grupo focal) para
facilitar a jovenes con discapacidad intelectualebgpresion de sus opiniones y
experiencias sobre el proceso de transito a laaddéta.

El estudio formo parte de una investigacion masliantrigida a conocer en
profundidad, y desde el punto de vista de todospauicipantes, como se produce el
transito a la edad adulta y vida activa de los négecon discapacidad intelectual en
Espafia. Se disefid y desarrollé6 un estudio de aaalitativo (Hamilton & Cobett-
Whittier, 2013) orientado a profundizar en las beas, dificultades y apoyos al proceso
de transicién desde el punto de vista de las passoon discapacidad intelectual y de
sus familias. Especificamente, interesaba explenaprofundidad las experiencias y
percepciones de los jévenes con discapacidad famiBas acerca de los problemas y
apoyos percibidos en su trayectoria educativa éaoe instituto), redes sociales de

11



Esteban-Guitart .M., Pallisera, M., Fullana, M. y Gifre, M.

apoyo, tiempo libre, y construccion de su proyelgduturo personal (inclusién laboral
y emancipacion).

Participaron en el estudio de caso 8 jovenes caragacidad intelectual de entre
17 y 23 afos que habian dejado recientemente @tutnos Todos ellos estaban
participando en un programa de formacion paraalastcion en un servicio postescolar
dedicado al empleo con apoyo. Fueron seleccionpds formar el estudio de caso
todos los jovenes que aceptaron, participar enniastigacion después de ser
informados sobre las caracteristicas de la mismdijrngaron el documento de
consentimiento informado que se les facilitd. Uedas temas sobre los que interesaba
obtener informacion era el itinerario educativo ateslado, por lo que se buscé la
participacion de jovenes que hubieran ya finalizedetapa de educacién obligatoria.
La trayectoria de cada uno de estos jovenes, dasdducacion obligatoria hasta la
participacion en el curso de formacion para lasic@én, constituy6 el caso a analizar.
Ademas de los propios jovenes, quienes explicab@&xgeriencia escolar y postescolar,
también participaron como informantes, para cada,us familias.

El estudio de caso se organiz0 en tres etapasseque se aplicaron distintos
instrumentos. En la primera etapa se pretendi@lesta contacto con los participantes,
explicar el objetivo del estudio y acordar su pgvdcion. En esta etapa se llevaron a
cabo entrevistas individuales con los jovenes ystenfamilias. En la segunda etapa se
buscaba profundizar en algunos de los temas defliestle casos Se realizaron dos
grupos focales con los jovenes, en el segundo siedales se aplicé la técnica del
fotovoz En la tercera etapa se queria valorar como sergah a su proyecto de futuro
los jovenes participantes en el estudio. Se aplicentrevistas individuales, de forma
combinada codibujo, a los jovenes y un grupo focal con las famil@sguidamente se
detalla el procedimiento seguido en la aplicaciércada una de las técnicas visuales en
las etapas de dicha investigacion.

5.- Fotovoz en los grupos focales.

El fotovoz es un método visual que se orienta a facilitanderacion de los
participantes sobre algunos aspectos de su expixigital a través de fotografias
tomadas o escogidas por ellos mismos. El fotovaditta que los participantes se
impliquen en el andlisis de su propia situaciénug ¢pdos puedan hacer sus propias
contribuciones a la narracion y a la interpretadérios temas (De Lange, Mitchell &
Stuart, 2007; Mitchell, 2011). Esta técnica seiadtil de forma combinada con la del
grupo focal, técnica en la que un grupo reducelpetsonas (Optimamente de 6 a 12)
se implica en el debate sobre uno o varios tempecd&os durante un tiempo
aproximado de entre 1 y 2 horas (Onwuegbuzie e2@0D9). A través de la creacion de
un entorno de confianza que dé seguridad a losciparites, se busca recoger sus
percepciones sobre el tema en cuestion a través discusion conjunta de sus puntos
de vista (Krueger & Cassey, 2009). Barr et al (300@ambridge y McCarthy (2001) y
Kaehne y O’Connell (2010) son algunos de los aatgree valoran la contribucion de
los grupos focales para favorecer la inclusién ypeweramiento de personas con
discapacidad intelectual. Consideran que los grdpoales constituyen un entorno
seguro y de confianza que permite el contrastaleasiy experiencias entre personas
que tienen pocas habilidades de lectoescriturael Estudio, el fotovoz se utilizé para
permitir a los participantes profundizar en sudidgria previa y en su momento actual,
seleccionando y comentando los temas mas sigivisatelevantes para ellos. Los
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objetivos eran: identificar individualmente barse@dificultades y apoyos percibidos
en el proceso de transito a la vida adulta porepaet los jévenes desde su situacion
actual y debatir en grupo los factores identificaohlividualmente.

Previamente a la realizaciéon del grupo focal seichaintregado a cada
participante una camara de fotos de un solo usoleSeidié que las fotografias
reflejasen “cosas que ayuden al proceso de transjc¢icosas que no ayuden al proceso
de transicion” y “propuestas de mejora de la t@asfi. Se acordo la fecha de entrega
de las camaras, y el grupo de investigacion serghadel revelado. En una sesion
anterior al grupo focal se devolvio a cada jovenftdos realizadas y se les pidié que
seleccionaran 3 fotografias para ser comentadds sesion de grupo. El grupo focal
tuvo una duracion de dos horas y se organiz6 erpadss. En la primera parte, cada
joven mostré ante el grupo las 3 imagenes que hedleccionado, explicando los
motivos de su seleccion. Después de la exposiotgbnada persona los participantes
pudieron preguntar, afiadir sus comentarios y alzaloraciones sobre el tema
expuesto a partir de cada fotografia. En la segyadi®, se realiz6 una composicion
grupal de un mural con alguna de las fotografidscs®nadas por cada uno de los
jovenes, afladiendo a cada fotografia una fraseatida de su significado afadida por
ellos mismos (Figura 3). El equipo de investigacaporté una base de fotografias
complementarias para facilitar la participacionaggiellos participantes que no habian
podido realizar las fotos correctamente. Concretémedueron 3 los jévenes que no
pudieron aportar fotografias propias; en un cascalaara era defectuosa y no habia
funcionado correctamente, y en otros dos los ppaiites no se mostraron satisfechos
con el resultado obtenido y prefirieron utilizartdgrafias aportadas por los
investigadores. A los tres participantes se lescadron unas 15 fotografias para que
seleccionaran aquellas que les sugirieran aportesia los temas planteados.
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Figura 3. Mural que recoge la actividad de fotovoz realizadn jévenes con discapacidad intelectual.
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El mural recoge los distintos temas surgidos egrebo focal a partir de las
fotografias. Por ejemplo, el reloj muestra la intgocia que tiene para alguno de los
participantes gestionar el tiempo debido a la ndadsde utilizar el transporte publico
para asistir al curso de formacion en el que estdicijpando. Algunos de los
participantes fotografian objetos que relacionam @otiempo libre y la necesidad que
experimentan tanto de relacionarse como de paati@p actividades que les ayuden a
enfrentarse a las tensiones cotidianas (por ejertgfoto de un objeto de ceramica con
la frase “creer”, de una participante que introdacéema de la necesidad de creer en
uno mismo para poder vencer las barreras y difidek relacionadas con la transicion).
Otras fotografias introducen cuestiones mas coamlgjor ejemplo, la piedra como
simbolo del enorme esfuerzo que ha supuesto la e@gecundaria y poderla finalizar
con éxito; la foto de una persona sola con un aelblado de fondo, mostrando el
sentimiento de soledad y la dificultad de afrofdarpérdidas de personas queridas y, en
definitiva, de apoyos, es otra preocupaciéon moatrRdr ultimo, destaca la que muestra
la persona con la maleta representando un trabajemo la frase aludiendo a la
esperanza de trabajo algun dia.

6.- Dibujo como apoyo de entrevistas

El dibujo se utilizé6 como apoyo a la narracion aalentrevistas individuales
para explorar las expectativas y proyecto de videedio plazo del joven. En concreto,
se le proponia al joven dibujar, aunque fuera emgtieamente, como se veia a si
mismo en un futuro aproximado de unos diez afida.V&e le ofrecia material para el
dibujo y apoyo, si lo deseaba, para dibujar. Inckes planteaba la posibilidad de que, si
la persona lo deseaba, una de las entrevistadembizara parte del dibujo por él. Una
vez completado el dibujo, el joven explicaba lo gegresentaban las imagenes para él
en su proyecto de futuro.
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Figura 4. Proyecto de futuro dibujado por un participante.

Este dibujo es el proyecto de futuro de uno dejdusnes participantes en el
estudio de casos, que en este momento tenia 18 @@aepresentd a si mismo en
cuatro situaciones a diez afos vista: en la prireranuestra fuerte, indicando que le
gusta ir al gimnasio con un amigo. En la segundadiBuja haciendo ejercicio solo,
pero también corriendo con otra persona que repi@sela pareja que querria tener. En
la tercera, se dibuja a €l junto con su parejarylgms. En la dltima se muestra en dos
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imagenes trabajando, escribiendo y utilizando dewador. El dibujo le permitié al
joven, con dificultades de expresion oral, proyeatan matices diversos varias
dimensiones del futuro que deseaba para si.

En esta investigacion tanto la actividad de fotovomo el dibujo, utilizadas de
forma complementaria a entrevistas individualesntrdauyeron a potenciar la
participacion de los jovenes con discapacidad eotebl en la investigacion; la
combinacion del fotovoz con el grupo focal permitjée los jovenes discutieran y
analizaran conjuntamente algunas de las situacignedes afectan en su proceso de
transito a la vida adulta centrandose especificeanen las dificultades o barreras
encontradas en el ambito relacional y educativanldién expresaron sus temores
relativos a su futuro préximo; en este sentidotat@son sus preocupaciones por
conseguir un trabajo y emanciparse. A partir da gs/estigacion se concretaron, a
partir principalmente de las preocupaciones deptopios implicados, las principales
barreras que se encuentran los jovenes con disdagaimtelectual a lo largo de su
itinerario formativo, especificamente las difiaules experimentadas para superar la
educaciéon secundaria obligatoria y continuar cdioiaacion mas alla de la ESO. Otro
resultado del estudio al que contribuy6 el usoodentétodos visuales fue constatar los
obstaculos experimentados por los jovenes conmhsgdad intelectual para establecer
y mantener una red de apoyo entre iguales a lo ldega etapa educativa obligatoria y
mas alla de ella. Por ultimo, el analisis de lasemistas individuales en la que se uso el
dibujo como instrumento para ayudar a proyectatas de futuro de lo jévenes ilustra
su voluntad de participar plenamente en la sociedaavés de la inclusion en el mundo
laboral, y de vivir una vida social y afectiva. inaestigacidn muestra que el proceso de
transicion es complejo y multidimensional, siendocbntinuidad de los apoyos a lo
largo de la etapa educativa y el disponer deredale relaciones de amistad estable
elementos altamente valorados para avanzar erclission social (Pallisera, Fullana,
Puyalto & Vila, 2016).

7.- Discusion

En este articulo se ha revisado el uso de técuisaales en tres investigaciones
distintas. En el primer caso, se trata de un estddble sobre el desarrollo psicoldgico
o cambio vital a lo largo de la vida, asi como eélsis de los factores culturales
implicados en la identidad humana. En ambos cadst@bsbeljo identitario” sirve como
vehiculo para contrastar los aspectos que apaegrdistintos momentos del ciclo vital
y en participantes de distintos grupos culturalgs.el segundo caso, se trata de un
programa de investigacion-accion en el que el decatiliza el “dibujo identitario”
para documentar los fondos de conocimiento de umrad, y su familia, y poder a
partir de ellos modificar y andamiar su actuaciédggogica y educativa. En el tercer
caso, las técnicas visuales (fotografia y dibugpuslizaron para apoyar las narrativas
de jovenes con discapacidad intelectual, ayudasdot®ncretar las cuestiones o temas
relevantes de su discurso.

Coincidimos con otros autores cuando enfatizarfdealezas de la utilizacion
de recursos visuales en ciencias sociales y diduleaeion (Bagnoli, 2009, 2012; Eisner,
2008; Finley, 2008; Harper, 2002; Keats, 2009; Kegr& Huyde, 2004; Leitch, 2008;
Lemon, 2006; Mason & Davies, 2009; Mitchell, 20Pink, 2006; Sanchidrian, 2011).

En el caso de los tres proyectos descritos, lagakby fotografias sirvieron para
facilitar la generacion de opiniones y visionescHai con otras palabras, dar voz a los
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protagonistas para que pudieran expresar sus Vagmon sus propias palabras e
imagenes. En este sentido, los recursos utilizagosonvirtieron en una fuente de

significados para los participantes: personas gtibbes de tener problemas con la

plena comunicacion linguistica (nifios pequenosrengso de adquisicion del lenguaje;

personas de origen extranjero en proceso de aps@die una nueva lengua; personas
con discapacidad intelectual).

Pensamos que los recursos visuales son herramigogagermiten ofrecer
espacios de comunicacion y expresion mas abiermesps orientados y rigidos que los
gue habitualmente suele ofrecer un cuestionarioti@ésta semiestructurada. Aun asi,
segun el objetivo y el estudio a realizar puedens®s conveniente orientar o guiar el
discurso del entrevistado a través de preguntas,gste sentido, herramientas como un
cuestionario o una entrevista semiestructuradarsenas adecuadas.

En cuanto a la motivacién, nuestra experienciadios que efectivamente los
meétodos visuales son buenos recursos para profadi@aplicacion y motivacion de los
participantes (Bagnoli, 2009; Prosser & BagnoliQ20 Sin embargo, también es cierto
qgue en algunos casos los participantes han mostetidencias debido a la percepcion
de ser malos dibujantes o estar poco dotados pafatdgrafia. En estos casos es
importante que el investigador destaque que naleeay ni califica, ni juzga, en ningun
caso, la produccién realizada, sino que ésta d¢opstiun vehiculo para apoyar la
narracion de los puntos de vista.

Otra consideracion que nos gustaria destacar essggén nuestra experiencia,
los recursos visuales no son un producto finag sids bien se articulan en un proceso
metodoldgico que implica generar significados. Egdmente este es el caso del tercer
proyecto descrito. En este sentido, en el casadedpuesta de Bagnoli (2009), los
recursos graficos-visuales se utilizan conjuntamerdn otras técnicas linglisticas
como un diario personal y una entrevista en pratiadd Nos situamos en esta misma
linea al ser partidarios del uso de recursos wesuabnjuntamente con otras técnicas,
como la entrevista en profundidad como elementdittador de la narracion de la
persona entrevistada. Por ejemplo, en el casoedsgrt proyecto, la utilizacion de las
fotografias se justifica en tanto que apoyo visudh explicacion que el participante
hace de la misma. Es decir, se trata de un instriumgtilizado con el propdsito de
facilitar significados y discursos en relacion mlqeso objeto de analisis.

Uno de los aspectos que destacariamos como debiidauso de recursos
visuales, a partir de nuestra experiencia con ,ellegjue requieren invertir una mayor
cantidad de tiempo en la gestion de su aplicatidw. fotografia, por ejemplo, requiere
tiempo para explicar qué interesa recoger, paral@ygersona la realice, y para la
devolucion y revelado, ya que normalmente se atilizamaras de un solo uso.
También conlleva riesgos: a veces las fotograftasenhan sacado bien, 0 no muestran
aquello que la persona queria reflejar. Ahora berpesar de estas limitaciones,
valoramos que el uso de fotografias tiene enorrossitidades por su accesibilidad,
familiaridad con el recurso y componente grafidan este sentido, puede ser, para
algunos participantes, un recurso mas accesibleefjdéujo, puesto que éste ultimo
requiere competencias cognitivas de abstracci@presentacion simbdlica que algunos
participantes en investigaciones pueden no halbmuirgdo Ademas, el dibujo es una
actividad que se asocia a la infancia, y para a@guersonas (es el caso de algunas
personas con discapacidad intelectual) puede seazado por vincularlo a actividades
infantilizadoras.

Sin embargo, se requieren de disefios complemesitapor ejemplo la
utilizacion de un grupo control, con el objetivo amtrastar el grado de participacion,
la inversion de tiempo, la motivacion de una formadible y comparada. En este
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sentido, futuras investigaciones deberian incorgamacedimientos de evaluacion de la
metodologia utilizada, por ejemplo el “dibujo idéio”, para conocer la opinion del
participante, asi como compararlo con grupos déraopmparticipantes a quienes se les
aplica otra metodologia.

En conclusién, los recursos visuales pueden congsitan las tradicionales
técnicas narrativas (grupos de discusion, entesvisin profundidad, diarios) en el
marco de la investigacién cualitativa. Principalteerdestacamos el grado de
participacion que el entrevistado adquiere en éstascas a través de las cuales llega a
crear un producto cultural, como un dibujo o urtadeoafia. Eso supone ir mas alla del
pasivo y potencialmente aburrido acto de simplemeentarse, escuchar y responder
(“just sitting and talking” -segin Bagnoli & Clark010, p. 110-) propia de las
entrevistas tradicionales. El participante, en adocde los ejemplos descritos aqui,
elabora un producto, un artefacto cultural, qugram medida es un “testimonio o texto
identitario” en el que aparece su particular vgqazupto de vista sobre un determinado
fendmeno. Ello es especialmente relevante en lastigacion cualitativa que tiene el
objetivo, precisamente, de comprender la realiggdrs la vivencia y puntos de vista de
quiénes la construyen (Berger & Luckmann, 1986jU8epalabras de Ifiguez (1999):
“En efecto, analistas, investigadores e investigaglo agentes de todo tipo de
intervencién, personas, grupos, comunidades o tungines, estan incluidos
conjuntamente en la realidad que estudian, porue gnicamente desde “dentro”,
metiéndose en la piel de quienes viven la situagiieden captarse los significados
profundos que estructuran la realidad analizadatervienida” (p. 108). Defendemos
qgue la incorporacion de técnicas visuales faciitwomprensién de una determinada
conducta o realidad social ya que el acento o ma@ximotagonista se sitla en la
produccion del participante, quién proyecta enue face el sentido y significado que
para él o ella tiene un determinado fendmeno adekocial.

Nota:

Este trabajo ha sido realizado como parte de tr@geptos de investigacion financiados por el
Ministerio Espafiol de Ciencia e Innovacion (EDU20@8891), el Ministerio de Economia y
Competitividad (EDU2014-55460-R) y por la Fundacién Caixa (Programa RecerCaixa, convocatoria
2013).
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