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Resum

El present treball estudia els itineraris escolars a la ciutat de Barcelona de joves nascuts I'any 1998, en
especial referéncia als itineraris escolars curts, a partir de les dades de la primera i segona onada del
International Study of City Youth a Catalunya desenvolupat actualment pel Grup de Recerca en Educacio6
i Treball (UAB).

L'objecte d'estudi del treball és identificar els itineraris dels valors perduts (700 individus sobre un total de
2158) a la segona fase del Panel i descriure'ls a partir de les variables capturades en la primera recollida
de dades de I'estudi. També s'espera que la reparticié de contactes d'individus repescats corresponguin
majoritariament a itineraris escolars curts.

Es parteix de la hipotesi que la desaparicié d'aquests valors no es deu a simples errors d'identificacio ilo
identificacié ni tenen un caracter aleatori sind que s'expliquen per la desvinculacio dels individus estudiats
amb el sistema d'ensenyament. El fenomen sera analitzat des de la perspectiva biografica i d'itineraris per
part de la disciplina socioldgica.
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1. Introduccio

Des de que tinc consciéncia, sempre m'han interessat els temes relacionats amb el mén de I'educacié en
un sentit ampli. Prova n'és que he enfocat el meu itinerari formatiu en aquesta direccié estudiant la
Llicenciatura en Sociologia (especialitat en Educacié i Cultura), seguint amb el Master de Formacio del
Professorat (especialitat Geografia i Historia) i, actualment, cursant el Master Interuniversitari en Joventut i
Societat. A nivell professional fa temps que vull dedicar-me a la docéncia en un Institut i a dia d'avui la
meva trajectoria segueix apuntant cap aquesta fita. En aquest sentit, dites decisions fan pales el meu
interés per tot el que concerneix a l'escola i als joves. Per altra banda, també tinc inquietuds i ganes de
dedicar-me a la recerca en aquest camp i aquest Master em brinda l'oportunitat de poder fer les
practiques en el Grup de Recerca en Educacié i Treball que, com el seu nom indica, sén els ambits que
més m'han interessat durant la meva carrera academica. Aixi doncs, com a futur professor i possible
estudios de la tematica en questio, he realitzat les practiques en aquest grup i em disposo a analitzar un
dels fenomens que més m'interessen a partir del present Treball Final de Master: els joves amb itineraris
escolars curts, seguint la proposta metodologica GRET, i la seva concrecié en el panel d'escolar a
Barcelona ciutat.

La tematica que aborda el treball és pertinent pel Master Joventut i Societat en tant que l'itinerari escolar
és un aspecte que concerneix a practicament tots els joves. Aquests, de manera obligatoria, han de
passar per |'ensenyament reglat de Primaria i Secundaria. En aquest circuit ja dissenyat, el jove pot
prendre decisions com quina actitud adopta, quin esfor¢ hi fa, quina importancia li atribueix a I'escola,
quins itineraris formatius cursar en un futur o sortir del sistema d'ensenyament (abandonament escolar
prematur). Considero que és una tematica rellevant i d'especial importancia i que aquest estudi permetra
abocar llum als itineraris escolars curts a la ciutat de Barcelona i explicar-los des de la perspectiva
socioldgica en funcié de les dades recollides en International Study of City Youth dirigit pel Grup de
Recerca en Educacié i Treball.

Les preguntes de recerca que guien aquest treball sén adequades pel Master en Joventut i Societat i per
la propia disciplina sociologica. Aixi, em plantejo com es distribueixen els valors perduts (700 joves no
localitzats en la segona onada de I'estudi anteriorment esmentat sobre un total de 2158) i procuro
explicar-ne la distribucié. Em pregunto si el repartiment és homogeni o heterogeni en les categories
formatives i/o de treball. Per altra banda, tinc la voluntat d'identificar les variables que tenen més
influencia sobre I'eleccio en termes formatius, en aquest cas, en l'abandonament del sistema educatiu ben
aviat (itineraris escolars curts). Per tant, abordo la questié de quins son els factors més significatius per
comprendre els itineraris curts i I'abandonament escolar prematur aixi com la resta d'itineraris identificats
a partir de la recollida de dades.

El present treball s'emmarca i es nodreix de la perspectiva biografica i d'itineraris desenvolupada des del
Grup de Recerca en Educacié i Treball (GRET). Concretament, es serveix de les dades de International
Study of City Youth desenvolupat per aquest a la ciutat de Barcelona on es va recollir a través
d'enquestes informacié d'alumnes el curs escolar 2013-2014 quan cursaven 4rt d'ESO a 27 centres de
secundaria de la mostra. El plantejament de I'estudi t& un format de panel i la durada del seguiment son
tres anys. Per aquest treball aprofito la informacié de les enquestes inicials i exploraré personalment els
casos que no varen respondre la segona fase del panel, deixant de banda la tercera i ultima onada del
seguiment que s'esta realitzant el present curs per part del GRET. L'objectiu del ISCY Project és analitzar
des d'una perspectiva comparada les experiencies escolars dels joves nascuts I'any 1998. Les ciutats que
s'han incorporat al projecte sén: Melbourne, Hong Kong, Bergen, Turku, Gant, Burdeus, Wraclaw,
Reykjavik, Montreal, Santa Barbara, Sacramento i Barcelona. Per bé que en aquest Treball Final de
Master no es pretén en absolut una comparaci6 de les esmentades ciutats en els itineraris escolars curts.



L'objecte d'estudi rau en els itineraris escolars curts i concretament en

1. identificar l'itinerari escolar a partir d'una enquesta telefonica dels 700 valors perduts sobre el total de
2158 alumnes estudiats en International Study of City Youth a Catalunya (Barcelona) i incorporar-los de
mou al Panel.

Els objectius especifics son els seglients:

1.1 descriure el perfil dels individus que no varen respondre la segona onada a partir de les dades
recollides en el moment inicial de l'estudi (primera onada) del International Study of City Youth a
Catalunya (Barcelona);

1.2 buidar i tractar els valors perduts en funcié a les seves respostes a I'entrevista telefonica (obtenir
informacid sobre el seu itinerari i reincorporar-los a la mostra del Panel);

1.3 comprendre la distribucié no homogénia dels valors perduts en els cassos dels itineraris escolars curts
i de no continuitat o abandonament prematur partir de les variables capturades en la primera fase del
Panel del International Study of City Youth a Catalunya (Barcelona).

Préviament l'autor ha realitzat les practiques en aquest grup de recerca (GRET-UAB), concretament en el
Projecte Panel esmentat fent-se carrec dels "valors perduts" en la segona onada a part d'altres activitats i
experiéncies de recerques esmentades explicitament en la memoria de practiques.

Aquest Treball Final de Master s'estructura de la seglient manera. En primer lloc, descric el context de la
ciutat de Barcelona pel que fa el sistema educatiu espanyol i catala, l'escolaritzacié en aquesta ciutat aixi
com especificament l'estat de la quiestié pel que fa la no graduacio, I'abandd escolar prematur i els
programes locals contra I'absentisme i els itineraris sense graduacié. En segon lloc, presento un marc
tedric construit des de la sociologia de I'educacid, posant émfasi en el fracas escolar. També detallo la
perspectiva dels itineraris que articula el present treball especialment en relacié als itineraris escolars
curts. Finalment, desenvolupo aportacions sobre la comprensivitat en els sistemes educatius i les
politiques locals.

En el segiient apartat detallo la metodologia seguida aixi com les hipotesis i el model d'analisi. Dedico una
part a reflexions entorn a la necessitat de la complementarietat qualitativa i aspectes no resolts en aquest
treball. Posteriorment, presento I'analisi de dades i els corresponents resultats agrupats per tematiques:
els valors perduts a la segona onada del Panel; els itineraris a la ciutat de Barcelona i els valors perduts
ara recuperats; l'analisi d'associacio en els itineraris escolars curts i, per acabar, I'analisi del perfil de totes
les poblacions que conformen la mostra aqui analitzada. Les conclusions i perspectives pretenen recollir
els resultats més rellevants aixi com les mancances, limitacions i perspectives de continuitat d'aquest
estudi. En els Annexos adjunto I'entrevista telefonica utilitzada per capturar les variables en el treball de
camp (cas de pertanyer a un itinerari curt i no haver contestat durant la segona onada) aixi com gran part
de les taules d'elaboraci6 propia amb SPSS emprades per a l'analisi.



2. Context: la ciutat de Barcelona

2.1 El sistema educatiu espanyol

El sistema educatiu espanyol en el curs de referéncia 2014-2015 es troba regulat en els nivells anteriors a
la universitat per la "Ley Orgénica de Educacion (LOE)" a la vegada que comenga la implementacié de les
modificacions recollides en la Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE). El sistema
educatiu s'estructura en ensenyaments de regim general i ensenyaments de régim especial. S'inclouen
dins de les primeres l'educaci6 infantil, I'educacié primaria, I'Educaci6 Secundaria Obligatoria, el
Batxillerat, la formacio professional i 'educacié universitaria. També estan contemplades: I'adequacié dels
ensenyaments a l'alumnat amb necessitats educatives especials, I'educacié a distancia per I'alumnat que
no pot assistir de manera regular a un centre docent i l'educacié de persones adultes. Tots els
ensenyaments especificats es regulen per la disposicio de les lleis mencionades, menys la universitaria
(Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, 2014-2015).

La "Ley Organica 2/2006", de 3 de maig, d'Educacid, en la seva redaccié modificada per la "Ley Organica
8/2013", del 9 de desembre, per a la millora de la qualitat educativa defineix el Sistema Educatiu Espanyol
com un conjunt integrat per totes les institucions o agents que desenvolupen funcions de regulacio, de
financament o de prestacio de serveis per a l'exercici del dret a I'educacié a Espanya, aixi com pels
titulars del mateix. Igualment, s'engloben també en aquest concepte el conjunt de relacions, estructures,
mesures i accions que s'implementen amb l'objectiu de garantir I'exercici d'aquest dret (Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte, 2016).

L'Educacié Secundaria Obligatoria (ESO) és una etapa obligatoria i gratuita que contempla I'educacié
basica. Consta de quatre cursos académics, que es realitzen ordinariament entre els 12 i els 16 anys
d'edat. No obstant, els alumnes tenen dret a romandre en régim ordinari cursant I'ensenyament basic fins
als divuit anys, complerts en l'any en que finalitza el curs. S'organitza d'acord amb els principis d'educacid
comu i d'atenci6 a la diversitat i presta especial atenci6 a 'orientacié educativa i professional de I'alumnat
(Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2016). Des del curs 2015-2016 compren dos cicles; el primer
de tres cursos escolars i el segon d'un. Aquest Ultim, de caracter fonamentalment propedeéutic, pot cursar-
se per una de les segients opcions: opcié d'ensenyaments academics per a la iniciacié al Batxillerat;
opciod d'ensenyaments aplicats per a la iniciaci6 a la Formacio Professional (Ministerio de Educacién,
Cultura 'y Deporte, 2016).

L'Educacié Secundaria Obligatoria té com a finalitat aconseguir que tots adquireixin els elements basics
de la cultura: humanistics, artistics, cientifics i tecnologics; desenvolupar i consolidar habits d'estudi i
treball; preparar per a la incorporacio a estudis posteriors i per la seva insercié laboral; formar a tots per a
I'exercici dels seus drets i obligacions en la vida com a ciutadans (Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte, 2016).

La LOMCE fa un retorn cap a la LGE del 1970 variant la proposta de sistema educatiu del 1990 (LOGSE).
Aquest aspecte ha estat objecte ampli d'articles cientifics i d'opinié que aquest Treball Final de Master no
té perquée recollir. Tan sols esmentar que la LOMCE sembla reformar la comprensivitat del sistema
educatiu apostant per una major centralitzacid, i el retorn a la doble via académica. Per altra banda, és
rellevant el canvi de nom de l'article 144 de la LOE, titulat "avaluacions generals de diagnostic”, per un
nou, titulat "avaluacions individualitzades". Amb aquest nom la LOMCE es refereix a les noves
avaluacions finals d'etapa que hauran de passar els estudiants d'Educacié Primaria, ESO i Batxillerat. En
realitat es tracta de revalides, similars a les que suprimi la Ley General de Educcién (LGSE) de 1970. |
dites revalides seran a partir d'ara la base de l'avaluacié general del sistema educatiu, com déna a
entendre el canvi produit en l'article mencionat (Tiana, 2014). L'analisi acurat d'aquesta no és objecte
d'aquest treball tan sols fer constar que aquesta llei ha estat durament criticada per una part de I'oposicio
politica, el professorat i 'ambit académic sent qualificada com sectaria, discriminatoria i retrograda.

En relacié al curriculum de I'ESO, a partir de la modificacié de l'organitzacié i element curriculars
realitzada per la Ley Organica 8/2013, de 9 de desembre, per a la millora de la qualitat educativa, les
assignatures s'agrupen en tres blocs: assignatures troncals (continguts i horaris fixats per el MECD),
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assignatures especifiques (estandards d'aprenentatge avaluables fixats per el MECD. Els continguts i
horaris seran competéncia de les Administracions educatives de les Comunitats Autonomes) i
assignatures de lliure configuracié autondémica (sén competéncia de les Comunitats Autdonomes en la
seva totalitat). Aquesta distribucié no obeeix a la importancia o el caracter instrumental o fonamental de
les assignatures, sin6 a la distribucié de competéncies entre I'Estat i les Comunitats Autdnomes, d'acord
amb la Constituci6 espanyola. La nova configuracid curricular suposa un important increment en
l'autonomia de les Administracions educatives i dels centres, que pot decidir les opcions, vies o itineraris
en que s'especialitzen, i fixar l'oferta de matéries dels blocs d'assignatures especifiques i de lliure
configuracié autondmica, en el marc de a programaci6 d'ensenyaments que estableixi cada Administracié
educativa (Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, 2016). A partir de la completa implementacié de la
LOMCE la superacié de l'avaluacié final, aixi com una qualificacio final en I'etapa igual o superior a 5
punts sobre 10 conduira a l'obtenci6 del titol de Graduat en Educacié Secundaria Obligatoria (Ministerio
de Educacién, Cultura y Deporte, 2016).

El sistema educatiu espanyol segons la LOMCE contempla I'Educacié Infantil dels 0 a 3 anys i dels 3a 6
(aquesta ultima gratuita) amb tres cursos per a cada etapa amb un total de 6 cursos. Posteriorment,
I'educacié Primaria de caracter obligatori i gratuita que agrupa alumnes de 6 a 12 anys en 6 cursos
acadéemics. Després, I'Educacié Secundaria Obligatoria gratuita separada en dos cicles. El primer, consta
de tres cursos i els alumnes tenen de 13 a 15 anys. El segon, correspon al quart i dltim curs amb alumnes
de 16 anys i es produeix una bifurcacié entre una via académica i una aplicada. En el tercer curs de 'ESO
es pot accedir a Cicles Formatius de Formacié Professional Basica amb un titol sota el mateix nom que
acredita dos cursos académics i permet accedir a Cicles Formatius de Grau Mitja de Formacié
professional. Si s'obté el Titol de Graduat en ESO es pot accedir al Batxillerat de manera gratuita (als IES
Publics) que consta de dos cursos académics i ofereix les modalitats de Arts, Ciéncies i Tecnologies i
Humanitats i Ciencies Socials. Si és superat s'obté el titol de Batxillerat (Ministerio de Educacion, Cultura
y Deporte, 2016).

Pel que fa el sistema educatiu a Catalunya, podem definir el sistema educatiu com la manera d’organitzar
I'educacio en els seus diferents nivells. El sistema educatiu a Catalunya es fonamenta en el respecte dels
drets i llibertats fonamentals i en la igualtat d’oportunitats. Una de les seves finalitats és el ple
desenvolupament de la personalitat i de les capacitats dels alumnes (Ajuntament de Barcelona, 2016).

Segons la Constitucié espanyola i la Llei d’'estrangeria vigent ("Llei organica 2/2009, d'11 de desembre”,
de reforma de la "Llei organica 4/2000, d'11 de gener", sobre drets i llibertats dels estrangers a Espanya i
la seva integraci6 social), tots els menors de 18 anys, amb independéncia del seu origen i de la situacié
administrativa (menors amb autoritzacié de residéncia o sense autoritzacio), tenen dret a I'educacié.
Aquest dret inclou I'obtenci6 de les titulacions que corresponguin i 'accés al sistema public de beques i
ajuts en igualtat de condicions (Ajuntament de Barcelona, 2016).

Segons l'article 10.2 de la "Llei 12/2009, del 10 de juliol, d’educacid de Catalunya (LEC)", els alumnes que
s'incorporin al sistema educatiu sense coneixer una de les dues llengiies oficials tenen dret a rebre un
suport lingliistic especific. Els centres han de proporcionar als alumnes nouvinguts una acollida
personalitzada i, en particular, una atencio linglistica que els permeti iniciar I'aprenentatge en catala
(LEC, 2009).

En relacié a la titulaci6 amb ESO trobem una clara delimitacié de la via académica (Batxillerat) i
professional (Cicles Formatius de Grau Mitja) com a retorn al 1970 o contrareforma a la comprensivitat. La
LOMCE substituira el que s'anomenaven PQPI per Cicles de Formacié Professional Basica d'una durada
de dos cursos académics destinats a joves que no hagin superat I'ESO obtenint el titol de Técnic
Professional Basic, podent presentar-se a l'avaluacié final de I'ESO i permeten accedir a CFGM.
S'estableixen un total de catorze titols dins d'aquesta formacié que no seran detallats aqui. En el moment
d'aquest estudi, no obstant, existeixen vies de segona oportunitat formades pels actuals Programes de
Formacio i Insercié (PFl), els que antigament s'anomenaven Programes de Qualificacié Professional
(PQPI) i, anteriorment, Programes de Garantia Social (PGS), que s'adrecen a joves de 16 a 21 anys
(excepcionalment amb incorporacié de joves de 15 anys) que no han obtingut el graduat de I'Educacid
Secundaria Obligatoria. Aixi, els Programes de Formacio i Insercié ofereixen un tipus d'ensenyament
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practic vinculat a un ofici amb una part de formacié que presenta un caracter general i rep el nom de
compensatoria donat que, un cop finalitzat el curs, es poden realitzar les proves d'accés a Cicles
Formatius de Grau Mitja. Existeix un curs especific que rep el nom de Curs de Preparacio de Provés
d'Accés (CPPA) per accedir a la titulacié de la Formacié Professional (FP), connectant aixi la via del
fracas escolar (o la no obtencié del graduat escolar) amb la via de la formacié professional basica (CFGM)
i, posteriorment, la formacié professional superior (CFGS). Per altra banda, amb o sense el graduat de
I'ESO es pot cursar una formacio especifica no reglada en académies privades.

2.2 Barcelona i I'escolaritzacio: I'Administracio i els centres

A Barcelona hi ha tres institucions que impulsen I'educacié a la ciutat. EI Departament d'Ensenyament de
la Generalitat de Catalunya és I'organisme de govern amb competéncia plena sobre 'educacio a tot
Catalunya. A nivell escolar, és responsable de dictaminar els continguts dels programes d’estudis de tots
els centres (publics, privats concertats i privats no concertats), aixi com la normativa i aplicacié del
sistema educatiu. EI Consorci d'Educacio de Barcelona (CEB) ha estat creat pel Govern de la Generalitat
de Catalunya i 'Ajuntament de Barcelona per gestionar de manera conjunta I'educacio no universitaria a
la ciutat de Barcelona. Les principals responsabilitats sén I'escolaritzacié a la ciutat (aplicacié a Barcelona
de la normativa de matriculacié d’alumnes); la gestié de tots els centres publics d’educacié infantil,
d’educacid primaria i d’educacié secundaria obligatoria i postobligatoria; la gestidé dels programes de
formaci6 professional especifica, dels centres d'ensenyament de reégim especial i de I'educacié de
persones adultes. L'Institut d’Educacié de Barcelona (IMEB) és l'organisme municipal responsable de
lacci6 educativa a la ciutat. Es titular de centres educatius propis i gestiona les 95 escoles bressol
municipals, les 4 escoles municipals de musica i el Conservatori de Musica de Barcelona. Du a terme
nombroses actuacions per promoure la participacio, la innovacié i la millora de 'accié educativa en el
marc del compromis de Barcelona com a Ciutat Educadora (Ajuntament de Barcelona, 2016).

A la ciutat de Barcelona podem trobar centres de titularitat publica i privada. Els centres de titularitat
publica sdn sostinguts amb fons publics i gestionats, a la ciutat de Barcelona, pel Consorci d’Educacié.
Entre els de titularitat privada tenim, d’'una banda, la xarxa de centres que reben fons publics i que
s’'anomenen centres privats concertats i, d’altra banda, els que no tenen conveni amb 'Administracid, que
son els centres privats. L'educacio basica obligatoria impartida en els centres sostinguts amb fons publics
(publics i privats concertats) és gratuita. Tanmateix, hi ha uns costos associats a I'educacié, que han
d’'assumir les families, com ara els llibres de text, les colonies, el servei de menjador escolar o les
activitats extraescolars. Les families amb menys recursos poden optar a ajuts per adquirir llibres de text i
material escolar o utilitzar serveis com el menjador escolar (vegeu beques i ajuts en els diferents
apartats). En el cas dels centres privats concertats, tenen autoritzat el cobrament d’'una quota a les
families en concepte d’activitats complementaries d’una hora diaria dins de I'horari escolar (Ajuntament de
Barcelona, 2016).

A continuacié presento dades de la ciutat de Barcelona elaborades pel Consorci d'Educacié de Barcelona
que fan referéncia al curs 2013-2014, el mateix moment en que els alumnes que son objecte de
Internacional Study of City Youth cursaven 4rt d'ESO. En aquest sentit, aquesta font secundaria em
permet visualitzar trets en termes d'escolaritzacié i resultats académics a la ciutat de Barcelona aixi com
capturar caracteristiques del context concret.

Per a l'ocasio, destacar que la xarxa educativa de Barcelona estava formada el curs 2013-2014 per 934
centres, de tots els nivells educatius. El 67% dels centres (627) estan sostinguts amb fons publics, dels
quals 402 sén de titularitat pablica i 225 sén de titularitat privada i concertats (Consorci d'Educacié de
Barcelona, 2014).

Si considerem només els ensenyaments de régim general, hi ha prop de 248000 alumnes escolaritzats
als centres de Barcelona. Respecte del curs anterior (2012-13), s'ha produit un increment de més de 1300
alumnes, especialment als centres publics. El 41,3% dels alumnes s'escolaritzen en centres publics, per
bé que aquest percentatge varia significativament entre districtes a causa de la ubicacié desigual dels
centres (Consorci d'Educacié de Barcelona, 2014).



En relaci6 als processos d'accés, destacar a Barcelona s'han rebut 56721 sol-licituds de plaga per dels
alumnes que s’han d'incorporar als centres educatius el curs 2013-2014 en els diferents centres
d'ensenyament. Els index d'admissié en places sol-licitades per families son elevats tant a P3 com a 1r
d'ESO (Consorci d'Educacié de Barcelona, 2014).

La segtient taula presenta informacié en relacié als centres i la seva administracié. El nombre d'alumnes
corresponen al curs 2013-2014 ja que és el curs en el que es va iniciar el Panel d'escolaritzacié del
International Study of City Youth a la ciutat de Barcelona.

Taula 1. Nombre de centres per titularitat, nombre d'alumnes i professors a Barcelona el curs
2013-2014

Centr. Alumn. Centr. Alumn. Centr. Alumn. Centr. Alumn.
Ed. Infantil 1r 182 9667 0 0 100 8274 282 17941
Cicle
Ed. Infantil 2n 26 1632 162 21809 171 18019 359 41460
Cicle
Educacio 10 1565 161 45872 173 33191 344 80628
Primaria
ESO. IES 12 861 141 33076 72 19345 225 53282
TOTAL 230 13735 464 100757 516 79929 1210 193311

Font: elaboracié propia a partir de les dades d'escolaritzacié del Consorci d'Educacié de Barcelona (2013-2014).
2.3 Barcelona i I'escolaritzacio: IDESCAT i les estadistiques d'alumnat a 4rt d'ESO

Pel que fa els resultats académics a la ciutat de Barcelona durant el curs en qiestio, la taxa de graduacio,
definida com la proporcié d'alumnes que obtenen el graduat sobre els alumnes avaluats, es situa en el
89,4%. La taxa d'éxit, definida com la proporcié d'alumnes que obtenen el graduat sobre els alumnes
matriculats, es situen en el 87,8%. En els dos casos es ddna una millora de dos punts aproximadament
respecte de l'any anterior, que se suma a l'evoluci6 positiva experimentada en els darrers anys. Per
primera vegada es presenten els resultats de I'avaluacio de les competéncies basiques a 4t d'ESO. Els
indicadors utilitzats sén el percentatge segons nivell de competéncia. En les quatre matéries avaluades
s'observa una evoluci6 positiva, i que el conjunt de centres de Barcelona es situa per sobre de la mitjana
de Catalunya (Consorci d'Educacié de Barcelona, 2014).

Taula 2. Escolaritzacié en I'Ensenyament Secundari Obligatori a la ciutat de Barcelona per
districtes. Curs 2013-2014

Total  Primer Segon Tercer Quart Nois  Noies Espanyols Estrangers

Ciutat Vella 2398 560 599 637 692 1340 1058 1416 982
L'eixample 7161 1746 1849 1867 1699 3620 3541 6323 838
Sants- 4606 1186 1220 1143 1057 2355 2251 3520 1086
Montjuic

Les Corts 4369 1137 1125 1061 1046 2192 2251 4089 280
Sarria-Sant 9907 2537 2488 2498 2384 5041 4866 9452 455
Gervasi




Gracia 2858 719 720 730 689 1448 1410 2638 220
Horta- 5649 1452 1537 1386 1274 2953 2696 4835 814
Guinardoé

Nou Barris 5281 1352 1329 1331 1269 2701 2580 4055 1226
Sant Andreu 4644 1176 1229 1214 1025 2353 2291 4065 579
Sant Marti 6510 1738 1719 1615 1438 3307 3203 5481 1029
Total 53383 13603 13815 13483 12483 27310 26073 45874 7509
Barcelona

Font: Departament d'Estadistica. Ajuntament de Barcelona. Estadistica de I'Ensenyament. Departament d'Ensenyament.
Generalitat de Catalunya.

3.4 La no graduacio

El Pla per a la reduccié del fracas escolar a Catalunya 2012-2018 (Secretaria de Politiques Educatives,
2013), sorgit a partir de I'Acord marc per lluitar contra el fracas escolar aprovat pel Govern de la
Generalitat de Catalunya el 8 de febrer de 2011, va establir una série d’objectius alineats amb I'estratégia
de la Unié Europea per a 'any 2020. Un d’ells és que el percentatge d’alumnat situat al nivell baix de cada
competéncia, el que indica que no s’assoleix, no sigui superior al 15%.

En relacié al percentatge d'alumnat de primer, segon i tercer curs d'ESO que promociona el curs 2012-
2013 en els centres de titularitat publica aquest és inferior als dels centres de ftitularitat privada i
concertada, amb diferéncies que evolucionen a l'alga i que passen dels 4 punts percentuals a primer curs
de I'ESO a 7 punts de diferéncia a tercer. Mentre que els centres de titularitat publica la mitjana de
promocié neta es situa al voltant del 90%, en els centres de titularitat privada i privada concertada
aquesta mitjana és del 95% (Consell Superior d'Avaluaci6 del Sistema Educatiu, 2014).

Taula 3. Percentatges d'alumnat a primer, segon i tercer d'ESO que promociona. Per titularitat de
centre. Curs 2012-2013

Publica 91,9% 90,5% 87,4%
Privada i concertada 96% 95,4% 94,8%

Font: Subdireccio General d'Organitzacio, Coneixement i Sistemes d'Informacid. Departament d'Ensenyament.

El percentatge de graduacié dels alumnes de quart d’ESO es calcula comparant el nombre d’alumnes que
promocionen amb el nombre d’alumnes avaluats. En termes generals s’ha de considerar que aquesta
quantitat no és la mateixa que el nombre d’alumnes matriculats, ja que al llarg d’un curs poden haver-se
incorporat alumnes o d’altres poden haver abandonat el curs. Per tant, aquesta série no es pot comparar
amb la corresponent als percentatges de promocié dels alumnes dels primers cursos de I'ESO.
L'avaluacié final de 'ESO presenta tres alternatives: la superacié de les matéries (al juny o al setembre)
que permet la graduacio, la repeticié de curs o I'emissio d'un certificat d’escolaritzacié per aquells
alumnes que no superen les diferents matéries, perd per als quals la repetici6 ja no és viable. El 86,5%
d’alumnes de quart ’ESO avaluats en acabar el curs 2012-2013 es graduen. De la resta, hi ha un 8,2%
que repeteix el curs i un 5,3% dels avaluats que abandonen el sistema amb un certificat d’escolaritzacid.
En definitiva, un 13,5% de I'alumnat avaluat al final de 'ESO el curs 2012-2013 no es gradua.



3.5 L'abando escolar prematur

L'abandonament prematur dels estudis fa referéncia al percentatge de persones amb edats compreses
entre els 18 i els 24 anys que han assolit com a maxim el nivell d'ESO i que han declarat no haver rebut
cap tipus de formacio en les quatre setmanes precedents a I'entrevista feta per I'elaboracié de I'EPA. La
Unié Europea fixa com a objectiu assolir I'any 2020 que aquest indicador no superi el 10% de la poblacié.
A Catalunya, I'any 2013 I'abandonament prematur dels estudis de la poblacié entre els 18 i 24 anys és del
24,7%, valor que supera de molt l'objectiu europeu de referéncia pel 2020 (Consell Superior d'Avaluacid
del Sistema Educatiu, 2014). La taxa del 24,7% en el percentatge d'abandonament escolar prematur es
desagrega en un 30,5% per als homes i un 18,6% per les dones.

L'indicador d'abandonament prematur dels estudis mostra, I'any 2013, un lleuger creixement (500
persones) respecte de l'any 2012. Aquest creixement podria ser degut a un canvi efectiu de la tendéncia
0, senzillament, a un efecte de la mostra. En aquest darrer cas, estariem davant d'un indicador que ha
assolit I'estabilitat al voltant del 24,5% (Consell Superior d'Avaluacié del Sistema Educatiu, 2014).
L'evolucio global experimentada al llarg dels set anys analitzats mostra que a partir del 2008 la disminucid
del percentatge d'abandonament prematur dels estudis ha estat constant (Consell Superior d'Avaluacié
del Sistema Educatiu, 2014).

Taula 4. Tendéncia de I'abandonament prematur dels estudis a Catalunya. Periode 2007-2013

Any 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
Percentatge 31,2% 32,9% 31,9% 28,9% 26,2% 24.2% 24,7%

Font: Subdireccio General d'Organitzacio, Coneixement i Sistemes d'Informacid. Departament d'Ensenyament.
3.6 Programes locals contra I'absentisme i els itineraris sense graduacié

En aquest apartat detallo el que s'esta fent en matéria d'accions contra I'absentisme i els itineraris sense
graduacié a nivell local a la ciutat de Barcelona.

El Govern de la Generalitat de Catalunya va establir, a I'Acord marc per lluitar contra el fracas escolar de
8 de febrer de 2011, les linies d’'accié per fer front al fracas escolar. El Departament d’Ensenyament,
d’acord amb els principis i objectius establerts a la Llei d’educacio de Catalunya (LEC), assumeix la
planificacié, implementacié i avaluacié de diferents estratégies orientades a la millora dels resultats
académics i a reduir el fracas escolar (Secretaria de Politiques Educatives, 2013). Les iniciatives i
estratégies formatives per afavorir la reincorporacio al sistema educatiu d’aquelles persones en situacié
d’'absentisme i d'aband6 prematur dels estudis i la formacid6 que concerneixen a I'Eix 10 del Pla
(Secretaria de Politiques Educatives, 2013) fan referéncia a mesures per la prevencié i l'eradicacio de
I'absentisme; formacio de les persones adultes aixi com centres i programes de segona oportunitat.

Pel que fa els programes i recursos identificats per a la qliestié que ens ocupa a la ciutat de Barcelona
destaquen el Programa CROMA, el Projecte EXIT, Barcelona Activa, Programes de L'IMEB (Institut
Municipal d'Educacié de Barcelona, Centres Oberts, Projectes de Centres de Serveis Socials i/o
biblioteques, Centres Civics, Espais Socials, Esplais, Ludoteques, Parroquies, Fundacions, Associacions i
ONGS, Programes de Districtes (Espai de Deures i 3XIT la Marina) i Mentoria per a la inclusié.

Aixi, segons el Consorci d'Educacié de Barcelona, el 2015 Barcelona disposaria d’un total de 528 punts
(espais) on es fa suport escolar, sumant tant els que s'ubiquen en instal-lacions escolars (escoles,
instituts) com els que s'ubiquen en equipaments o seus dentitats de I'entorn. El total d’organitzacions
darrera d’aquests 528 punts de suport escolar ascendeix a 146, a les quals cal sumar 70 direccions
d'escoles i instituts, i 28 AMPA que organitzen suport escolar per als seus respectius centres escolars
(Consorci d'Educacié de Barcelona, 2015).
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En relacio a les accions que realitzen els Instituts, el sistema d'acollida especialitzat per als alumnes
nouvinguts que es preveu als decrets 142/2007 i 143/2007 es desenvolupa mitjangant la previsié d’aules
d’'acollida a les escoles. Aquestes aules sén espais d’acompanyament emocional i curricular aixi com
d’'aprenentatge de la llengua catalana, pensats per als alumnes de primaria i de secundaria que hagin
arribat a Catalunya durant els dos Ultims anys (Ajuntament de Barcelona, 2016).

Finalment, destacar el Pla integral de millora de I'escolaritzacio i tractament de I'absentisme escolar de
Barcelona, del 29 d'octubre del 2008, després d'un recorregut de quatre anys d'implementacié, s'ha
revisat per actualitzar lo, adequant-lo a la normativa vigent i incorporant nous models de documents
elaborats i aplicats pels diferents agents que intervenen en el tractament de I'absentisme escolar. Entre
els objectius generals del Pla destaquen els segients: fer el seguiment de les dades d'absentisme del
centre, analitzant-ne les causes, les diferents tipologies, les intervencions dutes a terme i els resultats
obtinguts en els plans d’actuacio individuals establerts amb I'alumnat absentista del centre i les seves
families; fer propostes de millora organitzatives, de coordinacié interna, etc., i avaluar els resultats de la
seva aplicacio; comunicar les necessitats del centre pel que fa a 'abordatge de I'absentisme i elevar
propostes a la Comissio de Tractament de I'Absentisme Escolar de Districte; coordinar les actuacions del
centre amb les actuacions que estableixi la Comissié de Tractament de 'Absentisme Escolar de Districte i
elaborar un informe anual (Consorci d'Educacié de Barcelona, 2012).
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3. Marc teoric

3.1 El context del fracas escolar: I'estat de la qiiesti6 en la sociologia de I'educacié

La tematica del fracas escolar és coneguda i estudiada tant per les institucions relacionades amb I'ambit
educatiu com per les diferents disciplines académiques. Per a l'ocasié em serviré de la revisi6 i
aportacions d'autors tals com Mariano Fernandez Enguita, Luis Mena, Jaime Riviere, Maribel Garcia,
Xavier Riudor, entre d'altres per tal d'elaborar el marc teoric sobre el qual es sustenta aquest treball.
Abans de res, fer un incis sobre les dificultats que presenta el terme fracas escolar a nivell conceptual i la
necessitat del terme itinerari curt, concepte detallat més endavant.

Els autors i autores especialitzats coincideixen a qualificar el concepte de fracas escolar d'imprecis i
ambigu. D’entrada, se’n discuteix el contingut semantic respecte del seu antonim —/'éxit escolar— a
causa de la negativitat implicita (Marchesi, 2004), perd també perqué és un significat construit cultu-
ralment i social que determina la percepcié d’aquest fenomen en termes d’exclusié social, i en el qual
intervenen més agents que I'escolar (Riudor et al., 2011). En aquesta linia, hi ha qui proposa canviar el
concepte de fracas escolar pel de fracas educatiu —de I'escola com a institucio (CSASE, 2007)— o pel de
fracas social —si es t& una concepcié multidimensional o multicausal del fracas (Navarrete, 2007). En
segon lloc, hi ha dissonancies en la definicio, delimitacié i quantificacié del fracas escolar. N'és un bon
exemple la decisié de I'Administracidé educativa catalana de no incloure I'alumnat repetidor de curs en
aquesta definici6 I'any 2009, tot i el desacord de part de la comunitat educativa (Riudor et al., 2011).

En tercer lloc, considero que el concepte fracas escolar pot ser un concepte massa ampli que abraci
diferents situacions molt distants entre elles en termes socials i formatius. Per exemple, en un sentit no
restringit podriem considerar fracas el fet que un estudiant d'universitat abandoni la carrera en el quart
curs. Per altra banda, aquest concepte és objecte de discussié constant, tant pel que fa el seu valor
denotatiu i el seu valor connotatiu anteriorment esmentat. No obstant, malgrat aquest treball es centra en
els itineraris curts i pretén fugir parcialment de dit concepte, considero necessari fer un apunt i delimitar
que entenc, en aquest cas, per fracas escolar.

Pel que fa a la formulacié empirica del fenomen (del fracas escolar) a 'ESO, els indicadors poden fer
referencia a 'alumnat que abandona aquesta etapa educativa o acaba el quart curs sense haver assolit
les competéncies basiques ni haver obtingut la titulacid, o bé incloure també I'alumnat repetidor. Aixi
mateix, I'abandonament educatiu prematur (poblacié entre 18 i 24 anys amb formacié maxima d’educacié
secundaria obligatoria i que no continua cap altra formaci6) ocupa un lloc cada vegada més destacat en
els estudis sobre el fracas escolar, atés que es tracta d’'un indicador estructural de la Comissié Europea
relacionat amb la baixa productivitat del treball i la mobilitat entre estrats socials i, per tant, de
competitivitat i cohesio social (Riudor et al., 2011).

S’ha de considerar que la formulacié empirica del fracas escolar a Catalunya depén en Ultima instancia de
la qualificacié o nota que atorga el professorat als coneixements atribuits a I'alumnat —i que, de fet,
representa la variable dependent d’algunes recerques (Gutiérrez-Domeénech, 2009)—, no pas d'una
avaluaci6é externa, com en el cas de PISA, centrada en les competéncies o les aptituds per aplicar
coneixements, com fan altres paisos (Riudor et al., 2011).

En tant que fenomen relacionat amb maultiples nivells (I'alumnat, 'aula, el centre escolar, el sistema
educatiu, la familia i la societat), la comprensié de les logiques del fracas escolar requereix un model
explicatiu sistémic en el qual interaccionin variables psicoldgiques (cognitives i psicoafectives), socio-
culturals (context familiar i social) i institucionals (context dels centres escolars, curriculum, recursos i
métodes d’ensenyament) (Marchessi, 2004).

Com es desprén de les anteriors linies, no existeix una definicié precisa de fracas escolar. A nivell teoric,
s'identifiquen esforgos per tal de definir-lo. Alguns d'aquests son els segients: procés acumulatiu de
dificultats que, com una bola de neu, es fa més gran d’un curs a l'altre (Molina, 1998); situacié de
caracter circumstancial i relativa, que s'inicia a I'educacié primaria, cristal-litza a I'educacié secundaria
obligatoria i no es pot separar de I'adolescéncia (Castillo, 2006); procés de dificultats per assolir els
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objectius marcats pel sistema educatiu i adaptar-s’hi (Navarrete, 2007); manca d’adquisicié en el temps
previst, i d'acord amb els programes i nivells escolars, dels coneixements i les habilitats que la institucié
escolar té marcats (Martinez i Homs, 1992); manca d’'assoliment, en finalitzar I'escola, dels coneixements
i les habilitats necessaries per desenvolupar-se de manera satisfactoria en la vida social i laboral i
prosseguir (Marchesi, 2003); desajust entre el procés d’ensenyament i I'aprenentatge de I'alumnat
(Blanca, 2008); inadaptacié i manca de rendiment académic adequat (CEC, 2005); incapacitat de I'escola
per proporcionar a l'infant el grau de maduresa adequat per enfrontar-se a la vida (Gonzalez, 2005).

En aquest treball, utilitzo la seglent definicié de fracas escolar: construccié acumulativa mitjangant una
trajectoria escolar que porta a una avaluacio global negativa (GRET - ICE, 1998). En la seva versio més
restrictiva, fracas escolar és la situaci6 de I'alumne que intenta assolir els objectius minims plantejats per
la institucio -els de I'educacié obligatdria-, falla en aix0 i es retira després de ser catalogat coma tal; en
suma, després de ser suspés amb caracter general, certificat enlloc de graduat, etc, segons la
terminologia peculiar de cada moment normatiu o cada context cultural. En el cas espanyol I'alumne que
no aconsegueix acabar la ESO i surt d'ella amb un certificat d'haver-la cursat perd sense el titol de
graduat, que acredita haver-la superat (Fernandez, Mena i Riviere, 2010). En aquest punt és interessant
subratllar que no encaixen en aquesta categoria els alumnes que inicien cicles formatius de Grau Mitja o
Batxillerat perd no aconsegueixen superar-los; en aquest cas no els inclouria en el concepte de fracas
sind d'abandonament, donat que aquest treball es centra el els itineraris curts, que inclouen el fracas
escolar i I'abandonament prematur, terme degudament conceptualitzats a continuacié. EI marc teoric en
relacio als itineraris i, concretament, itineraris curts, sera detallat en I'apartat corresponent.

Qualsevol concepcid més o menys restrictiva del fracas situa a un nombre d'alumnes sota l'epigraf
d'abandonament. En el sentit més ampli, abandonament seria el cas de tots els alumnes entre 18 i 24
anys que no han completat algun tipus d'educaci6 secundaria postobligatoria, reglada i ordinaria, el que
en el cas espanyol vol dir els cicles formatius de grau mitja, el batxillerat i, per descomptat, els seus
equivalents anteriors: BUP, Batxillerat superior, FP-I (Ferndndez, Mena i Riviere, 2010).

Finalment, conceptualitzaré I'abandonament escolar prematur, categoria que, si la meva hipotesi es
corrobora, agrupara gran part de la mostra estudiada. A Espanya I'abandonament escolar prematur
equival a l'abandonament després de I'Educacié Secundaria Obligatoria, amb o sense l'obtencié del
graduat (GESO) aixi com |'abandonament d'un cicle formatiu de grau mitja o del Batxillerat, el qual es
suposa que es manqui de titulacid6 d'Ensenyament Secundari superior (Garcia et al., 2013).
L'abandonament escolar prematur es pot conceptualitzar, almenys, des de tres perspectives
diferenciades: una aproximaci6 normativa, una aproximacio6 estadistica i una aproximacié biografica a les
transicions educatives i laborals (Garcia et al., 2013).

Per a l'ocasié em serveixo de la tercera aproximacié que parteix de la perspectiva biografica de la
transicio a la vida adulta (TVA) desenvolupada pel GRET i es centra especificament en la construccio
ditineraris i en els processos de transici de l'escola obligatoria a I'escola post obligatoria o al treball
(Casal, Garcia, Merino y Quesada, 2006). Des d'aquesta perspectiva de I'abandonament escolar seria el
resultat d'un procés que combina tres dimensions: una dimensié sociohistorica, donat el caracter
estructurant que tenen les dinamiques socials de desigualtat social i educativa (Bourdieu, 1977), els
processos de canvi en els sistemes d'ensenyament (Green, Leney i Wolf, 2001) -comprensivitat, expansié
educativa i prolongacio dels itineraris formatius d'una amplia fraccié de joves-, els canvis en el paradigma
econdmic i productiu -donat I'actual context de capitalisme informacional- i les dinamiques i peculiaritats
del mercat de treball a Espanya. La confluéncia d'aquests canvis econdmics i socials atorga un nou
significat a I'abandonament escolar prematur i implica un major risc d'estigma respecte als joves amb
trajectories de fracas escolar de generacions anteriors (Casals, Garcia i Planas, 1998).

Una dimensié biografica-subjectiva: donat el paper actiu dels joves en la construccié dels seus itineraris
formatius i laborals, en funcié d'eleccions, preferéncies i desitjos construits a partir de constriccions i
d'oportunitats, en funcié del context immediat i de les subjectivitats dels propis joves i les seves families
(Boudon, 1983).
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Una dimensio politica i institucional, donat que I'abandonament escolar és un procés que es desenvolupa
en un medi institucional determinat ('escola o el institut, principalment), (Garcia, 2005). Per aixd, s'ha de
considerar el paper de les agéncies i dels agents de socialitzacio, aixi com el dels dispositius institucionals
de transicié -en particular l'escola i els professors- de les politiques d'orientacio, del mercat de treball i de
les estratégies de les empreses en els processos de reclutament i contractacié de ma d'obra sense
titulacio o amb titulacié baixa. S'ha de considerar també els dispositius d'acompanyament a les transicions
dels joves menys formats, amb particular referéncia als dispositius locals de transicio (Garcia i Merino
2009).

A continuaci6 desenvolupo aportacions tedriques al voltant de la institucié escolar i la desigualtat social
per tal de capturar I'estat de la qliestid en la sociologia de I'educacié. D'aquesta manera, presentaré els
paradigmes en el qual s'emmarca aquest treball i els conceptes dels quals es nodreix el present marc
teoric. Exposaré teoritzacions del que s'anomena "a I'escola" (aix0 és, la sociologia de les desigualtats) i
"de l'escola” (la sociologia que teoritza al voltant de la igualtat d'oportunitats en relacio especialment a la
comprensivitat) i per I'escola (la sociologia de I'us posterior de l'escola. Es a dir, la insercié social i
professional).

En el primer apartat, en el qual no m'estendré gaire ja que és sabut que la societat contemporania
presenta fortes desigualtats socials entre els seus membres per raons de classe, génere, étnia, entre
d'altres i que els joves estudiants que es troben en el si del sistema d'ensenyament sén substancialment
diferents entre ells en termes de procedéncia social, destacar una aportacié en relacié a I'éxit i al fracas
escolar. Aixi, tal i com posa de manifest Fernandez (2010) el que es prometia ser una utopia meritocratica
(el fil que condueix des de la Republica de Plato fins a la societat postindustrial de Daniel Bell) podria ser
també un malson aristocratic, en el que els millors dotats genética i culturalment, és a dir, els qui
escolliren bé la familia a néixer, jugarien amb tots els avantatges, i avantatges acumulatius, en la carrera
del coneixement i, per mitja d'aquesta, en la competéncia pels bens socials. Afrontar el fracas escolar no
és ja simplement combatre la desigualtat en un aspecte de la vida, en l'accés a un be, sind combatre la
desigualtat en l'accés al recurs clau de l'estructura social i de la distribucié de les oportunitats de vida
individuals. D'aqui la seva centralitat (Fernandez, Mena i Riviere, 2010).

Els objectius proclamats de l'escola: la qualificacio del treball, la formacié de la ciutadania, el
desenvolupament personal, etc, semblen atorgar a les nocions convencionals de I'éxit i el fracas escolar
la facultat de reflectir una valoracié global de cada actor, en la qual es podria recolzar una distribucio justa
i eficac de les oportunitats socials. En el mén academic, aquest va ser el supdsit del funcionalisme
estructuralista (Davis i Moore, 1972), basat en el llegat de Durkheim i en la transposicié socioldgica dels
postulats econdmics de la teoria classica del mercat, que trobaria la seva expressié més acabada en la
teoria del capital huma (Schultz, 1972). En el llenguatge comu, vol dir que el veredicte sobre I'escola
ofereix una valoracié ajustada de les capacitats individuals de les persones que pot i ha de servir de base
a la divisié social del treball -divisid horitzontal, per professions o especialitats- i a l'estratificacio social -
divisié vertical, jerarquica, per nivells d'estatus-. A través de la seleccid escolar, la societat aconsegueix
escollir a les persones més capacitades i motivades per desenvolupar tasques més complexes i
importants (Fernandez, Mena i Riviere, 2010).

Cert és que el capital cultural o escolar ni es compra ni es regala, que no pot ser adquirit sense més que
voluntat propia, com el capital econdmic (suposats els mitjans personals per aix6), ni atorgat per la
voluntat aliena, com el capital politic 0 social (suposat el poder per fer-ho), sind que és el resultat d'un
llarg treball individual en un context institucional adequat, impossible sense qualsevol dels suposits citats.
El caracter laborios de la seva consecucid, la seva relacio amb I'esforg personal, el fa a apareixer a
primera vista com una base més justa i menys circumstancial per la diferenciacié i la jerarquia social,
doncs l'esfor¢ gaudeix de predicament social, en contrast amb els privilegis de classe. Pero aixd no el
converteix en necessariament just, ni tan sos eficag. Les diferencies entorn al coneixement escolar, en
canvi, es tradueixen en una clara divisié, com en el cas de la musica, perd impossible de superar per la
mera insisténcia, com la conduccié. Divideixen radicalment a la poblaci6 i tenen consequéncies igualment
radicals en les seves vides futures, i sobre aixo és precisament sobre el que hem d'interrogar-nos
(Fernandez, Mena i Riviere, 2010).
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El judici escolar tendeix a ser, a més a més, un judici esbiaixat. Sén ja un lloc comu, en el qual no
necessito aturar-me, els avantatges associades a la classe mitjana o0 a la majoria étnica a través del
capital escolar (Perrenoud, 1990), els habits culturals (Bourdieu, 1980), el Us de llenguatge formal
(Bernstein, 1971), la familiaritat amb les pretensions del professor (Bourdieu y Passeron,1964) i la
disposicié en entrar en el joc de l'avaluacié (Labov, 1972).

El verdader problema sorgeix al convertir un continu basant en una pluralitat de diferéncies en una
dicotomia i aquesta, a la vegada, en una fractura social. Els alumnes procedeixen de medis no igualment
estimulats, posseeixen capacitats diverses, es sentien més o menys atrets i identificats amb la institucié,
porten diferents graus de coneixement previ i passen per molt diferents moments i circumstancies, pero
l'escola els avalua a tots per igual (Fernandez, Mena i Riviere, 2010). Es proclama, per dir-ho com
Bourdieu (1966), «/indifférence aux différences». Es veritat que la retorica de I'escola gira avui entorn al
reconeixement de la diversitat, com ja ho feia i ho ha en torn a l'objectiu de la igualat, per6 aixd en prou
feines passa del pla retdric: una certa tolerancia cap a les peculiaritats culturals i algunes mesures
compensatories, generalment poc eficaces. L'escola va néixer com una institucié unitaria i uniformitzadora
i ho segueix sent, i la seva inferéncia davant de les diferéncies tradueix la desigualtat social en desigualtat
escolar i converteix la diversitat en desigualtat (Fernandez, Mena i Riviere, 2010).

L'escola és sempre poc propensa a diversificar el seu treball, sigui en qualitat -tractar de manera diferent
als alumnes diferents- 0 en quantitat -més per els que tenen menys, o cadascl segons les seves
necessitats-, en canvi esta molt disposada a diversificar, és a dir, a segregar estructuralment el seu public.
Per aquest procediment, petites diferencies degudes a qualsevol factor es tradueixen en grans
desigualtats d'oportunitats vitals. Per sobre de tot, escrivia Parsons (1976:56), la professora ha de ser
I'agent que suscita i legitima una diferenciacio de la classe en funci6 dels resultats escolars (Fernandez,
Mena i Riviere, 2010).

L'atribut amb més pes en el procés de sortida del sistema educatiu és la classe social de I'alumne i és un
resultat constant al llarg del temps, molt similar entre diferents paisos i resistent als més valents intents
d'introduir criteris d'igualtat en el sistema (Shavit y Blossfeld, 1993; Goldtorpe, 2000). L'origen social de
I'estudiant no és I'nic factor que incideix en I'abandonament o per fracassar, la seva influéncia és més
aviat coneguda en els resultats, per exemple, en les proves PISA, TIMSS i PIRLS i en les decisions sobre
els camins escolars que ha de seguir. La probabilitat d'accés a I'educacid superior es sis vegades major
per als fills de les classes mitjanes que pels de les classes treballadores (Shavit y Blossfeld, 1993: 35)
(Fernandez, Mena i Riviere, 2010).

Es sabut que altres variables com el génere, I'étnia, familia (per exemple, pertanyer a una familia
desestructurada) son factors que tenen incidéncia en la sortida del sistema d'ensenyament, tal i com
apunten i corroboren empiricament molts estudis, entre ells, el realitzat per Fernandez (2010).

En relaci6 a la sociologia que aborda I'ls posterior de I'escola (el que anteriorment he anomenat "per
I'escola"), destaquen diferents paradigmes que seran breument detallats a continuacio. Aquests son: la
teoria del capital huma, el credencialisme i teories de la reproduccid cultural i de la correspondéencia.
Aquests sén models a nivell macro social que aborden la relacié entre formacié i ocupacio.

Des de finals del segle XIX poden trobar-se al-legats que enalteixen els beneficis de I'educacid sobre
I'estructura productiva d'una nacié. Cent anys més tard I'omnipreséncia d'aquest discurs és innegable, i no
tan sols aplicat a les nacions, sind també a les persones (Verd, 2003). De tots els arguments que s'han
donat no hi ha dubte que els que més han arrelat en els discursos que ens envolten sén els que es
fonamenten en la teoria del capital huma. Els plantejaments d'aquest enfocament, l'origen del qual es pot
datar del periode d'expansi6é econdmica i de modernitzacié dels anys cinquanta, es basen en I'enfocament
neoclassic de la teoria economica i en el funcionalisme de la sociologia. El punt de partida d'aquesta
teoria és que la formacid esta intimament lligada a l'augment de les capacitats productives de les
persones, i per tant a una major competitivitat de les empreses i a un major desenvolupament economic.
Segons aquesta idea, la formacié és un factor fonamental per trobar treball i/o millorar el mateix, aixi com
un element clau en la disminucié dels nivells d'atur (Verd, 2003). Perd també a nivell individual un
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increment del nivell educatiu comporta importants beneficis: I'educacié deixa de ser considerada com un
consum i passa a ser una inversié de manera que a canvi d'un cost en el present s'obtenen majors rentes
en el futur (Verd, 2003). Com ha estat indicat, el domini dels postulats de la teoria del capital huma és
aclaparador, tant a nivell discursiu (Llorens, Marti i Verd, 1996; Marti, 2000) com a nivell de politiques
publiques (Méhaut i Tanguy, 1986). Domini que s'ha revitalitzat des de la década dels anys vuitanta
davant dels problemes d'atur estructural en les economies occidentals (Verd, 2003).

La difusi6 que ha tingut en les ultimes décades aquesta teoria es deu en bona mesura als treballs de
Becker. Per aquest autor, el capital huma obeeix al conjunt d'inversions en coneixements i qualificacions
que realitzen les persones abans o durant la seva vida laboral, i que desitgen rendivilitzar (1983/1975). La
formacié en aquest sentit és conseqléncia del comportament racional, sancionat per l'intercanvi en el
mercat de treball (Verd, 2003).

La teoria del capital huma no ha estat exempta de critiques. En la importancia d'elements externs al propi
individu s'han basat critiques de nombrosos autors/es, des dels propers/es al propi model neoclassic fins
als/les de tradicié marxista. Per una part, Bowles i Gintis (1983/1975) han qiestionat el marc teoric en el
qual es situa l'intercanvi mercantil de la forga de treball: segons aquests autors la teoria del capital huma
s'oblida de la rellevancia de la classe social i de les relacions de poder en I'explicacié del funcionament
del mercat e treball. En la mateixa linia, Recio (1997) afirma que la teoria del capital huma esta orientada
a difuminar I'existéncia de classes socials, al considerar que de la mateixa forma que els capitalistes
posseeixen els mitjans de produccio la resta de persones son propietaries del capital huma (Verd, 2003).
En relacié al primer punt, sembla que l'efecte positiu que hauria d'exercir I'educacio sobre els col-lectius
més empobrits no es produeix. Boudon (1983/1973) ha assenyalat que la instituci6 escolar provoca un
efecte multiplicador de les diferéncies socials, especialment en aquells casos en que el sistema escolar
estableix una diferenciacié dels alumnes ja en els primers anys d'escolaritzacid. Aquest mateix fet és el
que constitueix la base de les teories de la reproduccio, exposades més endavant (Verd, 2003).

Aquesta concepcio no ha estat la Unica que ha intentat abordar les relacions entre formacio i treball. De
fet, es poden afegir dos grans perspectives més que han intentat explicar els vincles existents entre el
sistema educatiu i el sistema productiu. Es tracta del model credencialista, de caracter neoweberia i
conflictivista, i del model basat en les teories de la reproduccio, d'inspiracié marxista. cada un d'ells
marcat pel context historic en el que sorgiren (Verd, 2003).

La teoria credencialista sorgeix com a reaccio a les conclusions que s'extrauen de la teoria del capital
huma, qlestionant 'estreta relacié entre nivell formatiu i productivitat que segons questa existeix. Les
linies fonamentals d'aquest model van ser expressades a finals dels anys setanta per Collins (1979),
coincidint amb el seu diagndstic sobre la incidéncia dels credencials en el mercat de treball amb models
formulats anteriorment per economistes com Thurow (1975) o Spence (1974). Per Collins, el sistema
educatiu no té cap incidéncia en la productivitat dels treballadors com tampoc afecta a la millora
d'oportuitats de determinats col-lectius. La funci6 del sistema educatiu no és generar qualificacions pel
sistema productiu, sind reproduir una cultura estandard estructurada en nivells, amb els seus
corresponents reconeixements oficials (titols), que es constitueixen en credencials necessaris per a
l'accés a les professions de major prestigi social (1979:128-129), (Verd, 2003). A diferéncia del que fa la
teoria del capital huma, els models cedencialistes no estableixen una connectivitat directe entre el sistema
formatiu i el sistema productiu, tan sols en determinats moments historics es produiria la correspondéncia
(Verd, 2003).

Per altra banda, trobem les teories de la reproduccié cultural i de la correspondencia. Concretament,
aquest treball es posiciona en el paradigma proposat des d'aquestes i es serveix dels seglents
conceptes.

Les teories de la reproduccié cultural (Bourdieu, 1996; Bourdieu i Passeron, 1977-9170); Bourdieu i Saint
Martin, 1974-1970) varen ser formulades en la segona meitat dels anys setanta i a l'inici dels anys
setanta, al mateix temps que altres que aborden I'analisi del sistema educatiu com una inspiracié més
marcadament marxista com les d'Althusser (1971-1969) a Franca o Bowles i Gintis (1976) a EE.UU (Verd,
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2003). Un altre tedric important en aquest punt a prendre en consideracio en el present marc teoric és
Paul Willis (1998).

Aquesta teoria representa l'escola com un aparell que presideix la distribucié dels agents socials en la
divisié de classes, amb la seva transmissié de normes i disposicid de grups que son necessaris per
aquesta divisio. Aixi, la connectivitat entre el sistema educatiu i el sistema productiu no es deriva de
causes econodmiques sind d'efectes socials, encara que ambdés mantenen una ldgica conjunta. A partir
de la distincid entre capital econdmic, social i cultural; el model sosté que aquells que obtenen unes
titulacions de major prestigi son els individus que provenen de les classes dominants, que son també les
que posseeixen un major capital cultural. D'aquesta manera, les titulacions académiques confirmen i
certifiquen ampliament els antecedents familiars i la posicié de partida (Verd, 2003).

El model de correspondéncia de Bowles i Gintis (1977) segueix el model de la reproduccié cultural al
considerar que l'estructura simbdlica i cognitiva esta connectada amb les necessitats de control social i
cultural de la classe dominant; el paper del sistema educatiu no sera el de difondre coneixements sino el
d'inculcar obediéncia, disciplina i respecte a l'autoritat. La diferéncia fonamental d'aquesta teoria amb
I'enfocament de I'escola de Bourdieu és una major proximitat als postulats marxistes i al seu plantejament
classic basat en la interrelacié entre base material econdmica i superestructura -segons la qual la base
condiciona a la superestructura, encara que no la determina- (Verd, 2003). Aixi, existeix una
correspondéncia estructural entre les relacions socials i les relacions de produccié, de manera que
I'estructura de relacions en el sistema educatiu no tan sols habitua a I'estudiant a la disciplina en el lloc de
treball, sind que desenvolupa els tipus de conducta personal i els elements cognitius necessaris per
perpetuar les desigualtats en el mén productiu (Verd, 2003).

Altres plantejaments (Apple, 1996 i Bernstein, 1971) també insisteixen en aquesta autonomia del sistema
escolar, rebutjant que I'escola sigui un mer reflex d'un centre de treball, sense desestimar per aixd les
relacions existents amb les desigualtats que s'observen en el sistema productiu (Verd, 2003). Per altra
banda, Paul Willis (1998), tracta de mantenir-se en un marc marxista i reproduccionista. Les diferéncies
sorgeixen, fonamentalment, per la manera que té de plantejar la connexié entre l'estructura i els actors
socials. La seva teoria de la resisténcia remarca el paper d'aquests en la configuracié de les seves
relacions. Com utilitzen d'una manera activa i col-lectiva els recursos culturals rebuts, per explorar, donar
sentit i respondre a les condicions estructurals i materials heretades (Willis, 1998).

Aqui trobariem una critica que Willis fa a Bowles i Gintis: la falta de capital es converteix en la falta de
capital cultural. Mentre que les relacions de produccié revelen rapidament l'auténtica exclusio social, la
desigualtat i I'heréncia del Capital real, I'educacié garanteix I'aparent igualtat, independéncia i
igualitarisme del naixement del capital simbolic. L'educacié s'enganya ocultant les propies bases i
reproduint les relacions de poder de la societat (Willis, 1998).

Entenc el sistema educatiu tal i com és formulat des de les teories de la reproduccio i la correspondéncia,
sent aquest, juntament amb la perspectiva dels itineraris (que detallaré a continuacio), el paradigma tedric
en el qual s'emmarca el present estudi. El present marc teoric també es serveix de conceptes
desenvolupats per Bourdieu tals com: capital social, cultural i econdmic (les formes de capital); estratégies
de reproduccio i enclassament. Seguidament exposo alguns dels conceptes fonamentals, concretament,
alguns dels que proposa Bourdieu.

En primer lloc, les estratégies de reproduccié son definides com un conjunt de practiques fenomenalment
molt diferents, per mitja dels quals els individus o les families tendeixen, de manera conscient o
inconscient, a conservar o augmentar el seu patrimoni i, correlativament, a mantenir o millorar la seva
posicio en I'estructura de las relacions de classe, constituint un sistema que, al ser producte d’'un mateix
principi unificador i generador, funciona i es transforma com tal sistema. Per mitja de la disposicié amb
respecte al provenir, determinat a la seva vegada per les oportunitats objectives de reproduccié del grup.
Aquestes estratégies depenen, en primer lloc, del volum i de la estructura del capital que s’ha que
reproduir, aixo és, del volum actual i potencial del capital economic, del capital cultural i del capital social
que el grup posseeix, i del seu pes relatiu a 'estructura patrimonial; en segon lloc, depén de l'estat del
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sistema dels instruments de reproduccid, institucionalitzats o no, i a I'estat de la relacié de forces entre les
classes: amb una major precisid, aquestes estrategies depenen de la relacidé que s'estableix en cada
moment entre el patrimoni dels diferents grups i dels diferents instruments de reproduccid, i que defineix
la transmissibilitat del patrimoni, fixant les condicions de la seva transmissio, és a dir, depenen del
rendiment diferencial que els diferents instruments de reproduccié poden oferir a les inversions de cada
classe o fraccié de classe (Bourdieu,1998).

Degut a que constitueixen un sistema i depenen de I'estat d'instruments de reproduccié de I'estat del
capital a reproduir, tot canvi en relacié a qualsevol dells, porta en si mateix una reestructuracio del
sistema d’estrategies de reproduccio: la reconversié del capital posseit sota una particular espécie en
I'altre diferent tendeix a provocar una transformaci6 de I'estructura patrimonial(Bourdieu,1998).

Les reconversions es tradueixen en altres tants desplagcaments en I'espai social que no te res en comu
am I'anomenada mobilitat social. Normalment els individus es reprodueixen en I'estructura social i sovint
hi ha escassa heréncia professional: aixd succeeix quan els individus no poden mantenit-se en la seva
posicio dins I'estructura social més que amb el preu d'un traslladament associada a un canvi de condicié
(desplagament horitzontal), (Bourdieu,1998).

Per intentar comprendre i explicar les eleccions dels individus (en aquest cas, en matéria formativa), em
serveixo dels mecanismes de l'eleccié desenvolupats per Hedstrém, Boudon i Elster .

En aquest treball podré visualitzar, categoritzar i comparar els itineraris dels subjectes estudiats. No
obstant, malgrat mostrar algunes relacions que apareguin a llarg del tractament i analisi de dades, no
podré explicar dites relacions ni accions (en termes d'eleccié formativa). A nivell teoric, pero, considero
que un fenomen observat s’explica fent referéncia als mecanismes socials a través dels quals aquest
tipus de fenomens sdn produits (Hedstrém, 2006). En aquest sentit, considero que les entitats basiques
d'un mecanisme tendeixen a ser sempre els actors, i les activitats basiques tendeixen a ser les accions
d'aquests actors. A través de les seves accions, els actors fan que la maquinaria de la societat funcioni i,
sense les seves accions, els processos socials s'aturarien (Hedstrém, 2006). Per dur a terme la
conceptualitzacid de I'accié i la interaccié crec que l'alternativa més atractiva és 'anomenada teoria
(DBO). Segons aquesta, els desitjos (D), les creences (B, beliefs) i les oportunitats (O) sé6n termes teorics
primaris sobre els que es basa I'analisi de la accié i la interaccié. Es a dir, els desitjos, les creences i les
oportunitats d’un actor sén vistes com les causes immediates de I'accio del actor (Hedstrém, 2006).

Pot comprendre’s per qué els actors fan el que fan si es percep que la seva conducta esta dotada de
significat, és a dir, que hi ha intenci6 que explica per que fan el que fan. Un desig aqui és definit com una
volicié o voluntat de que quelcom succeeixi (0 no succeeixi). Una creenca es definida com una proposicio
sobre el mén que es considera certa. Les oportunitats sén el “mend” d'alternatives d’'accié disponibles per
I'actor, és adir, el conjunt real d’alternatives d’'accié que existeix independentment de les creences de
I'actor sobre les mateixes (Hedstrdm, 2006). Les creences i els desitjos son estats mentals dels que pot
dir-se que causen una accio6 en el sentit de proveir de raons per aquesta accio. Una combinacié particular
de desitjos i creences constitueix una rad convincent per realitzar una accié. Els desitjos i les creences
tenen una for¢a motivacional que ens permet comprendre i explicar I'accié (Hedstrém, 2006).

Amartya Sen va dir una vegada que I'actor descrit per la (TER) és un “idiota racional’. Volia dir que un
ésser huma real la constitucid del qual es correspongués amb els postulats descrits per I'homo
economicus, I'actor social de la TER, no hauria de, per exemple, anar a votar. Els actors de la TER sén
“idiotes racionals” en el sentit de que davant un dilema del presoner generarien facilment una catastrofe.
La diferéncia entre un actor racional i un intel-ligent és que el segon té una bona teoria de la situacié i dels
altres modes en que és possible modificar-la. Es “racional’ no en el sentit de la TER, sin6 de la mateixa
manera en que un cientific és racional. Es cognitivament racional (Boudon, 2006). Les persones no son ni
idiotes racionals ni idiotes irracionals. Es comporten de la manera que ho fan perqué tenen tot tipus de
teories per tot tipus de preguntes. En molts casos, tenen que arrenglar-se-les com poden amb la
complexitat de preguntes a les que s’enfronten (Boudon, 2006).
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Un altre punt important fa referéncia a les influéncies de les emocions sobre l'accio i la creenga, il-lustrada
per Elster (2007) de la seglient manera: el vincle mediador entre 'emocié i 'accié és el d'una tendéncia a
I'acci6. També podem pensar en una tendéncia a I'accié com a una preferéncia temporaria. Cada una de
les grans emocions sembla haver associat a ella una (o algunes) d’aquestes tendéncies. Encara que la ira
i la indignacio cartesiana indueixen la mateixa tendéncia a l'accid, la de la primera és més forta. Per altra
banda, el mateix autor sosté que l'emocié pot afectar la formacié de creences tant directa com
indirectament. L'efecte directe produeix creences esbiaixades, i I'efecte indirecte, creences de baixa
qualitat (Elster, 2007).

No detallaré més conceptes i alguns dels mecanismes proposats des de la sociologia analitica perqué no
seran emprats en l'andlisi (donat que aquest és un estudi merament descriptiu), tan sols apunto a la
importancia de la seva consideracié per comprendre i explicar els itineraris formatius dels joves. Les
dificultats per dur a terme aquesta tasca i el per qué considero pertinent aquest esfor¢ seran exposats en
I'apartat de metodologia.

3.2 Els itineraris escolars

Des de la perspectiva biografica en la qual s'emmarca aquest treball és necessari subratllar tres claus
d'aquest enfocament que sustenten el present marc tedric. En primer lloc, la transicio és una articulacié
complexa de processos de formacid, insercié professional i emancipacié familiar. En segon lloc, el pas de
la pubertat a I'emancipacié familiar es construeix socialment en un marc sociopolitic determinat que
configura un sistema politic de transicio. En tercer lloc, el sistema politic de transicié és sociohistoric i
geopolitic (Casal et al., 2006). En aquest sentit, en l'estudi aqui proposat es tindran en compte els tres
eixos clau de la sociologia: I'estructura, I'accio institucional i l'actor amb a seva corresponent capacitat
d'agencia i atribucio de significat. Per altra banda, el tram de la biografia que es refereix al fet juvenil és el
que va des de els inicis de la pubertat fins a la consolidacié de I'emancipacié familiar plena. Hi ha diverses
velocitats (rapides i lents, directes i entorpides, determinades i volgudes); també hi ha itineraris diferents
(d'exit o fracas, senzills o complexes, d'adscripcié o de seleccié) (Casal et al., 2006). Aixi doncs, la
condicid juvenil (a nivell conceptual i socioldgic) queda definida per la posicid dels joves en l'estructura
social: adquisicid, enclassament i procés d'emancipacié familiar (parella principalment); la situacié social
dels joves (a nivell contextual i situacié resultant) queda caracteritzada per l'articulacio entre els contextos
socioeconomics (capitalisme informacional), la base demografica dels joves (les promocions i les
migracions) i les edats d'adquisicions (diversitat i segmentacio en I'adquisicié) (Casal et al., 2006).

Per tal de situar la perspectiva biografica en relacié als antecedents i als debats actuals cal prendre en
consideracié que el fet biografic de les persones aprofita aportacions de l'interaccionisme simbdlic, de
constructivisme i de les aportacions metodologiques des d'allo longitudinal (Casal et al., 2006). Aquesta
perspectiva permet un enfocament de la joventut més sociologic, més politic i també més proper a les
eleccions racionals i a les emocions dels actors (Casal et al., 2006). El punt de partida és I'actor social
com a subjecte historic i protagonista principal de la propia vida que articula de forma paradoxal i
complexa I'eleccid racional, les emocions, les contradiccions socials i culturals i les estratégies de futur. El
tema dels joves i la joventut no és tan sols un conflicte de rols, i tampoc un conflicte entre generacions; la
perspectiva biografica procura integrar aquests aspectes en la concepcié d'itinerari i trajectoria (Casal et
al., 2006).

En l'estudi de la joventut per part de la disciplina sociologica identifiquem l'existéncia de tres enfocaments
diferents (com etapa de la vida, com a generacié i com a transicié). El Grup de Recerca en Educacio i
Treball (GRET-UAB) proposa aquest Ultim enfocament com a més encertat per abordar aquesta qliestio.
Aixi, es fa referéncia a la joventut com una transicid, tant en allo laboral com en I'emancipacié familiar
com en elements especifics i centrals, distingint la condicié social de la joventut (la transicié en si mateixa,
com a concepte) i la situacié social dels joves en relaci6 a les modalitats de transici6 (Casal et al., 2011).
En aquest sentit, s'entén la joventut com un tram biografic de joves en transicio. Aixi, la biografia, la
perspectiva longitudinal i la centralitat de les transicions son els vectors teorics i metodologics de tants
anys d'investigacio i de contrast entre els actors i els agents (Casal et al., 2011). Aquesta perspectiva
tedrica i metodologica pretén la superacié de la secular polaritzacio tedrica entre integracionalistes i
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conflictivistes, incorporant alguns elements que puguin contribuir a comprendre el fenomen actual de les
transicions sobre el treball i emancipacié (Casal et al., 2011).

Els principals conceptes que integren el marc tedric del treball sén els seglents: I'escola (itinerari
formatiu) es refereix al procés d'escolaritzacié principalment des dels inicis de I'escola secundaria fins a
deixar els estudis (Casal et al., 2006). La trajectdria, en canvi, que fa referéncia al futur probable, prové de
I'articulacio de les situacions de present amb l'itinerari recorregut (situacions de passat), (Casal et al.,
2006). Els itineraris formatius poden classificar-se en una posicio jerarquica (segons l'avaluacié social): a)
els itineraris de més éxit, que suposen escolaritzacions llargues amb adquisicions de certificats escolars
importants i conegudes o d'excel-lencia; b) els itineraris llargs perd amb menor éxit reconegut, perqué
suposen certs retards en la formacio6 i probablement variacions en les eleccions de carrera, o itineraris de
suficiéncia formativa; c) els itineraris de recorregut curt i amb certificacions de formacié professional baixa
o itineraris d'insuficiencia formativa, i d) els itineraris formatius de fracas escolar o de rebuig formatiu
(Casal et al., 2006). Si es corrobora la hipdtesis 1 inicial, gran part dels itineraris identificats formaran part
d'aquesta darrera categoria.

Tal i com es despren de les anteriors linies, aquest és un enfocament que procura una triangulacié a tres
bandes: la societat com estructura, homes i dones com actors i les generacions com resultants de
processos historics de canvi. En definitiva, estructura, accid i historia com a projecte de treball sociologic
centrat, en aquest cas, en els joves i en la construccid d'allo social (Casal et al., 2011).

L'ls dels conceptes de vies i itineraris ha estat confus en el debat sobre la comprensivitat en
I'ensenyament secundari. La introducci6 dels itineraris en la LOCE des del discurs pedagogic ha contribuit
encaramésa  aquesta confusié. Entenem les vies en I'ensenyament secundari com un producte del
sistema educatiu en nivells i branques, la definicié de I'accés i de les sortides, aixi com la connectivitat
entre aquests nivells i les seves modalitats (Merino et al., 2006). En canvi, els itineraris tenen un
component biografic fonamental (Walther, Stauber, 2002). Es construeixen a partir de les trajectories
personals dels joves que es configuren en base a les decisions que van prenent al llarg de la seva
escolaritzacio.

L'evolucié dels sistemes educatius moderns, han fet que les transicions internes siguin cada vegada més
complexes, que demanden dels joves més capacitats a I'hora d'escollir entre diferents camins. |, a la seva
vegada, aixd no és més que un reflex de la complexitat de les societats reflexives i immerses en el
capitalisme informacional (Merino et al., 2006).

Entre vies i itineraris existeix una tensio, que es podria traduir en la classica dicotomia de la sociologia
entre 'estructura i l'accio. El resultat historic d'aquesta tensi6 es la construccid dels sistemes educatius.
En aquest sentit el nimero de vies pot estar relacionat amb I'estructura social d'un pais (Merino et al.,
2006). Una altre conclusio rellevant concerneix als limits i possibilitats de I'accié politica i administrativa
per la reforma social. Queda lluny veure I'escola com un aparell ideologic de l'estat, que dissenya i
manipula a la seva conveniéncia. L'escola, com altres ambits de les politiques publiques, és cada vegada
més un mirall del que els politblegs anomenen governance, és a dir, un espai de correlacio de forces i
d'aliances, un espai per a l'accié collectiva i de lobbys que poden acompanyar o facilitat, obstaculitzar o
prevenir |'acci6 reformadora de I'administracio educativa. (Merino et al., 2006)

Respecte el nombre de vies i itineraris, amb diferents variacions en funcié del temps i de I'espai, ens
trobem amb sistemes educatius de tres vies a partir de les quals els joves estableixen, almenys, sis
itineraris. (Merino et al., 2006).

1. La via del fracas escolar, els alumnes que no arriben als requisits minims exigits per la institucié
escolar. Podem definir dos itineraris:

1.1 els itineraris de no escolaritzcié i entrada en els segments secundaris del mercat de treball (no els
estudiaré).

1.2 els itineraris d'entrada a circuits i dispositius de formacié pel treball, reinserci6 social, etc. (Merino et
al., 2006).
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2. La via que connecta I'ensenyament secundaria inferior amb I'ensenyament post-obligatori professional.
Aqui podem definir de nou dos itineraris:

2.1 els joves que decideixen incorporar-se al mén del treball amb aquesta minima qualificacid
professional. (Merino et al., 2006).

2.2 els joves que decideixen continuar en la formacio professional intentant accedir a nivells formatius
superiors. (Merino et al., 2006).

3. la via que connecta I'ensenyament secundari inferior amb I'ensenyament post-obligatori académic,
també amb dos grans modalitats d'itineraris:

3.1 la modalitat tradicional de continuar en la piramide educativa fins a la universitat.

3.2 la modalitat emergent d'optar per una formacié professional de segon nivell, de preparacio per els
oficis qualificats. (Merino et al., 2006).

Per a l'ocasid, donat que aquest treball es centra en els itineraris escolars en funcié a la seva durada i
vies formatives desenvolupades, partint del model anteriorment proposat i formulat per Merino et al.
(2006), distingiré per a l'analisi i la ubicacié dels individus estudiats en aquest estudi tres categories
d'itineraris: els ltineraris Llargs, els Mitjans i els Curts, sent aquests Ultims als quals dedicaré una major
atenci6, donada la centralitat que tenen en la hipdtesis del present treball.

Entenc per itineraris escolars llargs aquells joves que, havent obtingut el graduat escolar i el titol de
Batxillerat, continuen en I'ensenyament universitari, englobant sota aquesta categoria els joves que tenen
més de 21 anys. Els itineraris escolars mitjans el conformen els individus que estudien Batxillerat o Cicles
Formatius de Grau Superior, comprenen els estudiants que tenen entre 18 i 21 anys. Finament, els
itineraris escolars curts engloben els casos dels individus no graduats (el que he anomenat fracas escolar
certificat), els casos d'abandonament prematur, i els subjectes que disposen del titol d'Ensenyament
Secundari Obligatori amb Cicles Formatius de Grau Mitja o sense aquest. Per tant, conformarien aquesta
categoria els individus que han acabat la seva carrera formativa i tenen menys de 18 anys.

Per a l'ocasio, donat que tan sols disposo de dades de dos moments: quan cursaven quart curs de I'ESO
(2013-2014) i el curs posterior (2014-2015), reconceptualitzo els anteriors termes per aquest treball en
una definicié operacional propia de la segiient manera.

L'itinerari curt engloba els joves nascuts I'any 1998 que I'any 2013-2014 repetiren curs o haguessin repetit
algun curs al llarg de I'escolaritzacid, estiguessin pendents d'avaluacio, abandonessin prematurament el
quart curs de I'ESO, no obtinguessin el graduat en ESO (fracas escolar certificat). També els alumnes que
al curs posterior a quart d'ESO (2014-2015) quan tenien 16 0 17 anys preparessin el Curs de Preparacio
de Proves d'Accés o, obtenint el graduat, entressin a circuits i dispositius de formacio6 pel treball (PFl) o
estudis no reglats, estiguessin treballant, buscant feina o cap de les dos opcions anteriors.

L'itinerari mitja el conformen els joves nascuts I'any 1998 que, obtenint el graduat en ESO I'any 2013-2014
el segient curs (2014-2015) quan tenien 16 0 17 anys optessin per fer un Cicle Formatiu de Grau Mitja.

Finalment, l'itinerari llarg compren els joves nascuts I'any 1998 que el curs posterior a quart d'ESO (2014-
2015) quan tenien 16 0 17 anys estiguessin cursant Primer de Batxillerat.

El panel utilitzat també comprén individus nascuts I'any 1996 i 1997 i que formen part de la mostra en tant
que han repetit algun curs al llarg de I'escolaritzacio i que, al quart curs de I'ESO quan es va fer la
recollida de la informacio, tenien 16 0 17 anys i el segtient any 17 o 18, fet que amplia fins a dos anys el
rang d'edat dels individus compresos dins la tipologia d'itinerari curt.
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3.3 La comprensivitat en els sistemes educatius

Passo a presentar un analisi del sistema educatiu actual contextualitzant-lo a nivell historic i fent especial
menci6 al que s'anomena comprensivitat en dits sistemes. Comengaré I'apartat formulant la segiient
pregunta: des de quan preocupa el fracas escolar? Segons Fernandez (2010), no preocupava mig segle
enrere, quan es considerava natural que els nens i adolescents fossin rebutjats en massa pel sistema
escolar. Fins |'aprovacié de la Llei General d'Educacié de 1970, per accedir al batxillerat elemental (10 a
14 anys) era necessari superar un examen d'ingrés, terme que deixava ben clar que l'alumne estava
encara fora del sistema escolar o del sistema escolar propiament dit (la secundaria i la universitat).
Perque no hi havia un sistema sind dos: el format per I'escola primaria i I'aprenentatge de I'ofici, potser
amb el pas afegit per alguna sort de formaci6 professional, I'lnic al que podien accedir els treballadors i la
majoria de la poblacio, i el constituit pel batxillerat i I'ensenyament superior, encarregat de proveir de
quadres de burocracies pabliques i privades i a les professions (Ferndndez, Mena i Riviere, 2010).

Les reformes comprensives de I'ensenyament canviaren progressivament aquesta situacié, al crear el
tronc comu fins al terme de l'escolaritat obligatoria, generalment als 15 o als 16 anys. Arribaren per la
doble conviccié que, des del punt de vista dels individus, era prematur i injust determinar, ja en l'entrada a
I'adolescéncia, el cami que cadascu havia de seguir i amb ell, les seves oportunitats laborals i socials; i
des d'aquest punt de vista de la societat, excloure a tanta gent d'una educacié més amplia i prolongada i,
a la vegada, a moltes persones capaces perd marcades pel seu entorn social intel-lectualment menys
estimulant que el d'altres, representava un malbaratament de talent i de capital huma (Ferndndez, Mena i
Riviere, 2010).

L'ideal d'escola comprensiva es defineix en relacio al periode d'escolaritzacié obligatoriament establert pel
conjunt de l'alumnat. Es traca d'un model basat en la integracié comuna d'aquest alumnat en un espai
Unic escolar, a fi d'oferir formacié polivalent, sota un curriculum comu i especific. Escola "comprensiva" és
sindnim d'educacié "polivalent” i d'educacid "integrada" i suposa la voluntat de retardar al maxim la
separaci6 de I'alumnat en diferents vies d'ensenyament. En un sentit restringit, I'escola "comprensiva" fa
referéncia a l'escolaritzacié dels pre-adolescents (12-16anys) sota un curriculum general unificat (tronc
comu) (Garcia, 2001).

Per6 I'emergéncia del discurs politic de la comprensivitat, que té lloc a Europa als anys cinquanta i
seixanta, ha generat un seguit d'expectatives que es veuen frustrades en els anys setanta i vuitanta, quan
nombrosos estudis sociologics comencen a posar de manifest la correlacio existent entre desigualtats
socials i escolars com a resultat de la formacié selectiva de sistemes escolars, i fan entrar en crisi el vell
mite de la igualtat d'oportunitats mitjangant I'educacié. Aquest fet déna lloc a una crisi permanent del
sistema escolar, a partir dels anys vuitanta, que incidira en la visi6 social de I'escola, servint de pretext o
coartada per a comportaments absentistes. En aquest context, la prolongacié i generalitzacid de
I'escolaritzacio afavoreix |'aparicio de noves formes d'absentisme en el marc de I'escola comprensiva que
s'afegeixen a les "velles formes d'absentisme escolar" (Garcia, 2001).

L'escola comprensiva defineix una nova concepcid del sistema educatiu, contraposada als sistemes
agregats que, historicament, han caracteritzat les societats occidentals. Es traca d'un model educatiu
defensat des de posicions politiques de caracter social-democrata, pels partits politics d'esquerra i pels
sindicats de classe a Europa, que han vist I'escola com un instrument per a la reforma o el canvi social
(Garcia, 2001).

En relacié als sistemes educatius a nivell europeu i des d'una perspectiva historica, podem apuntar a la
hipotesi per la convergéncia: I'evolucio tant dels sistemes tracked com dels sistemes unified cap a formes
linked. Es a dir, els sistemes educatius més segregats han introduit elements de comprensivitat i els
sistemes més integrats han realitzat reformes que han introduit elements de diversitat curricular (Merino et
al., 2006). Encara que les formes puguin variar, sembla ser que el sistema de vies connectades pot
presentar-se com ['hipotétic sistema europeu (Merino et al., 2006). També es podria dir que existeix una
comprensivitat forta aplicada a I'ensenyament secundari inferior, almenys en els seus primers cicles, i una
comprensivitat més débil en I'ensenyament secundari superior (Merino et al., 2006).
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En definitiva, les reformes comprensives a Europa ha contribuit a la construccié d'uns sistemes educatius
que institucionalitzen dos o tres vies entre la que els individus poden escollir (en funcié d'una série de
parametres), algunes més irreversibles que altres, al voltant de les quals es construeixen les trajectories
biografiques dels joves (Merino et al., 2006). El cas espanyol ha evolucionat des del sistema de vies
separades al sistema de vies connectades (Merino et al., 2006).

La millora del nivell educatiu dels ciutadans de la UE és un dels cinc objectius fixats en I'Estratégia Eu-
ropa 2020, adoptada pels caps de govern i d’estat reunits en el Consell Europeu de Brussel-les el juny de
2010. En I'ambit educatiu, I'Estratégia es concreta en el marc estrategic per a la cooperaci6 europea en
I'ambit de I'educacié i formacié 2020, que comparteix la mateixa finalitat que el programa Educacio i
formaci6 2010 (i el substitueix). Aquest marc preveu quatre objectius estratégics i ressalta les mesures
que haurien d’adoptar els estats membres per assolir cadascun d’aquests quatre objectius, seguint el
métode obert de coordinacié. La consecucié dels objectius es monitoritza mitjancant una série
d'indicadors o valors de referéncia (Riudor et al., 2011).

Malgrat aquestes iniciatives comunitaries, cal tenir en compte que la preocupaci6 per millorar el rendiment
escolar no és nova. Al llarg dels darrers anys s’han dut a terme una pluralitat d’actuacions per tal de reduir
el fracas escolar tant des de les diferents administracions competents com des de la comunitat educativa i
els agents socials (Riudor et al., 2011).

El marc normatiu que configura el sistema educatiu i la despesa publica que s’hi destina sén les principals
aportacions dutes a terme per les administracions publiques competents. El marc normatiu vigent esta
configurat per la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacié (LOE) i els reglaments de desplegament
dictats per I'Estat i les comunitats autonomes, en el seu respectiu ambit competencial. Tot i aixd, cal tenir
en compte que aquest marc normatiu es caracteritza per la constant renovacio, per la substitucié d’una llei
reguladora del sistema educatiu per una altra (Prats et al., 2005; Tuset et al., 2008), en funcié de 'opcid
politica del Govern central, sense que aquesta s’elabori a partir d'un pacte social, amb la participacié de
les administracions, el professorat, els centres, les families i els agents socials, entre d’altres. En aquest
punt, cal lamentar la manca d’acord en la iniciativa endegada pel Ministeri d’'Educaci6 d'assolir un Pacte
social i politic per a I'educacié, que buscava I'acord de tots els agents de la comunitat educativa per tal de
dotar de major estabilitat en el temps les reformes proposades. La LOE, tot i que continuadora del model
comprensiu de la Llei organica 1/1990, de 3 d'octubre, d’'ordenacié general del sistema educatiu
(LOGSE), considera que la qualitat no és incompatible amb la igualtat i introdueix mesures per dur-ho a la
practica, com ara els programes de diversificacid curricular, les atencions personalitzades per a alumnes
amb necessitats educatives especials i el foment dels programes de qualificacié professional inicial (CES,
2009), (Riudor et al., 2011).
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3.4 Els territoris i les politiques locals

A Catalunya, entre el 25 i el 45% dels joves de cada promoci6 afronta la transicio al mercat de treball amb
uns nivells baixos o molt baixos de formacié, la qual cosa els confereix una particular vulnerabilitat per
tres raons fonamentals: (Garcia, M; Merino, R, 2009)

1. Per la forta dependéncia de les transicions al treball del context socioeconomic, amb la qual cosa
l'actual recessio econdmica, particularment en els sectors més intensius d'ocupacié de ma d'obra poc
qualificada com la construccid o el comerg; ja s'esta notant en augmentar el risc d'exclusié laboral
d'aquests joves (Garcia, M; Merino, R, 2009).

2. Per l'augment dels requisits de qualificacio sota el capitalisme globalitzat, com a estrategia de les
empreses per adaptar-se a un context d' incertesa i de canvis turbulents (Planas, 2003).

3. Per l'augment de la competéncia pels llocs de treball menys qualificats, conseqtiéncia dels processos d'
immigracié que pot ser font d' actituds xendfobes i de conflicte social. (Garcia, M; Merino, R, 2009)

Per aquestes raons, perd també per questié d'equitat social, la reduccidé del nombre de joves que no
superen |'ensenyament obligatori és sens dubte un dels grans reptes a afrontar (Garcia, M; Merino, R,
2009).

Els canvis en el mercat de treball sén fruit d'una reestructuracié sense precedents del sistema capitalista
(capitalisme informacional). Aix6 és una transformacié del paradigma econdmic i productiu basat en
I'aplicacié de les noves tecnologies de la informaci6 i la comunicacié a les dinamiques econdmiques sobre
la base de la globalitzacié de capitals, mercats, treball, ciéncia i tecnologia. Aquest nou paradigma
productiu, les seves noves formes de produccid flexible en empreses xarxa, les noves formes
d'organitzacié del treball i la imprevisibilitat dels canvis tenen importants repercussions sobre els
processos de transicio al treball. D'una banda, es perd el referent de les professions estables (Planas,
2003), agreuijat per unes altes taxes de rotacid i precarietat i per les dificultats dels joves amb itineraris de
pobresa formativa de construir aprenentatges formatius solids i coherents. D'altra banda, les
competéncies transversals, com ara les competéncies comunicatives, el treball en equip, coneixements
basics d' informatica i especialment la capacitat per aprendre adquireixen més rellevancia. La formacid
inicial esdevé una plataforma imprescindible sobre la que construir nous aprenentatges en el futur sense
la qual resulta dificil continuar formant-se "al llarg de la vida". La flexibilitat i la desregulaci6 dels mercats
de treball es tradueixen en un augment de la inestabilitat i la precarietat en 'ocupacié i planteja un repte
important als sistemes educatius per garantir una formacid inicial solida, una "plataforma d'aprenentatges"
basica per a qualsevol aprenentatge posterior (Garcia i Merino, 2009).

A continuacié anomeno i descric breument alguns dels canvis socials i respostes socioeducatives en el
territori en relacié a les transicions dels adolescents després de l'escola obligatoria. Els processos de
transicié dels joves després de l'escola obligatoria han experimentat importants transformacions en els
Ultims decennis. D'una banda, la transicié tendeix a prolongar-se, com a consequéncia de I' expansid
educativa, que porta a més del 60% d'una promocié cap als estudis secundaris superiors i universitari
(percentatge que segons els objectius de la Declaracié de Lisboa hauria de ser del 85%), dels canvis en
les pautes d'emancipacié familiar que es tradueix en un refard de I' edat d'emancipacio juvenil i en les
dificultats d'accés a I'habitatge i d'estabilitat laboral. D'altra banda, aquests processos de transicid
adquireixen una nova centralitat en l'actual context de capitalisme informacional (Casal, 2003) en
esdevenir més heterogenis, complexos i desiguals (Garcia i Merino, 2009).

Diversitat i desigualtat en relacié amb els itineraris formatius, és a dir, desigualtat d'accés i de resultats en
la construccio d'itineraris escolars, més enlla de l'escola obligatoria; perd també en relacié amb la
combinacié d'itineraris escolars i d'educacié6 no formal i informal, la presencia dels quals augmenta
especialment entre els joves més formats. Aquest dualisme en allo formatiu es relaciona també amb el
dualisme social, atés que a mig i llarg termini els itineraris escolars més pobres, d'insuficiencia o pobresa
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formativa es troben associats a noves formes de precarietat i de vulnerabilitat laboral (Garcia i Merino,
2009).

Cal considerar, especialment, dos elements en I'analisi dels processos de transicié dels joves: I'expansid
educativa en coexisténcia amb el fenomen del fracas escolar, i els canvis en el mercat de treball i les
noves formes de precarietat (Garcia i Merino, 2009).

En els ultims anys s'ha anat consolidant I'augment progressiu de l'edat en que es finalitza I'escola
obligatoria com un tret comu a tots els sistemes educatius dels Estats membres de la CE. Tanmateix, s'ha
anat prolongant la permanéncia dels joves en el sistema educatiu, més enlla de I'escola obligatoria. El
nivell educatiu mitja de les generacions més joves s'ha anat desplagant cap als nivells superiors i
universitaris. Autors com Oreen, Leney & Wolf (2001) afirmen que s'ha anat produint un desplagament
académic a tota la UE, des de mitjans dels anys 80, augmentant la proporcié de joves d'una cohort d'edat
que obté titulacions académiques en l'ensenyament secundari superior (post obligatoria) i per la
permanéncia d'una fraccié important de joves que abans haurien abandonat l'escola obligatoria per
integrar-se en el mercat de treball i ara prossegueixen estudis en les vies professionals. No obstant aixo,
aquesta tendencia comuna requereix ser matisada a Catalunya i Espanya, on les taxes d' abandonament
escolar després de l'escola obligatdria son particularment altes. Més enlld dels factors d'indole
estrictament escolar, probablement, la conjuntura econdmica expansiva dels Ultims anys i les
caracteristiques del nostre mercat de treball, encara intensiu en ma d'obra poc qualificada, explica
aquestes altes taxes d'abandonament escolar entre els 16 i els 22 anys (Garcia i Merino, 2009).

L'expansié educativa que té lloc a Espanya des de meitat dels anys 80 i I' actual context de crisi financera
i econdmica han transformat les formes en que els joves realitzaven les transicions, i han esdevingut
menys lineals i directes. Tanmateix, la coexisténcia d'altes taxes d'escolaritzacié en els nivells
postobligatoris i |' elevat percentatge d'abandonament escolar prematur déna una nova significacié social
a l'abandonament sense titulacié, que esdevé més estigmatitzant i excloent en la mesura que el mercat
de treball redueix el pes dels treballadors i treballadores sense qualificacié (Garcia i Merino, 2009).

3.5 La TET en els itineraris curts; la diversitat dels perfils

El concepte de Transicio de I'Escola al Treball (en endavant TET) fa referéncia a un procés a través del
qual els joves inicien les seves primeres experiencies d'insercié laboral, hagin finalitzat o no els seus
itineraris formatius.

La TET s'inicia, generalment, en |'tltim cicle de formacié i compren també els primers tempteigs d'insercid
laboral; a vegades, en I'economia formal perd moltes altres en l'economia informal; a vegades, de forma
sequencial perd moltes altres de forma simultania, no lineal. Convé insistir en que aquest procés no és
reductible a una etapa del cicle vital ni a una etapa buida o compas d'espera, des de la finalitzacié de
I'escolaritzacio fins a la inserci6é professional, com es podria pensar des d'una perspectiva adultocratica.
Ans al contrari, es tracta d'un moment ple de decisions, resolucions i incerteses, en que el jove, com a
subjecte actiu, pren opcions en el terreny formatiu i de tempteig i acumulaci d'experiéncies laborals i
altres experiéncies vitals. Els itineraris d'insercio s'inicien, doncs, amb la primera experiéncia laboral, que
sovint té lloc mentre el jove estudia. En conseqléncia, els processos de TET es dibuixen en un espai
d'interseccid entre el sistema educatiu i el mercat de treball, en un territori concret . Per aix0, les reformes
educatives, els dispositius de formacio, les politiques d'ocupacié i treball, les dinamiques economiques
locals, les politiques de gestié dels RRHH en les empreses i el paper dels actors institucionals en la
mediacio d'aquests processos tenen conseqiéncies importants sobre la transicié dels joves, ja que es
tracta d' un procés institucionalitzat (Garcia i Merino, 2009).

La concepcié de la TET en un espai d'interseccio entre el sistema educatiu i el mercat de treball, en un
territori concret significa que:

A. Es competéncia dels instituts de secundaria l'organitzacié dels programes de diversificacié curricular,
contemplats en el marc de l'actual reforma educativa (LOE, 2006) per reduir la ratio entre poblacid
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inicialment candidata a la no graduacié de I'ESO (poblacié potencial) i la poblaci6 que, finalment, acabara
I'ensenyament secundari sense graduacié (poblacio real) (Garcia i Merino, 2009).

B. Es competéncia dels dispositius de transicié disminuir la ratio entre la poblacié que abandona I' ESO
sense acreditacid (poblacio real) i la poblacid que, finalment, inicia una experiéncia de formacié per a la
insercio (poblacio efectiva), (Merino, Garcia i Casal, 2006). Una altra caracteristica de la TET ja referida
és la seva institucionalitzacié. Més enlla dels usos que fan els joves dels dispositius de transicié; aquests
configuren uns limits i unes possibilitats. Per exemple, la configuracio dels sistemes educatius, més o
menys comprensius, la connectivitat entre vies formatives, més o menys reversibles, etc., configuren un
camp d'oportunitats o constriccions social s en que els joves prenen les seves decisions i construeixen els
seus itineraris formatius La institucionalitzaci6 dels processos de transicio limita el seu caracter reversible.
Particularment, en relacié amb l'eleccié de determinades vies formatives, o I'acumulacié d'experiéncies
escolars negatives (Garcia i Merino, 2009).

En relaci6 als motius de I'abandonament escolar identifiquem una heterogenietat de perfils (Garcia et al.,
2013). Malgrat que hi ha elements desencadenants comuns en I'abandonament escolar prematur, no
existeix un unic perfil d'escolaritzacio, tal i com altres estudis corroboren (Fernandez et al., 2010; Adame i
Salva, 2010), ni pel que respecta a l'origen social, ni pel que fa el sexe, ni en relacié amb el component
étnic ni amb les experiéncies escolars de dificultat acumulades, expressades 0 no en repeticions de curs i
en desiguals expectatives de futur. Els resultats (de I'enquesta) posen de manifest tres perfils diferenciats
amb implicacions per les politiques d'orientacié, de formacié i inserci6 laboral (Garcia et al., 2013)".

El primer perfil, el dibuixen aquells joves que abandonen 'ESO com a conseqiiéncia d'un procés de
desafeccio escolar. Es pot utilitzar aqui aquest neologisme per fer referéncia al procés de desvinculacié
fisica i emocional que viuen aquests joves al llarg de la seva escolaritzacio. Les situacions de desafeccié
es donen en joves poc motivats pels estudis, amb falta d'interés pel programa escolar. També aquells que
s'avorreixen a classe, molts repetidors, en joves absentistes, en els que han viscut expedients de
sancions i en els que han estat expulsats en més d'una ocasié. En definitiva, es troben els joves que han
acumulat una trajectdria de dificultats o de mals resultats, entre altres (Garcia et al., 2013).

Un segon perfil és el que conformen aquells joves que tenen una clara orientacié laboral. Sén joves que
pretenen buscar treball després de I'ESO, alguns inclus abandonen I'Ensenyament obligatori després
d'haver trobat ocupacié. Es d'esperar que els efectes de la crisi economica actual i 'atur condueixin a
frenar I'abandonament en aquests casos, sempre i quan l'orientacio cap a la Formacié Professional o cap
a altres formacions reglades també o faci (Garcia et al., 2013).

En tercer lloc, s'ubiquen aquells joves que abandonen l'escola obligatoria davant de la possibilitat de
realitzar un tipus de formaci¢ fora del sistema educatiu, aixd és, formacions alteratives, com pot ser
l'obtencio del graduat d'Educacié Secundaria Obligatoria (GESO) en les escoles d'adults, o I'accés a
cicles formatius de grau mitja mitjancant proves especifiques dissenyades a tal efecte (Garcia et al.,
2013).

! Aquesta tipologia fou realitzada per Maribel Garcia (Grup de Recerca en Educaci6 i Treball)
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4. Metodologia i hipotesis
4.1 Hipotesis

En aquest apartat presento les hipdtesis de partida que guien aquest estudi i vertebren el treball de camp.
En primer lloc detallo la hipotesi 1 (H1) i, seguidament, la hipotesi 2 (H2).

H1: Els valors perduts del International Study of City Youth a Catalunya (Barcelona) en la segona onada
del Panel (700 casos) no es reparteixen homogéniament en les tres categories (itinerari llarg, itinerari

Em pregunto com es distribueixen aquests valors perduts en les tres categories. Si la distribucié respon a
errors (canvi de numero de teléfon i/o residencia, error al transcriure dades, etc) o son refusos. La meva
hipotesi és que els valors perduts es distribueixen de manera no homogénia en la categoria itinerari curt.
Per tant, la desaparici6 té un elevat nombre d'individus de fracas escolar o de no continuitat en el sistema
d'ensenyament en tant que els que no van contestar s'han separat d'aquest.

H2: Hi ha variables que influeixen en deixar els estudis aviat. Existien associacions entre variables
personals, familiars, de la vida escolar i les expectatives construides amb els itineraris. Concretament, la
classe social, el nivell d'estudis familiar i la titularitat del centre presenten una associaci6 estadisticament
significativa sobre I'eleccié formativa i/o laboral dels joves.

Parteixo de la hipotesi que hi ha factors que tenen una incidéncia en el fet d'abandonar els estudis o no
continuar un itinerari formatiu després de I'ESO. En aquest sentit, els itineraris escolars no s'expliquen per
aquestes variables pero tenen un pes significatiu fent certs itineraris més probables que d'altres.

4.2 La metodologia del Panel

L'objectiu del projecte del qual es nodreix el present estudi és analitzar des d'una perspectiva comparada
les experiéncies escolars dels joves nascuts I'any 1998 a diferents cursos dels 27 centres de secundaria
de la mostra. Les ciutats que s'han incorporat al projecte sén: Melbourne, Hong Kong, Berguen, Turku,
Gant, Burdeus, Wraclaw, Reykjavik, Montreal, Santa Barbara i Sacramento i Barcelona. La recerca té
també una dimensié aplicada ja que pretén generar coneixement Util per a la comunitat educativa i pel
disseny de politiques publiques d’educacio, formacié i d’acompanyament a les transicions dels joves en
el territori (GRET, 2015). Finalment, cal destacar que I'estudi rep el suport del Consorci d'Educacié i del
Consell Superior d'Avaluacié del Sistema Educatiu.

A nivell metodoldgic i de temportizacio del projecte fer constar que I'eix central que comparteixen totes les
ciutats que hi participen és un Panel que permet analitzar els itineraris dels estudiants de la mostra.
Aquest instrument, que es va iniciar durant el curs 2013-2014 amb alumnat que feia 4rt ESO i altres
alumnes que feien 16 anys durant 'any 2014 pretén fer un seguiment dels mateixos alumnes durant els
seguents 4 anys (jo hi he participat en el tercer any de recerca).

En el cas de Barcelona, s’han seleccionat 27 centres de secundaria, una mostra amplia que recull la
diversitat de centres de la ciutat (titularitat, entorn, grandaria i tipus d’oferta), i que permet arribar a una
mostra de 2.200 joves de 15 anys que garanteixi la representativitat d'aquest grup d’edat pel conjunt de la
ciutat de Barcelona. El qiiestionari inicial es va passar a tots els estudiants de 4rt ’'ESO, i a tots els joves
de la cohort tedrica que no haguessin arribat a 4rt d'ESO (repetidors o en espais d'escolaritzacid
alternativa). Aquest primer questionari recolli informaci6 sobre les caracteristiques familiars i personals
dels estudiants, la seva experiéncia escolar, les opinions i actituds respecte a temes socials i les
expectatives d'itinerari formatiu postobligatori. El disseny del qliestionari era on-line, perd els alumnes
l'ompliren amb presencia de membres de I'equip d'investigacié (GRET, 2015). Per elaborar aquest treball
i confirmar o rebutjar la hipotesis 2 he extret informacié d'aquest primer qliestionari (per tal de veure les
variables que estan associades amb els itineraris curts) i poder aixi abordar la hipotesi 1 sabent quin perfil
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és més susceptible de seguir un itinerari curt (dels joves que no vaig poder recuperar mitjangant les
enquestes telefoniques). Més endavant, detallaré aquests procediments metodologics.

A continuaci6 defineixo que és un Panel i altres conceptes aixi com qiestions de la grandaria i
caracteristiques de la mostra. Un Panel consisteix en seqliéncies d'una mostra d'una poblacié al llarg del
temps de la promoci6. La metodologia del Panel consta, per tant, d'una mostra i de les onades. En el
llenguatge estadistic una poblacié és un conjunt d'individus o objectes i una mostra és un subconjunt
d'aquests. De manera més rigorosa, convé identificar poblacié amb tot el conjunt d'observacions possibles
de la variable que hom estigui estudiant (Farré, 2005).

En aquest cas, la poblacié son els 2158 joves estudiants dels 27 instituts de secundaria seleccionats a
I'lSCY Project a la ciutat de Barcelona. Les onades, és a dir, els diferents moments en els quals es recull
informacié dels subjectes investigats son tres en el cas de I'estudi citat, sent la primera onada (2013-
2014) i la segona (2014-2015) emprada per a realitzar el present treball. Per tant, disposo de la informacio
de la mostra de 380 joves de la segona onda (2014-2015) que presenten itineraris curts. També dels 89
individus que tenen itineraris curts i els 68 amb itineraris mitians que han estat enquestats telefonicament
per mi i Albert Crespo en la repesca de la segona onada (2015-2016) i incorporats al Panel deixant de
formar part, per tant, dels 700 valors desapareguts inicialment.

Els valors perduts (o missings) els confirmen aquells individus que no van contestar durant la segona
onada de Panel i que, conseqiientment, no va ser possible incorporar la seva informacié en la base de
dades impossibilitant-ne aixi el seu seguiment. El fet de "no contestar" en la segona onada es pot deure a
abséncia de resposta degut a limitacions del treball de camp; per absentisme de joves a la resposta
telefonica o rebuig de contestar I'enquesta telefonica; per errors en la transcripcié del nimero de teléfon o
per impediment de localitzacid

La metodologia del Panel presenta diversos problemes. En primer lloc, els valors perduts o missings.
Aquest terme fa referéncia a la perdua de dades en el seguiment dels individus estudiats (en les onades)
per alguns dels motius anteriorment exposats. Quan es perd el contacte i la possibilitat de registrar dades
en alguns dels moments de I'estudi (les onades) es parla de valors perduts. En segon lloc, la metodologia
Panel presenta el problema de les variacions sobre les promocions noves (per exemple, pel que fa la taxa
de natalitat, la taxa d'escolaritzacio, etc). En tercer lloc, la lentitud del procés i I'analisi i 'acceleracié de les
variacions rapides. Finalment, se'm presenta com a problema a considerar els costos econdmics a mig
termini derivats de dur a terme un estudi d'aquestes caracteristiques.

Per acabar amb la reflexié entorn als valors perduts comentar que és sabut que en tot estudi de caracter
estadistic dins I'ambit de les ciéncies socials es produeixen péerdues i els manuals d'estadistica afirmen
que aquestes son aleatories. En el cas que ens ocupa, considero que si que importen, donat que és més
facil o més probable que els que no van contestar (0 van donar les dades erronies de manera conscient o,
en el seu defecte, van rebutjar contestar I'enquesta en la segona onada) optin per itineraris escolars curts
i presentin certa reticéncia al sistema educatiu i/o al fet de contestar enquestes referents a temes
formatius que tenen l'origen en el contacte dins del propi institut. Per tant, em sembla, a priori, que aquest
rebuig pel sistema d'ensenyament i la posterior desvinculacié es podria traduir o té incidéncia en la seva
predisposicio a contestar una enquesta que gira al voltant d'aquesta tematica. Aixo pressuposo, almenys,
en la hipotesi inicial de partida.

4.3 Procediments metodologics

Com he especificat, la informaci6 que es tracta en aquest treball correspon a les enquestes passades en
la primera fase (2013-2014) i la recollida de dades dels valors perduts que no varen ser localitzats durant
la segona fase (2014-2015) que varen ser cercats per jo mateix el present curs durant la tercera onada
(2015-2016). Aixi, aquest treball tracta la informacié d'aquests dos moments a partir d'enquestes inicials i
enquestes telefoniques a 1458 individus a partir del Panel. Finalment, es partira d'un col-lectiu que va dir
que havia deixat d'estudiar i els 700 individus que no respongueren a l'enquesta telefonica dels quals n'he
pogut repescar 297 (de recerca propia juntament amb Albert Crespo). Cal remarcar que les enquestes
inicials fan referéncia a la primera onada i la responsabilitat de camp i disseny de matrius correspon al
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GRET pel cas de Barcelona juntament amb el vot i planificacio des d'Australia (des d'on es coordina ISCY
Project). Per tant, jo em vaig ocupar dels 297 valors perduts en la segona onada a partir d'entrevistes
telefoniques. L'enquesta telefonica completa s'adjunta a I'Annex2 corresponent.

Les eines metodologiques sén les enquestes passades als IES en la primera onada per part I'equip del
GRET i I'enquesta telefonica de la segona onada que vaig executar durant I'abril, marg i juny de 2016, per
tal de tornar incorporar els valors perduts a la mostra del Panel. La pérdua d'informacio en la segona
onada de l'estudi, que afecta a 700 individus de la mostra total que si que varen respondre I'enquesta
inicial en la primera onada, son capturats a partir del procediment metodoldgic de enquesta telefonica i
pot donar els segients resultats: trucada no contestada o rebutjada; errors en les dades de contacte o
canvi de teléfon; contestada.

Tal i com expressa Garcia Ferrando (1992), una enquesta és una investigacié realitzada sobre una
mostra d'individus, representativa d'un conjunt més ampli, que es du a terme en e context de la vida
quotidiana, utilitzant procediments estandarditzats d'interrogacio, amb la finalitat d'obtenir mesures
quantitatives d'una gran varietat de caracteristiques objectives i subjectives de la poblacié (Dominguez i
Simo, 2003). L'enquesta de la qual es serveix aquest estudi conté una bateria de preguntes relacionades
amb els itineraris formatius i laborals aixi com aspectes més generals com sén la salut, el nivell de
satisfaccio en determinats ambits, questions familiars, activitats extraescolars, accions concretes, entre
d'altres, i comprén preguntes tancades i obertes, tal i com es mostra en 'Annex adjunt.

Utilitzaré les tipologies com a ordenadores de diferents conceptualitzacions del fenomen estudiat. Wright
(1994) defineix una tipologia com un conjunt de categories construides tedricament que es diferencien
sobre la base de dimensions especifiques també tedricament (Dominguez i Sim6, 2003). Podem
considerar les tipologies com la construccié de tipus, de classes de col-lectius que comparteixen certes
caracteristiques en un o diversos indicadors, d'una 0 més dimensions. Es un instrument d'operativitzacio
conceptual construit de forma articulada entre la teoria i la realitat empirica i destinat a definir, estructurar i
mesurar la complexitat multidimensional del fenomens socials (Dominguez i Simé, 2003).

A partir de les respostes obtingudes a través de les trucades telefoniques identificaré la situacié actual
(que correspon al curs 2014-15, és a dir, a la segona onada) dels 700 valors perduts en la segona onada
del Panel i els distribuiré en funcidé a una tipologia de modalitats d'itineraris. Es considera també la
informacié disponible del total de la promocié estudiada en ISCY (joves nascuts l'any 1997-1998 i
estudiants a Barcelona). Aixi, quantificaré els joves que es troben en una situacié de no estudi ni treball,
els que es troben en la via de I'ensenyament secundari inferior amb I'ensenyament post-obligatori
professional i els situats en la via que connecta I'ensenyament secundari inferior amb I'ensenyament post-
obligatori académic. Dins d'aquest model de tipologies d'itineraris es situaran el nombre de joves segons
les respostes obtingudes en funcié de la durada (sabuda fins al moment) del seu itinerari. Aquests seran
conceptualitzats com itineraris curts, mitjans i llargs. La segient taula presenta la construccié d'aquesta
tipologia i els cassos que contempla cada itinerari.

2\/egeu Annex 8.1
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Taula 5. Construccio de les tipologies d'itineraris per a I'operativitzacio

TIPOLOGIES | OPERATIVITZACIO

CONCEPTE
TEORIC

DEFINICIO TEORICA

DEFINICIO OPERACIONAL

CASSOS

ITINERARI
CURT

ITINERARI
MITJA

ITINERARI
LLARG

L'itinerari escolar curt fa referéncia a
la durada formativa dels individus no
graduats (fracas escolar certificat), els
casos d'abandonament prematur i els
que disposen del titol d'Ensenyament
Secundari  Obligatori amb  Cicles
Formatius de Grau Mitid o sense
aquest. Per tant, formen part d'aquesta
categoria els individus que han acabat
la seva carrera formativa i tenen menys
de 18 anys

L'itinerari escolar mitja fa referencia a
la durada formativa dels individus que
estudien Batxillerat o Cicles Formatius
de Grau Superior, comprenent els
estudiants que tenen entre 1821 anys

L'itinerari escolar llarg fa referéncia a
la durada formativa dels individus que,
havent obtingut el graduat escolar i el
titol de Batxillerat, continuen en
I'ensenyament universitari, englobant
sota aquesta categoria els subjectes
que tenen més de 21 anys

L'itinerari curt el conformen els
joves nascuts l'any 1998 que
I'any 2013-2014 repetiren curs o
haguessin repetit algun curs al
llarg de I'escolaritzacio,
estiguessin pendents d'avaluacid,
abandonessin prematurament el
quart curs de [I'ESO, no
obtinguessin el graduat en ESO
(fracas escolar certificat). També
els alumnes que al curs posterior
a quart d'ESO (2014-2015) quan
tenien 16 0 17 anys preparessin
el Curs de Preparaci6 de Proves
d'Accés o, obtenint el graduat,
entressin a circuits i dispositius
de formacié pel treball (PFI) o
estudis no reglats, estiguessin
treballant, buscant feina o cap de
les dos opcions anteriors3

L'itinerari mitja el conformen els
joves nascuts l'any 1998 que,
obtenint el graduat en ESO ['any
2013-2014 el segient curs
(2014-2015), quan tenien 16 0 17
anys, optessin per fer un Cicle
Formatiu de Grau Mitja

L'itinerari llarg el conformen els
joves nascuts I'any 1998 que el
curs posterior a quart d'ESO
(2014-2015), quan tenien 16 o
17, anys estiguessin cursant
Primer de Batxillerat

- Abandonament prematur

- Programes de Formaci6 i
Insercid

- Curs de Preparacié de Proves
d'Accés

- Pendent d'Avaluacié

- Repetidor 4t d'ESO o al llarg
de l'escolaritzacié

Treball

- Recerca de Feina (no estudi)
- No estudia ni treballa

- Altres (estudi no reglat,
embaras, migracio)

- Cicle Formatiu de Grau Mitja
(Primer Curs)

- Batxillerat (Primer Curs)

Font: Elaboracié propia.

3 El panel utilitzat també comprén individus nascuts I'any 1996 i 1997 i que formen part de la mostra en tant que han repetit algun
curs al llarg de I'escolaritzacio i que, al quart curs de I'ESO quan es va fer la recollida de la informacio, tenien 16 0 17 anys i el
seglent, 17 0 18, fet que amplia fins a dos anys el rang d'edat els individus compresos dins la tipologia d'itinerari curt.
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Malgrat aquesta conceptualitzacid, cal considerar que litinerari formatiu es refereix al procés
d'escolaritzacio principalment des dels inicis de I'escola secundaria fins a deixar els estudis (Casal et al.,
2006). En tant que preguntava mitjangant I'enquesta telefonica sobre I'any passat (2014-2015) al ser la
repesca dels valors perduts de la segona onada durant el present curs académic (2015-2016) els
individus enquestats podien estar fent, com a molt, primer de Batxillerat, Primer de Cicles Formatius o
d'altres modalitats de Formacié Professional. Es a dir, en cap cas trobem alumnes que estiguin fent segon
de Batxillerat, segon de CFGM ni CFGS. Per tant, desconec si els que declararen que no estudien ho
faran en un futur, si els que fan CFGM l'acabaran, el deixaran, seguiran amb un Superior i el mateix pel
cas del Batxillerat. La trajectdria, en canvi, que fa referéncia al futur probable, prové de l'articulaci6 de les
situacions de present amb l'itinerari recorregut (situacions de passat) (Casal et al., 2006). En aquest
sentit, remarco que aqui es dibuixen trajectories i tendeéncies iniciades per6 no finalitzades i, sense
pretendre ser determinista i afirmat amb certa cautela, itineraris més probables que d'altres.

El tractament de les dades es fara a partir del programari d'analisi estadistic SPSS (Statistical Package for
the Social Sciences) des d'una aproximacié quantitativa. Les técniques d'analisi de dades emprades son
analisi univariant i I'analisi bivariant. L'analisi univariant té com objectiu les mesures representatives de la
distribucié i la comparacio entre categories de resposta, variables i altres estadistiques d'altres poblacions
(Dominguez i Simd, 2003). Realitzaré I'analisi descriptiva univariant, I'analisi exploratoria, les taules de
freqliencies i les representacions grafiques. Per altra banda, I'analisi bivariant t& com objectiu elaborar
coeficients del grau i la forma d'associacio entre dues variables i els tests estadistics d'hipotesis que
indiquen la seva significativitat en relacié amb la poblacié (Dominguez i Simd, 2003). Utilitzaré les
mesures d'associacio i coeficients d'associacio (chi quadrat) i les taules de contingéncia.

La primera técnica em permetra fer una taula de freqliéncies per visualitzar la distribucio dels valors
perduts que hagi pogut recuperar en els diferents itineraris aqui construits. També podré capturar certes
caracteristiques del seu perfil donat que disposaré de les dades de la primera i la segona onada. No
obstant, em trobaré de ben segur amb el fet de no haver pogut tornar a incorporar la totalitat d'aquests
(700 valors perduts inicials) a la mostra del panel pels motius anteriorment exposats. Com podré, doncs,
acceptar o descartar la validesa de la hipotesi 1 si no sé que estan fent el seglient any després de quart
d'ESO aquesta part de la mostra? Aqui és on entra la segona part de I'analisi estadistic que, a part de
servir per rebutjar o acceptar la segona hipotesi del present treball, em permetra donar una resposta
aproximada a I'anterior pregunta.

En aquesta darrera técnica, una forma de conéixer I'existéncia o no d'associacio entre dues variables
consisteix en contrastar les freqiiéncies observades o reals amb les freqliéncies esperades o teoriques si
no hi hagués associacio, és a dir, com si fossin independents: I'anomenat test o prova d'independéncia de
txi-quadrat (Lépez i Lozares, 1999). En concret, la prova del txi-quadrat es basa en la formulaci6 de les
hipotesis nul-la i alternativa segiients: Ho= les variables son independents; H1= les variables no sén
independents, hi ha associacié. Si la Pr(x2) és més gran o igual a 0,05 amb v= (I-1) -(J-1) graus de
llibertat, acceptem la hipdtesi nul-la (independéncia). Si la Pr(x2) és més petita a 0,05 amb v= (I-1) -(J-1)
graus de llibertat, rebutgem la hipdtesi nul-la (associacié), (Lopez i Lozares, 1999).

D'aquesta manera, una vegada identificada les variables més associades amb els ltineraris Curts i, per
tant, disposant d'un perfil en termes majoritaris dels individus que el conformen i sabent, per altra banda,
caracteristiques del conjunt de la mostra i de la poblacié que conforma cada itinerari, podré realitzar una
taula comparativa per veure si els joves que consten com a perduts podrien pertanyer, de manera
majoritaria, a la categoria d'ltinerari curt.

En primer lloc, compararé els joves que si que contestaren a la segona onada i declararen que no
estudiaven (o que constaven com ltinerari curt) i els recuperats a través de l'enquesta telefonica i que
també conformen l'itinerari curt a partir de les variables capturades en I'enquesta inicial en la primera
onada de l'estudi, considerant especialment les variables de perfil que hagin mostrat una major relacio
amb litinerari curt, amb el conjunt de joves que consten com a perduts finals. Si el perfil social dels joves
d'aquestes tres poblacions son substancialment semblants, podria afirmar que els valors perduts finals
tenen més probabilitats de pertanyer a la categoria d'itinerari curt.
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En segon lloc, compararé el perfil social (obtingut a través de la informacié de la primera onada) de tots
els joves de la promocid que van respondre a I'enquesta telefonica en la segona onada i el total dels
valors perduts. Si aquestes poblacions sdn molt semblants entre elles, sabent anteriorment la distribucid
percentual de les freqiiencies en itineraris dels joves que si que respongueren, podria significar que els
valors perduts s6n una submostra de la primera i, per tant, presentaria una distribucio percentual
semblant pel que fa els itineraris. En canvi, si els valors perduts presenten perfils molt diferents als del
conjunt de la mostra total, és a dir, presenten especificitats i es diferencien en certs factors i variables
(especialment en aquelles que han sortit anteriorment associades amb un itinerari curt), podria afirmar
que gran part d'aquesta poblacio inicialment perduda sén més susceptibles de pertanyer, majoritariament,
a l'itinerari curt acceptant la hipotesi 1 del present treball. Aixi és com podré saber les tendéncies de les
trajectories més probables dels individus dels quals desconec el seu itinerari formatiu, aixd és, dels valors
perduts. A I'Annex* faig constar les variables inicials seleccionades (de la primera onada) de les
disponibles per a realitzar I'analisi d'associacions i el conseqtient perfil dels joves estudiats.

Finament i a mode de justificacié metodoldgica per incorporar els joves que han repetit quart d'ESO en la
categoria d'ltinerari curt, presento unes dades rellevants que, malgrat ser del conjunt de Catalunya,
presenten estadistiques de la repeticid dels estudiants en les mateixes dates que els joves que son
objecte d'estudi d'aquest treball quan estaven cursant I'Educacié Secundaria Obligatoria.

L'informe de I'analisi del rendiment académic a Catalunya per part del Consell Superior d'Avaluacié del
Sistema Educatiu que estudia els alumnes matriculats per primer cop d'ESO el curs 2009-2010 i que no té
necessitats educatives especials diagnosticades durant I'educacié secundaria amb informacié disponible
fins al curs 2012-2013 i amb una mostra de 50 centres representativa de la diversitat del sistema Educatiu
a Catalunya, destaca els segients resultats.

En primer lloc, a 'ESO les taxes de repeticié son més altes (superiors al 7% a quart d’'ESO). Les taxes
d’idoneitat als 15 anys son properes al 70% (Consell Superior d'Avaluacio del Sistema Educatiu, 2014).
La taxa de repeticié a 'ESO presenta una tendéncia clarament descendent. En cinc cursos académics
(2008-09, 2009-10, 2010-11, 2011-12 i 2012-13), a primer ha passat del 9% al 6%, a segon del 9,5% al
6,5%, a tercer del 10,2% al 6,9% i a quart del 9,9% al 7,4% (Consell Superior d'Avaluaci6 del Sistema
Educatiu, 2014).

En segon lloc i pel que fa la no graduacié, un alumne de la cohort 2009-2010 sense diagnostic que arriba
a quart dESO al mateix centre sense haver repetit cap curs té una probabilitat del 29,4% de no graduar-
se. En base al model estimat, la probabilitat que un alumne que ha superat totes les matéries
instrumentals a quart ’ESO no es gradui és tan sols del 19,5%. La probabilitat de no graduar-se de
l'alumne que ha superat totes les matéries instrumentals a quart ’ESO es redueix gairebé 10 punts
percentuals en comparacié amb la de I'alumne mitja. De manera més general, apuntar per a l'ocasio que
del 100% d'alumnes sense necessitats educatives especials que cursaven primer d’'ESO per primera
vegada el curs 2009-2010, el 87,7% va promocionar el curs segiient a segon d'ESO al mateix centre; el
77,9% a tercer ’ESO i el 72,1% a quart d'ESO. En altres paraules, de 100 alumnes que van comengar a
primer d'ESO, 72 van arribar a quart sense haver repetit curs (Consell Superior d'Avaluacié del Sistema
Educatiu, 2014).

En tercer lloc, en analitzar la promoci6 curs per curs, s'observa que el percentatge d'alumnes que passen
al nivell seglent sense repetir es va incrementant a mesura que s'avanga en 'ESO: de primer a segon
promociona al mateix centre el 87,7% de I'alumnat; de segon a tercer promociona el 88,8% i el 90,3%
passa de tercer a quart sense repetir. S'evidencia que si un alumne promociona sense repetir als primers
cursos de 'ESO, molt probablement ho continuara fent a tercer i a quart. Del 100% d’alumnes sense
diagnostic que van matricular-se per primer cop a primer d’ESO el curs 2009-2010, el 6,8% va repetir
aquest curs I'any seguent en el mateix centre. A la resta de cursos, el percentatge d’alumnat que no
promociona es va reduint; a segon d'ESO és el 4,5% i a tercer d’ESO baixa fins al 2,6%. De 100 alumnes
matriculats a primer d'ESO el curs 2009-2010, 66 es van graduar al mateix centre al setembre de 2013.

4 Vegeu Annex taula 8.2.1
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En I'Gltim curs de 'ESO hi ha una diferéncia d’uns sis punts entre el percentatge d'alumnes que han
promocionat sense haver repetit curs (72) i els que es graduen (66), (Consell Superior d'Avaluacio del
Sistema Educatiu, 2014). Finalment, la majoria d’alumnes que es graduen sense haver repetit curs ho fa
amb totes les matéries instrumentals superades (89,8%). Amb tot, hi ha un 10% que supera I'etapa amb
alguna matéria instrumental suspesa.

Tal i com he citat anteriorment, es déna un major nombre de repetidors al quart curs de 'ESO que en els
altres cursos, malgrat aquesta tendéncia esta baixant pel conjunt de Catalunya. Aquests han estat
inclosos dins de la categoria d'itinerari curt en el present treball per raons de grandaria de la mostra i
representativitat, partint de la premissa anteriorment citada de que la predisposicié a escollir una branca
académica o professionalitzadora esta associada amb el rendiment académic. L'alumnat amb pitjor
rendiment opta en major mesura pels estudis de formacié professional (Consell Superior d'Avaluacié del
Sistema Educatiu, 2014) i, per tant, part d'aquests alumnes optaran per fer Cicles i estarien en un any
dins de litinerari mitja conceptualitzat perd, probablement, no estaran majoritariament dins d'un itinerari
llarg al no optar per Batxillerat. D'aquesta manera, I'estudi perd validesa al considerar els repetidors com
itinerari curt perd segueix sent valid en termes comparatius amb ['altre categoria més antagonica que sén
els joves que apunten o tendeixen a la via académica emprenent un itinerari llarg.

Aquesta és una limitaci6 del present estudi en tant que aquest tan sols contempla dos anys en ['tinerari
d'aquests joves sense permetre veure que faran el curs vinent quan acabin o no I'ESO. Es evident que si
aproven podran fer qualsevol opcid que els situaria en una altre categoria conceptual d'itinerari i, en
aquest sentit, aquest és un biaix del treball. Sense pretendre ser determinista la justificacio per incloure'ls,
a part de les dbvies limitacions del treball, rau en el fet que repetir curs fa més susceptible que el jove opti
per les opcions de deixar d'estudiar, acabar I'ESO i posar-se a treball, de fer formacié no reglada, de
cursar un PFI, CPPA i PA, posar-se a treballar directament o no fer cap de les opcions anteriors. També
pot optar per fer Formacié Professional, fet que és bastant plausible i estadisticament significatiu. De fet,
'itinerari mitja acumula 160 individus, representant tan sols un 6,4% sobre el total de joves estudiats, fet
que probablement es veura ampliat en els propers anys quan els joves que aqui incloc dins l'tinerari curt
acabin quart d'ESO i alguns d'ells optin per fer Cicles Formatius de Grau Mitja i quan alguns joves que
estan fent Batxillerat o deixin i es passin a aquesta modalitat. En aquest sentit, sent conscient que és una
limitacié de I'estudi en tant que el Panel aqui utilitzat tan sols abarca dos anys defenso el fet d'incloure a
repetidors en la categoria d'itinerari curt en termes operatius ja que, com he dit, estadisticament tenen
més probabilitats de pertanyer a aquesta categoria o, en el seu defecte, a l'itinerari mitja.
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4.4 La complementarietat qualitativa

Aquest treball no contempla una vessant qualitativa i es centra en el tractament de dades eminentment
quantitatives. No obstant, voldria fer notar en aquest apartat la necessitat d'utilitzar, de manera simultania
i sense prejudicis, les dues técniques d'investigacié social per tal d'aconseguir un estudis més complerts a
de més qualitat. Aixi, parafrasejaré algunes aportacions que sostenen que aquesta complementarietat és
imprescindible i, concretament, aplicada en el cas de I'estudi biografic i d'itineraris.

En el pla metodologic, s'hauria de complementar I'analisi dels itineraris i las transicions basats en les
dades de I'enquesta amb una aproximacié qualitativa, a partir de relats i histories de vida des de les veus
dels propis joves. Amb aixd es podria captar algunes trajectories que queden mal registrades en
I'enquesta: joves que abandonen davant d'embarassos no desitjats, trajectories disruptives properes al
que podrien considerar-se conductes predelictives, trajectories de joves en situacié de marginacié i risc
d'exclusié social, etc. Una aproximacio6 biografica qualitativa a través de relats o historia de vida permetria
disposar d'elements per comprendre la singularitat de les seves trajectories i com les viuen els seus
protagonistes (Garcia et al., 2013).

Per altra banda, Verd (2003) apunta que el terme itinerari (o trajectoria) esta també extremadament
vinculat al métode narratiu-biografic, (...). Aixd permet fer més facil la integracié de métode i teoria, tantes
vegades desitiada en multitud d'investigacions, encara que no sempre aconseguida. En aquest ordre,
Dupaquier et al. destaquen tres aportacions importants que les investigacions basades en relats de vida
han realitzat a I'estudi de les trajectories (laborals): la histdria o relat de vida és un recull d'experiéncies,
una confrontacié de l'individu amb el mon, del qual es pot obtenir una descripcié i a continuacié una
teoritzacid de les relacions socials i les seves contradiccions (Garcia et al., 2013).

El relat de vida permet distingir i articular millor les constriccions social i els marges de llibertat, tan si
apareixen sota una forma aleatoria (I'accident que canvi el desi d'una familia, la trobada fortuita amb una
persona la influéncia de la qual va a ser determinant, amb en termes d'estratégia. La coheréncia dels
projectes, el seu impacte en les conductes, els fendmens o persones que han influit en aquest projecte,
poden seguir-se millor mitiangant el métode biografic que mitjangant un qliestionari (Verd, 2003).

El relat de vida pot permetre una major aproximacid a les identitats reals. En lloc de postular una
"pertinenga de classe" a partir inicament de la professié del pare, la inscripcié social apareixera amb tota
la seva complexitat: caracteristiques del desenvolupament de la familia (amb les seves eventuals
ruptures), pertinenga a altres grups (bandes de joves, associacions) i grups de referéncia (Verd, 2003).

En aquest sentit, per tal d'aproximar-nos als itineraris formatius, seria necessari complementar aquest
estudi amb técniques qualitatives com les entrevistes en profunditat, entrevistes narratives obertes i
analisi del discurs per tal de poder captar les vivéncies dels subjectes i, aixi, comprendre millor les seves
decisions i estratégies en termes d'eleccié formativa i laboral.

4.5 La presa de decisions: el repte de la sociologia

En aquest treball podré mostrar patrons en les dades i associacions entre variables, perd no explicar-les,
sent aquest un fenomen observacional que necessita ser explicat. Es a dir, I'existéncia de relacions és
simplement una constatacié d'aquestes perd no les explica per si soles. Un fenomen observat s'explica
fent referéncia als mecanismes socials a través dels quals aquest tipus de fendmens son produits
(Hedstrédm, 2006). En aquest sentit, les entitats basiques d’'un mecanisme tendeixen a ser sempre els
actors, i les activitats basiques tendeixen a ser les accions d’aquests actors. A través de les seves
accions, els actors fan que la maquinaria de la societat funcioni i, sense les seves accions, els processos
socials s'aturarien (Hedstrém, 2006).

En aquest apartat vull fer pales les dificultats que presenten els estudis socioldgics per abordar la presa
de decisions, comprendre-les i explicar-les. Em consta que des de la sociologia analitica s'han realitzat
esforgos per tal d'explicar I'eleccié dels individus per part d'autors com Hedstrdm, Elster, Noguera, etc.
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Des de la sociologia analitica es defensa la proposta de lindividualisme metodologic. Una teoria
individualista és la que afirma que les Uniques entitats reals i eficaces en la vida social sén els individus, o
bé que tots els fendmens socials poden reduir-se en Ultima instancia a fenomens referents a individus,
propietats d'individus o relacions entre individus: aquesta és la definicié del individualisme metodologic
que dona Elster (Noguera, 2003). El individualisme sol conduir a veure la teoria social com I'elaboracié de
models d’accié basats en I'estudi de les motivacions raons o preferéncies dels individus, aixi com dels
efectes agregats, composicions d’aquestes accions individuals, efectes que no necessariament son
buscats o volguts pels mateixos individus. S’assumeix el reduccionisme com estratégia metodologica
desitjable per fer avancar la ciencia social (Noguera, 2003).

El camp de les decisions (el perque un individu decideix a o b) ha estat el repte de la sociologia i que la
sociologia analitica vol actuar-hi. En aquest TFM no entro en una analisi de les decisions com ha estat
fonamentat per Boudon (1981) i posteriorment per Elster (2007) i la sociologia analitica (Lizén, 2007). Es
un nivell molt analitic i refinat que, en tot cas, suggereix fer a una tesi doctoral sobre la decisid
d'abandonament dels estudis.

Les limitacions d'aquest treball son evidents i, malgrat capturar I'accié individual en eleccié d'itineraris,
s'hauria de cercar una possible explicacié de la conducta buscant els termes dels quals siguin reductibles,
en Ultima instancia a l'acci6 de l'individu o a propietats individuals i fer-ho a partir de I'explicacio per
mecanismes.

Considero que abordar la presa de decisions segueix sent un terreny relliscds de dificil aproximacid
sociologica i valoro positivament la proposta elaborada per part de la sociologia analitica anomenada
individualisme metodoldgic i I'explicacié basada en mecanismes. Per tant, subratllo les mancances del
present estudi en termes explicatius i apunto a la necessitat d'incorporar aquest model d'analisi perqué el
treball fos més fructifer en termes explicatius pel que concerneix a l'eleccié d'itineraris formatius i
construccio de trajectories.
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5. Analisi de dades

5.1 Els valors perduts en la segona onada del Panel

La mostra inicial del Panel comprén un total de 2158 estudiants I'any d'inici (2013-2014) i, en la segona
onada (2014-2015), es va perdre el seguiment d'un total de 700 joves. La meva tasca durant |'abril i el
maig del present curs (2015-2016) fou recuperar mitjangant entrevistes telefoniques® els joves dels que
s'havia perdut el seguiment i tornar-los a incorporar a la base de dades. Aixi, vam recuperar un total de
297 individus, fet que va situar la mostra total valida en 1755 i va reduir el nombre de perduts o missings a
403 estudiants®.

Taula 6. Dades basiques de la mostra del Panel en la segona onada del ISCY Barcelona (2014-15;
2015-16)

Perduts inicials 700 32,4 39,9
(valors perduts de la mostra)

Perduts recuperats 297 13,8 16,9
(contactats i realitzats)

Perduts finals 403 18,7 23

(contactats no realitzats)

Mostra restant’ 1458 67,6 83,1
Mostra total valida (mostra

total inicial menys els perduts 1755 81,3 100
finals)

Mostra inicial 2158 100

Font: Elaboracié propia a partir de les dades del Panel ISCY Barcelona (SPSS) de la segona onada.

Realitzant una taula de freqiiéncies® s'observa com els districtes de I'Eixample, Nou Barris i Horta i
Guinardé acumulen un major nombre de valors perduts, sent els dos primers districtes proporcionalment
més grans pel que fa el nombre de joves participants que els altres. Per altra banda, si bé la mostra
restant és inferior en els altres districtes, les Corts i Sant Andreu apareixen com les zones on s'ha perdut
una part més petita de la mostra al fer el seguiment en la segona onada. La taula adjunt permet copsar de
aquesta distribucié heterogénia, que sera analitzada amb més detall en les seglients pagines.

Pel que fa la titularitat dels centres que acollien a 4rt d'ESO els estudiants que conformen la mostra del
Panel destaca un repartiment dels alumnes forga equitatiu, sent un total de 1130 alumnes en centres
privats o concertats i 926 en centres publics®. Gran part dels estudiants no recuperats estaven en un
centre privat o privat concertat (360 alumnes), dels quals s'han recuperat 119 i, en canvi, 289 perduts
corresponen a un centre public, sent 163 els que vam poder recuperar.

La taula 3.3 de I'Annex presenta la distribucié dels valors perduts, els perduts i recuperats en la segona
onada i la mostra restant en els 27 centres educatius de I'estudi. Malgrat el nombre total d'alumnes en
cada centre educatiu és diferent, una primera observacié de la taula déna compte que hi ha centres on
s'ha perdut una part més significativa que en d'altres de la mostra inicial. Aquest sén Sagrada Familia

s Aquesta tasca fou realitzada conjuntament amb Albert Crespo, un company que treballava d'enquestador al GRET

6 A'Annex 8.5 8.6 (Ultima pagina del treball) es presenta una taula i un diagrama per tal d'aclarir els moments (onades) i els
individus no localitzats (valors perduts)

7 D'ara en endavant, fa referéncia a la mostra total valida menys els perduts recuperats. Es a dir, el conjunt de la mostra que
varen contestar I'enquesta en la segona onada sense comptar els que vaig tornar a incorporar (els perduts recuperats).

8 \legeu Annex Taula 3.1 i Grafic 3.1

9 Vegeu Annex Taula 3.2
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Horta (31 perduts), Poeta Maragall (30 perduts), Pia Sant Antoni i Maristes Sants les-Corts (28 perduts
respectivament). Pel que respecta als valors inicialment perduts i ara recuperats destaquen els 45 de Mila
i Fontanals seguits dels 23 de la Vall d'Hebron i el Clot®.

Els centres educatius es localitzen en districtes que presenten entorns socioecondmics diferents, aqui
categoritzats com entorn socioeconomic alt, mitja i baix. Aquesta taula'" permet visualitzar com es
reparteixen els joves estudiats en funcié de I'entorn socioeconomic del seu centre educatiu agrupats pel
districte al qual pertany el seu institut. Les dades mostren com els centres situats en Ciutat Vella i Nou
Barris presenten un entorn socioeconomic baix en la seva major part, contrastat amb el predomini d'un
entorn socioecondmic alt dels centres educatius situats a Les Corts i a Sarria Sant Gervasi.
Posteriorment, veure'm quines implicacions té i si el fet de viure en un districte influencia o es tradueix en
una tendéncia concreta d'eleccié formativa ifo laboral dels joves residents.

Ara per ara, subratllar el fet que gran part dels valors perduts en la segona onada del Panel'2 corresponen
a alumnes que estudiaven quart d'ESO en centres ubicats en un entorn socioeconomic mitja, amb un total
de 272 individus perduts i de 148 joves inicialment perduts i ara recuperats. La major part dels joves
estudiats es situen en aquesta categoria, sent un total de 1299 de la mostra final valida, molt superior als
202 joves que provenen d'un institut d'entorn socioeconomic alt i dels 326 on I'entorn socioeconomic és
considerat baix. A nivell de percentatges de joves perduts sobre el total de joves per a cada entorn
socioecondmic dins de la categoria "alt" s'han perdut el 16,8% de la mostra, "mitja" el 18,7% i, finalment,
"baix" el 30,9%. Les dades no sén molt distants entre elles i, per tant, no sén molt significatives per el cas
d'un entorn "alt" i "mitja". No obstant, fan pales com s'ha perdut un tant per cent més elevat dels joves que
provenen d'un entorn socioeconomic baix, sent aquests més dificils de recuperar mitjangant I'enquesta
telefonica.

5.2 Els itineraris a la ciutat de Barcelona i els valors perduts ara recuperats

Pel que fa la distribucio dels itineraris en funcid de la titularitat del centre'® una primera aproximacio
mostra com la major part dels individus categoritzats dins litinerari curt estaven en el seu quart curs de
I'ESO en un centre public sent aquests 292. Aquesta dada contrastata amb els 63 que estaven en un
centre privat o privat concertat. Per altra banda, destacar que la major part dels itineraris llargs
corresponen a alumnes que estaven en un centre privat o privat concertat, contrastat amb els 400 que ho
estaven en un de titularitat pablica. Els itineraris mitjans sén optats aproximadament el doble en
estudiants de centres publics (102 individus) que en alumnes que provenen de centres privats o privats
concertats (49 individus).

En relacié als itineraris s'observa un predomini de litinerari llarg en tots els districtes de la mostra. Aixi,
l'opcid de fer Batxillerat presenta una freqliéncia més elevada (1174 individus) a nivell comparatiu amb els
altres itineraris: 151 individus corresponen a l'tinerari mitja i 355 a litinerari curt pel que fa el total de la
mostra restant i recuperada. Es important el fet que I'itinerari curt és més present a Nou Barris, amb una
freqliencia de 98 joves, Ciutat Vella amb 92 i Horta i Guinardé que acumula 51 individus en aquesta
casella. Per altra banda, una primera aproximacio ens permet identificar com I'Eixample, Nou Barris,
Sarria Sant Gervasi i Les Corts son els districtes que acumulen un major nombre d'estudiants que opten
per la via del que aqui he conceptualitzat com itinerari llarg™.

Seguidament detallo la distribucié dels valors de la mostra en els itineraris formatius identificats,
categoritzats sota etiquetes que responen a la previsié probable de la durada de litinerari formatiu o
laboral empres especificament en funcié de les opcions concretes que aquests engloben. En primer lloc,
l'opcié més escollida pels alumnes nascuts a I'any 1998 el 2014-2015 és cursar primer de Batxillerat, amb
un total de 1196 individus representant el 68,9% sobre el total de la promocié estudiada. Per altra banda,
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un 21,9% sobre el total de la mostra estan o opten per iniciar un itinerari curt acumulant aquesta categoria
un total de 380 joves. Destacar que gran part d'aquests (235 estudiants), que representen el 13,5% sobre
el total de la mostra, estan fent quart d'ESO perqué han repetit aquest curs o algun altre al llarg de
I'escolaritzacio.

Taula 7. Itineraris a la ciutat de Barcelona de la promoci6 del 1998 (ISCY Project, 2013-2014, 2014-
2015)

ITINERARIS IDENTIFICATS Recompte % Recompte % Total %
Abandd/Treball/Recerca 13 44 35 2,4 48 2,8

PFI/CPPA/PA 36 12,3 27 19 63 3,6
Itineraricurt  F 50 27 9,2 208 144 235 13,5
Altres 13 4,4 21 15 34 2,0
Total 89 30,4 291 20,2 380 21,9

Itinerari mitja CFGM 68 23,2 92 6,4 160 9,2
Total 68 23,2 92 6,4 160 9,2
Itinerari llarg Batxillerat 136 46,4 1060 73,5 1060 61,1
Total 136 46,4 1060 73,4 1196 68,9
TOTAL 293 100,0 1443 100,0 1736 100

Font: Elaboracio propia a partir de les dades del Panel ISCY Barcelona (SPSS) de la segona onada.

Dit aix0, descriuré la distribucio dels valors perduts recuperats en les diferents opcions que conformen les
tres categories analitiques. La major part dels recuperats es situen en un itinerari llarg sent aquests 136
estudiants representant el 46,4% sobre el total d'aquests valors. En segon lloc, el 30,4% sobre el total de
recuperats conformen l'itinerari curt. Els repetidors sén un total de 27, els que opten per PFI/CPPA/PA en
son 36 (el major nombre dins de la categoria), 13 han abandonat, estan treballant o busquen feina i,
finalment, el mateix nombre es troba en la situacié "altres" que contempla els cassos que no estan
estudiant perqué han tingut un embaras i/o problemes de diversa indole que els impossibiliten fer-ho.
Finalment, el 23,4% escollirien fer un CFGM amb un total de 68 joves.

Efectuant el creuament entre l'tinerari i I'entorn socioeconomic del centre’ identifiquem com els itineraris
considerats curts es situen majoritariament en entorns socioecondomics baixos (161 individus) i mitjans
(179 individus). La part que correspon a l'entorn socioeconomic alt dins d'aquest itinerari no és
estadisticament significativa. Quelcom semblant succeeix amb els itineraris mitjans. Els itineraris llargs, en
canvi, es situen majoritariament en entorns socioecondmics de centre de secundaria qualificats d'alts o
mitjans. Es rellevant el fet que la casella "alt" de litinerari llarg acumula el 89,9% sobre el total de la
columna i, pel contrari, la casella entorn socioecondmic baix coincidint amb litinerari curt comprén el
38,8% sobre el total de la columna "baix", fent una relacié inversament proporcional que sera abordada en
I'analisi d'associacions.

15 Vegeu Annex taula 3.9
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5.3 Els itineraris escolars curts en la segona onada del Panel: analisi d'associacions

La taula d'elaboraci6 propia adjunta a I'Annex'¢ recull les variables que estan associades amb l'itinerari
curt, sent aquesta darrera la variable depenent, és a dir, la que vull explicar, la conseqliéncia. Per fer-ho,
presento les proves del chi quadrat que indiquen la probabilitat d'obtenir aquell valor sota el supdsit
d'independéncia. Si aquest és menor de 0,05 rebutgem la hipotesis nul-la i ens quedem amb ['alternativa
(hi ha relacié entre les variables). Per aquest motiu totes les que consten a la taula no tenen un chi
quadrat superior a 0,05. Sabent que hi ha relacié entre les variables exposades, faig constar a la taula els
residus estandarditzats que ens mostren la casella que causa la relacio. Els residus corregits
estandarditzats indiquen la for¢a de la associaci6 existent quan sén superiors a 1,96 (no sén significatius
si el valor és inferior a -1,96). Aixi, com més elevat sigui el residu estandarditzat corregit més esta sobre
representada aquella casella i podem afirmar que la variable depenent s'explica especialment per aquella
opcid de la independent. No descriuré totes les variables de la taula per raons d'espai i tan sols posaré
émfasi en algunes d'aquestes. Dites variables son presentades a la taula ordenades de major a menor
associacié amb la variable que és objecte d'estudi del present treball.

La variable que esta més associada amb l'itinerari curt és la titularitat del centre (quan aquest és public),
presentant uns residus corregits de 14,9%. Les dades indiquen que, sobre el total d'alumnes matriculats a
quart d'ESO en un centre public I'any 2013-14, el 36,8% pertanyen a un itinerari curt, el 12,8% a un
itinerari mitja i el 50,4% a un itinerari llarg I'any 2014-15. En canvi, tan sols un 7,1% dels que cursaren
quart d'ESO en un privat o privat concertat es situen en la categoria d'itinerari curt, escollint el 5,5% I'opcid
d'itinerari mitja i el 87,4% restant optant per Batxillerat el seguient any, fet que fa que apuntin o tendeixin a
tenir una trajectoria formativa llarga.

En segon lloc, apareix el nivell educatiu maxim assolit pels dos progenitors amb un chi quadrat de 0 i amb
uns residus corregits de 13,2 en 'opcié sense estudis o estudis elementals pel cas de litinerari curt. La
taula'® doéna de compte de la importancia del nivell d'estudis familiar sobre 'itinerari formatiu del fill/a. Aixi,
els joves amb itinerari curt acumulen el 47,4% de les families on el maxim nivell d'estudis dels dos
progenitors son estudis obligatoris 0 sense estudis sobre el total d'aquesta categoria i el 21,6% de
families amb estudis postobligatoris (BUP, CFGM, CFGS, etc). En canvi, les families amb els dos o algun
dels progenitors amb estudis universitaris tan sols representen el 9,1% dels joves amb itinerari escolar
curt, el 3,8% amb itinerari mitja i el 87% sobre el total d'aquesta categoria es situen amb els joves que
tendeixen a un itinerari llarg. En aquest sentit, es dona una associacid forta sent aquesta variable
estadisticament significativa i presentant, per tant, una forta incidéncia sobre les tendéncies d'itineraris.

L'educacié finalitzada per la mare apareix en l'analisi d'associacié com a més determinant 0 amb una
incidencia major sobre litinerari comparativament amb l'educacié finalitzada del pare, presentant la
primera uns residus corregits de 13 per la casella sense estudis o estudis primaris de la mare i de 10,9 pel
cas de sense estudis o estudis primaris del pare™.

Per altra banda, mitjangant I'analisi d'associaci6 aquest estudi demostra (una vegada més) que el nombre
de llibres a casa esta relacionat amb I'elecci6 formativa i/o les vies del fracas escolar. La casella de 0 a 10
llibres presenta uns residus corregits de 11, seguits del 7,7 l'opcié de 11 a 25. Un cop d'ull a la taula
adjunta a I'Annex permet veure aquesta relacio proporcional de a més llibres més formacio o triar camins
que apunten a l'académia®.

Una variable especialment rellevant en relacié a litinerari del jove és si aquest prové de generacid
immigrant. Tal i com apareix la taula?!, més de la meitat dels joves arribats a Catalunya a partir dels 12
anys es troben dins de la categoria d'itinerari curt mentre que un 27,7% d'aquests estan a l'itinerari llarg.
Quelcom semblant succeeix pels joves arribats fins als 11 anys, que es troben majoritariament en
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litinerari curt representant el 47,6% sobre el total de la freqiiéncia de joves de generacié immigrant.
S'observa el contrari pel respecta els joves nascuts a Catalunya/Espanya amb pares autdctons. En
aquest cas, la major part (el 80% d'aquests) son joves que han optat per l'opcid d'estudiar primer de
Batxillerat. Tan sols un 12,1% estan en la casella que correspon a litinerari curt. Es interessant que els
joves nascuts a Catalunya o Espanya amb pares estrangers es situen en un 67,1% en litinerari llarg, i un
23,3% en litinerari curt. Tal i com apunten els residus corregits amb un valor de 15, si has nascut aqui
amb pares autdctons tens moltes més probabilitats d'escollir un itinerari llarg sent la relacié inversa amb
les categories de generacid immigrant amb uns residus corregits de 10,9 i de 8,9 en l'itinerari curt.

La classe social a la qual pertany el jove és rellevant ja que esta fortament relacionada amb l'itinerari amb
un chi quadrat de 0 i amb uns redius corregits de 10,9 per l'itinerari curt dels joves que provenen de
families amb progenitors que pertanyen a la categoria de treballadors manuals. La taula? conté el nombre
de joves que provenen de familia d'empresaris i professionals i que els seus fills han optat, després de la
ESO, en un 88,2% sobre el total d'aquesta categoria analitica, per cursar primer de Batxillerat. També és
el cas del 58,9% de fills de petits propietaris i treballadors no manuals malgrat la forga de la associacié
amb litinerari llarg és negativa (-7,3) situant-se el 29,2% en litinerari curt i el 11,9% en litinerari mitja.
Destaca que del total de 259 joves que provenen de families de classe treballadora (treballadors
manuals) 102 d'aquests estaven cursant Batxillerat el curs 2014-2015 representant el 39,4% sobre el
total, apuntant aixi a cursar un itinerari llarg. No obstant, els residus corregits sén de -12,4, fet que indica
que aquesta casella no és la que causa la relacio significativa i que la casella esta infrarepresentada. Aixi
doncs, tal i com les proves del chi quadrat corroboren, la classe social esta fortament relacionada amb
I'eleccié formativa o laboral després de la ESO.

Pel que concerneix a I'ambit familiar l'itinerari curt també presenta associacié amb les dificultats familiars
del jove per arribar a final de mes, presentant la resposta "d'acord" en aquesta qliestié un residu corregit
de 6,5 i "molt d'acord" de 3,32 representant, si contemplem les dos opcions afirmatives, el 41% sobre el
total de joves d'itinerari curt amb aquesta caracteristica. Tanmateix, existeix una relacié entre la situacié
contractual del pare i l'itinerari en questid. Per exemple, la casella dins de litinerari curt "assalariat amb
contracte temporal" té un residu corregit de 5,6 agrupant aquest itinerari el 34,3% sobre el total de la
mostra del Panel i l'opcio "treballa sense contracte" presenta un residu corregit de 2,5 pel que fa l'itinerari
curt i aquest agrupa el 38,9% de pares que treballen en aquestes condicions?. El 58% dels pares dels
joves que estan dins la categoria d'itinerari curt sén assalariats amb contracte permanent, presentant una
forta associacié amb aquest itinerari les caselles de "assalariat amb contracte permanent" (5,6 de residus
corregits) i "treballa sense contracte" (2,5 de residus corregits).

En relacié a la situacio laboral del pare destaca una associacio amb l'itinerari curt amb un chi quadrat de 0
i un valor dels residus corregits de 4,9 en la casella "no treballa i busca feina" i amb un valor de 4,7 a
"treballa a temps parcial?®". De fet, el 17,9% dels pares de joves amb itinerari curt no treballen i busquen
feina. Aquesta categoria apareix representada en l'itinerari curt en un 34,2% sobre el total de pares que
no treballen i busquen feina de la mostra del Panel. Per altra banda, és rellevant el fet que el 54,9% dels
joves amb itinerari curt treballen a temps complert mentre que el 22,2% ho fa a temps parcial.

Finalment, el fet que els pares assisteixin 0 no a les reunions de l'escola apareix en |'analisi com un factor
rellevant que té certa incidéncia sobre litinerari formatiu del jove. Aixi ho indica el chi quadrat de 0 i els
residus corregits de la casella "desacord" amb un valor de 6,8 i "molt en desacord" de 4,2%. EI 30% dels
pares de joves amb itineraris curts assisteixen a les reunions de I'escola. Aquesta dada contrasta amb el
88% dels pares de joves amb itineraris llargs que, segons constata I'alumne el moment de I'enquesta, si
que assistien a dites reunions.

Altres variables que tenen un pes significatiu sobre litinerari i, en concret sobre litinerari curt, fan
referéncia a com l'alumne pensa que li aniran els estudis I'any de I'enquesta (2013-14) en les opcions
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obtindré "resultats dolents" (algun suspes) i, en segon terme, "resultats molt dolents" (molts suspesos),
aixi com la qualificacié que creu que té per part del professor, sent la casella que causa la relacié amb
aquest itinerari "sdc un estudiant que no ho fa bé?". En aquest sentit, l'autopercepcio i/o com resulten les
notes i com és considerat el jove com a estudiant té incidéncia, juntament amb les altres variables
considerades, sobre l'eleccié formativa o laboral del jove. Per altra banda, els alumnes que afirmen tenir
problemes per fer front les tasques escolars apareixen sobre representats en ['tinerari curt amb un residu
corregit de 8,1 a l'opcid "d'acord" i 7,6 a "molt d'acord?®".

Per altra banda, I'entorn socioeconomic del centre és cabdal ja que també té incidéncia sobre litinerari
formatiu. L'entorn socioeconomic categoritzat com a baix és la casella que causa la relacié amb l'itinerari
curt amb uns residus corregits de 10,2. Els joves que van a un institut amb un entorn socioeconomic alt o
mitja escullen majoritariament (amb un 89,3% i 75,7% sobre el total respectivament) per I'opcié d'iniciar un
itinerari formatiu llarg. Dins de l'itinerari curt apareixen 179 joves d'entorn socioecondmic mitja i 161 de
baix, amb tan sols 15 que provenen d'un entorn considerat alt. L'itinerari mitja, malgrat tenir 69 joves de
procedéncia d'un entorn socioeconomic del centre mitja i 71 baix, seria aquesta darrera casella la que
causaria la associacio amb un residus corregit de 6,7, comparat amb el residu corregit de -4 per la
categoria entorn mitjaZ. Per tant, les dades permeten concloure que els joves que presenten un itinerari
curt provenen majoritariament de centres on I'entorn socioeconomic és mitja i baix.

En menor mesura, altres variables escolars aixi com aspectes actitudinals, conductuals i/o de percepcio
de les capacitats apareixen com a factors rellevants a prendre en consideracié®. Les variables que
indiquen el tipus de curriculum que s'esta cursant a 4t d'ESO estan relacionades amb els itineraris tenint
I'opcid de cursar un curriculum adaptat dins del centre una forta associacié amb ['itinerari curt amb un chi
quadrat de 0 i un residu corregit de 8,8%'. També el fet de fer desdoblament de refor¢ de catala i de
matematiques amb uns residus corregits de 8,7 i 8,2, respectivament®,

Una altra dada rellevant fa referéncia al curs en el qual s'inicia I'escolaritzacié infantil no obligatdria o
obligatoria. Aixi, els alumnes que inicien 'escola infantil a primaria tenen més probabilitats de realitzar un
itinerari curt que els que l'inicien a la guarderia/escola bressol o als cursos de parvulari, presentant la
casella d'inici a primaria un residu corregit de 7,5 amb una chi quadrat de 0 i representant, dins de
litinerari curt, el 41,1% de tots els joves que varen iniciar la formacié a primer de primaria de tota la
mostra analitzada®. En menor mesura, el nivell d'interés per les tasques escolars també té influéncia
sobre els itineraris amb un residu corregit de 5,6 per un interés considerat baix per l'estudiant dins dels
itineraris curts®. També la imatge que I'enquestat considera que descriu millor en seu institut. Aixi, el
residu de 5,2 per a l'opcid "un manicomi, una pres6" per l'itinerari curt ens apunta que aquesta casella
causa la associacid amb dit itinerari representant el 34,7% dels joves dins d'aquest itinerari. Per altra
banda, la imatge "una familia feli¢" conté el 31,4% dels joves dins de l'tinerari curt amb un residu corregit
de 3,3%. Per tant, més de la meitat dels joves que formen part de la categoria d'itinerari curt tenen una
imatge de ['Institut com una presd o un manicomi (34,7%) o una familia felic (31,4%). Dit d'una altre
manera, un terc dels joves tenen una imatge amb una connotacié molt positiva del seu centre i una mica
més d'un terg d'aquests el conceben com quelcom eminentment negatiu.

El 19% dels joves dins de l'tinerari curt contesten "molt d'acord" a la pregunta "t'agrada anar a l'escola?",
amb un residu corregit de 3,7 i el 53,2% contestaren "d'acord" amb un residu corregit no significatiu de -
3,7. El 27% d'aquests respongueren negativament a la pregunta, amb un residu corregit de 1,3 per a
I'opcié "molt en desacord3®". Les dades apunten com al 72,2% dels joves que conformen l'itinerari curt els
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agrada anar a l'escola, sent les caselles que causen l'associacié amb l'itinerari a dita pregunta l'opcid
"d'acord", amb un residu corregit de 3,7 i "molt en desacord" de 1,3.

En relacio al fet de posar-se freqiientment en problemes a I'escola apareixen les respostes "d'acord" amb
un 3,5 de residus corregits i "molt d'acord" amb un residu corregit de 1,5 pel que concerneix a l'itinerari
curt”. No obstant, malgrat I'existéncia d'associacio entre un comportament problematic dins de l'escola i
el fet d'optar per un itinerari curt, cal remarcar que dins de l'tinerari curt el 90,1% dels alumnes declararen
no posar-se en problemes a I'escola en el seu quart curs d'escolaritzacio obligatoria.

El nombre de cassos de bullying a I'escola dels subjectes estudiats apareix relacionat amb els itineraris
de la segiient manera: a les escoles on hi ha més cassos de bullying trobem més alumnes que opten per
un itinerari curt i viceversa. Aquesta associacié no apareix amb una intensitat tan elevada sobre litinerari
formatiu o laboral del jove perd cal considerar que, en els joves que emprenen itineraris llargs, la major
part estan en desacord o molt desacord amb I'afirmacié "al teu institut hi ha molts cassos de bullying"
representant el 80,2% dels joves que encaixen dins d'aquest itinerari. En canvi, dins de l'itinerari curt el
33% dels joves contestaren "d'acord" o "molt d'acord", amb un residu corregit de 4,2 per a la primera
opcio i de 2,3 per a la segona.

Finalment, a la pregunta "com et sents a la vida en general?", els joves amb itinerari curt es senten en un
14,2% descontents i, malgrat no ser una part molt significativa, comparativament amb els altres itineraris,
aquesta casella apareix sobrerepresentada amb un residu corregit de 4,4%. El 84,2% dels joves amb
itineraris curts, pero, es senten contents o molt contents amb la vida en general.

En l'analisi d'associacio apareixen dos districtes amb major preséncia de joves situats en itineraris curts,
comparativament amb els altres. Aquests sén Nou Barris (amb un residu corregit de 6,1) i Ciutat Vella
(amb un residu corregit de 5,7). El 34,8% dels joves de Nou Barris apareixen en aquesta categoria
d'itinerari aixi com el 34,1% de Ciutat Vella. El contrari succeeix amb districtes com Sarria Sant Gervasi
on el 91,1 % dels joves estaven cursant Batxillerat I'any 2014-15 o les Corts amb el 90% d'aquests sota la
categoria d'itinerari llarg®. Per altra banda, apareixen dos instituts que presenten unes probabilitats més
elevades, comparativament amb els altres que contempla la mostra d'Instituts, que els alumnes de la
generacié del 1998 que cursaren 4t d'ESO l'any seglent es situessin dins d'un itinerari aqui considerat
curt. El primer presenta un residu corregit de 8,9 i el segon de 7,9. De fet el 50,7% dels alumnes del
primer després de 'ESO apareixen en les opcions conceptualitzades aqui com itinerari curt i el 57,1% és
el cas del segon®.

L'idioma que es parla habitualment apareix com una variable fortament relacionada amb els itineraris
formatius o laborals dels joves. Aixi, del conjunt de la mostra els que parlen principalment el catala es
situen en un 89,1% en els itineraris llargs i tan sols el 5,8% en itineraris curts. En canvi, sobre el total de
joves de litinerari curt el 49% parlen principalment castella a la llar i el 26,7% altres llengies i
combinacions*!. Per tant, el fet de parlar principalment castella fa més susceptibles als joves d'emprendre
un itinerari curt que els que parlen principalment catala amb un residu corregit de 4,7. La casella que
apareix amb una associacié més elevada és "altres llenglies i combinacions", amb un residu corregit de
8,2.

El génere esta relacionat amb I'eleccié d'un itinerari amb un chi quadrat de 0. Tot i aixi, 'associacié entre
les variables es fluixa. En el cas dels itineraris curts el 58,2% sdn nois (amb un residu corregit de 2,8) i, en
canvi, als itineraris llargs 51,8% son noies, mostrant un residu corregit de 4,2 per la categoria d'itinerari
llarg*2. En aquest sentit, malgrat el genere esta associat amb els itineraris en tant que el 58,2% dels
alumnes que emprenen un itinerari curt sén nois, no apareix com una variable especialment significativa o
rellevant per a I'associacio.

37 \legeu Annex taula 4.26
38 \Vegeu Annex taula 4.27
39 Vegeu Annex taula 4.28
40 Vegeu Annex taula 4.29
41 Vegeu Annex taula 4.15
42 \Vegeu Annex taula 4.31
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5.4 Analisi del perfil dels joves perduts, perduts i recuperats i del conjunt de la mostra amb
itineraris escolars curts del Panel d'instituts de secundaria (Barcelona, 2013-2016)

En primer lloc, em disposo a comparar els joves que si que contestaren la segona onada i declararen que
no estudiaven o algunes de les opcions contemplades dins de l'itinerari curt amb els recuperats a través
de l'enquesta telefonica a partir de les variables capturades en I'enquesta inicial en la primera onada de
I'estudi. Ho faré servint-me de la seglient taula comparativa d'elaboraci6 propia a partir de les dades de la
matriu de SPSS. Tal i com es pot comprovar en aquesta taula el tant per cent de joves que presenten
certes caracteristiques dins de litinerari curt sén molt semblants, sense presentar diferéncies
substancialment significatives. Aquest fet déna compte de que existeix un cert perfil majoritari dins
d'aquest grup o poblacié i que, en el seu defecte en alguns trets més heterogenis, existeixen
caracteristiques que els fa més semblants entre ells, almenys, comparativament amb la resta d'itineraris.

En segon lloc, realitzo una comparaci6 dels joves que van ser incorporats a la mostra del Panel a partir de
les trucades telefoniques i declararen seguir o pertanyer a un itinerari curt i els que no ho feren i consten
com a valors perduts de l'estudi. Sabent quines variables estan més associades amb litinerari curt
pretenc analitzar el perfil social dels joves perduts o missings de l'estudi per tal de saber si s6n
susceptibles de pertanyer a la categoria d'itinerari curt, tal i com es formula a la hipotesis1 del present
treball.

De moment, els valors perduts inicials i recuperats rebutgen la hipotesis de partida en tant que, si bé el
repartiment de la mostra en funcié dels itineraris no és heterogeni, no es concentren majoritariament en
un itinerari curt sent el repartiment el segient: el 46% dels perduts recuperats corresponen a l'itinerari
llarg, el 23% d'aquests a l'itinerari mitja i el 30% restant pertanyen a un itinerari considerat curt. Per tant,
aquesta darrera categoria no aglutina la major part dels perduts recuperats, com es pressuposava des
d'un inici.

Pel que fa els valors perduts dels quals no he pogut fer el seguiment i que, conseqiientment, desconec el
seu itinerari, 'analisi del perfil apunta a que una part d'ells tenen altes probabilitats de pertanyer a un
itinerari curt. Aquest calcul és aproximat i es basa amb visualitzar dins dels perduts un tant per cent que
presenta caracteristiques que, com hem vist anteriorment, fa que el jove tingui més probabilitats de seguir
un itinerari curt. Sabent les variables més significatives, detallo els resultats d'algunes d'aquestes
agrupades en els ambits corresponents.

En relaci6 a I'ambit personal, un 21,3% de la mostra dels valors perduts en la segona onada provenen de
generacié immigrant i un 14% han nascut a un altre pais. Es rellevant que al 21,8% d'aquests parlen el
catala com a idioma principal a casa.

Pel que fa la vida a l'institut, al 33,6% no els hi agrada anar a I'escola, un 21,9% tenen problemes per fer
tasques escolars, un 40,2% han tingut un problema amb algun professor i el 31,9% d'aquests, tal i com
s'indica la seglient taula, tenen problemes per fer front a les tasques escolars. El 26,6% dels joves
associen el seu institut amb una imatge negativa. El 90,7% d'aquests van a instituts on el seu entorn
socioecondmic és considerat mitja o baix. EI 9,8% dels estudiants afirmaven que si no obtenien el graduat
deixarien d'estudiar, es posarien a treballar o farien un PFl , CPPA o APA, sense contemplar el cas de
repetir (fet que els situa molt probablement en un itinerari curt), opcio que desconeixem pel moment.

Pel que concerneix a dades de la unitat familiar, un 30% de la mostra analitzada té pares amb estudis
basics o sense estudis i un 9,7% el pare en situacié d'atur. Per altra banda, el 26,6% d'aquests joves
tenen de 0 a 25 llibres a casa seva i un 30% dels seus pares no assisteixen a les reunions de la seva
escola. Finalment, el 15,3% son fills/es de treballadors manuals no qualificats.

Aquesta radiografia de la mostra de valors perduts realitzada a partir del perfil capturat en I'enquesta
inicial considerant les variables que tenen major pes o que estan més relacionades amb emprendre
itineraris curts déna compte com els valors perduts presenten una més alta probabilitat de seguir un
itinerari curt comparativament amb el conjunt de la mostra restant. Malgrat aixo, controlant les variables
de les quals disposo no puc fer un pronostic més acurat.
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Aquest fet també es pot sustentar en la dada que els valors perduts es situen majoritariament a I'Eixample
(95 individus), Nou Barris (69) i Horta i Guinardd (67) que, com hem vist, sén els barris on hi ha més
probabilitat tedrica d'emprendre un itinerari curt. Per exemple, en el cas de Nou Barris el 34,7% dels joves
que formen part de la mostra restant consten com a itinerari curt. Pel cas de I'Eixample el valor és del
14,8% i per Horta i Guinardd és d'un 26,4%. Aquest fet apunta a que és plausible que joves que es
estudien 'ESO en aquests districtes i tenen el perfil social anteriorment esmentat i corroborat
estadisticament optin per fer un itinerari curt.

En aquest sentit, la resposta és que una part dels valors perduts és susceptible de seguir un itinerari curt,
realitzant un prondstic de tendéncies a partir de les taules i variables anteriorment analitzades per6 que
aquest no és, en cap cas, la majoria. Aixi doncs, malgrat aquesta part de joves que tenen majors
probabilitats tedriques de triar un itinerari curt podria ser més elevada en termes percentuals dins dels
valors perduts que dins de la mostra restant sobre el total de cada conjunt, donat que no son la meitat o la
majoria, questiono la hipdtesi1 d'aquest treball.

Taula 8. Comparativa dels perfils dels joves amb itineraris escolars curts del Panel del ISCY
(promoci6 del 1998, Barcelona)

Valors Rec % Perd Rec % | Most. Rec %
perd i Rec Rest
B Homes 208 359 579 51 84 60,7 | 153 266 57,5
<zt Han nascut a un altre pais 45 322 14,0 15 89 16,9 54 291 18,6
§ Provenen de Generaci6 Immigrant 71 334 21,3 39 74 52,7 | 127 238 534
B Parlen catala com a idioma principal 80 367 21,8 6 65 9,2 23 196 11,7
acasa
Titularitat publica del Centre (ESO) 126 367 34,3 68 84 810 | 224 2711 827
Entorn Socioeconomic del centre 333 367 90,7 82 84 976 | 258 271 952
(Mitja i Baix)
— No els hi agrada anar a l'escola 122 363 33,6 26 8 310 69 267 258
g Han repetit algun/s cursos/s al llarg 59 270 21,9 21 42 50,0 49 119 41,2
¥ del'escolaritzacio
Z  Han tingut problemes amb algun 144 358 40,2 44 82 5837 116 261 444
:t' professor
g Tenen problemes per fer front a les 115 361 31,9 39 81 48,1 120 263 456
S tasques escolars
Si no s'obté graduat el expect. It 33 338 9,8 26 80 325 54 257 210
Curt (menys repetir)
Associacié Institut amb una imatge 95 358 26,5 67 81 82,7 187 255 733
negativa
Nivell d'estudis de la mare (sense o 106 347 305 48 81 59,3 133 251 53,0
E basic)
=  Nivell d'estudis del pare (sense o 114 377 30,2 45 7 634 128 237 54,0
= 5 basic)
j § Fills/es de treballadors manuals 53 346 15,3 26 77 33,8 91 247 36,8
Q< qualificats i no qual.
%’ Pare en situacio d'atur 33 340 9,7 12 73 16,4 | 43 333 129
= Numero de llibres ala llar (entre 0 i 94 357 26,3 54 82 659 | 138 266 51,9
25)
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Numero de llibres a la llar (entre O i 199 357 557 70 82 854 | 222

100)

Els pares assisteixen a les reunions 115 361 31,9 23 79 29,1 85
de l'escola

TOTAL 403 89 291

Font: Elaboracié propia a partir de la matriu de dades del ISCY (Barcelona 2013-2016).

En tercer lloc, em disposo a comparar a partir de la taula 9 els perfils de tots els joves de la mostra del
Panel de I'estudi amb tots els joves que constaven inicialment com a valors perduts (aixo és, els valors
perduts i els perduts recuperats). Aquesta comparacio I'entenc com un control de I'anterior per rebutjar o
acceptar la hipotesis en tant que, sabent que hi ha variables que tenen influéncia sobre I'eleccié de
litinerari després de I'ESO i que la mostra restant mostra una clara tendéncia a realitzar o iniciar un
itinerari llarg sent aquest el cas del 68,9% dels joves estudiats i, en canvi, les opcions contemplades dins
del curt representen el 21,9% d'aquests i, l'tinerari mitja, acull el 9,2% restant, si els valors sén semblants
en termes percentuals entre els dos conjunts o poblacions comparats podria significar que es donara un
repartiment similar pel que fa a I'eleccié d'itineraris (sent l'tinerari llarg majoritari, com es constata a la
segona onada de la mostra restant).

En termes generals, una primera aproximacidé comparativa permet visualitzar com les dos poblacions no
disten molt en termes de percentatges i que, per tant, sén més semblants que diferents, podent ser la
mostra dels valors perduts inicials i els recuperats una submostra de l'altra mantenint certa
proporcionalitat. Aixi succeeix pel que fa I'entorn socioecondmic del centre, la titularitat d'aquest, el génere
dels joves, els que tenen els pares en situacio d'atur i el nombre d'alumnes proporcionalment que han
tingut problemes amb algun professor.

No obstant, una observacid6 més detallada permet copsar com hi ha certes variables (que presenten
associacio estadistica amb un itinerari curt) que apareixen amb major preséncia en el cas dels valors
perduts que en la mostra total. En aquest sentit, els valors perduts presenten un major nombre d'alumnes
que provenen de generacié immigrant (el 27% d'aquests, un total de 159) comparativament amb els del
conjunt de la mostra (230 joves, representant el 17% d'aquesta). També hi ha menys joves que parlen el
catala com a llengua principal a casa (23,9% dels cassos dels valors perduts) comparat amb el 30,6% del
total de la mostra. Identifiquem un major nombre de repetidors entre els valors perduts (22,1%) contrastat
amb el 7,9% per cent de la mostra general. De fe fet, entre els valors perduts trobem 103 individus que
han repetit algun curs al llarg de I'escolaritzacié obligatoria i, en canvi, en son 91 els repetidors de la
mostra restant. També és significatiu el fet que el 44,2% del total dels valors perduts tenen problemes per
fer front a tasques escolars (280 individus) i, en canvi, de la mostra restant en son un total de 301 que
representen el 21,8% sobre el total d'aquesta. Els joves dels valors perduts declararen a quart d'ESO que
si no obtenien el graduat, descartant l'opcio de repetir, s'acollirien a alguna de les opcions que aqui he
considerat itinerari curt en un 12,6% d'aquests i, en canvi, del total de la mostra restant tan sols un 7,3%
afirmaren que ho farien. També existeix una diferéncia substancial si comparem el nivell maxim d'estudis
finalitzats pels dos progenitors. Pel cas dels valors perduts el 39,2% dels alumnes tenen una mare amb
un nivell d'estudis elementals o sense estudis quan, a la mostra restant, la tenen el 25%. Pel que fa el
pare, la mateixa categoria comprén el 44,3% dels valors perduts i, altrament, representa el 27,1% dels
joves de la mostra general.

També puc afirmar que els joves dels valors perduts tenen menys llibres a la llar que els de la mostra
restant, ja que més de la meitat tenen entre 0 i 100 llibres (60% d'aquests) i, ans el contrari, aquesta opcio
representa el 20% de la mostra restant. Per altra banda, el 34% dels perduts afirmaren tenir entre 0 i 25
llibres quan aquesta opcid representa el 21,9% de la mostra restant.

En darrer terme, les diferéncies més notdries es troben en la part proporcional dels joves dels valors
perduts els pares dels quals assisteixen a les reunions d'escola (24,6% d'aquests) mentre que els de la
mostra restant ho fan en un 84,2%. També en I'associacié negativa quan es pregunta per quina imatge
descrivia millor el seu institut, ja que el 97,9% dels valors perduts ho associaven amb una imatge negativa
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mentre que la mateixa resposta s'obtingué en el 70,4% de la mostra restant. També cal destacar que dels
608 valors perduts que contestaren a la pregunta "quina feina realitza el teu pare?" 112 digueren que eren
fills de treballadors manuals qualificats i no qualificats (el 18,4% d'aquests). Per altra banda, de la mostra
total on s'obtingueren 1349 respostes tan sols 202 afirmaren tenir un pare dins la mateixa categoria,
representant el 15% sobre el total de la mostra restant.

En efecte, el perfil social dels joves perduts en l'estudi presenta diferéncies notdries comparativament
amb el dels joves que conformen la mostra restant. Dites diferéncies apunten a que, percentualment, hi
ha més individus en aquest primer subgrup amb un itinerari curt envers als de la mostra general del Panel
d'estudiants. No obstant, aquestes no son suficientment significatives en termes percentuals com per
concloure que es situarien probablement i de manera majoritaria dins d'un itinerari curt. Per tant, rebutjo la
hipotesis de partida segons la qual la major part d'aquests s'inserien el 2014-2015 en una opcié
conceptualitzada aqui com a ltinerari curt.

Taula 9. Comparativa dels perfils de tots els joves de la mostra del Panel amb tots els valors
perduts (promoci6 del 1998, Barcelona)

I

. Homes 352 639 55,1 720 1391 51,8
‘Z‘ Han nascut a un altre pais 74 578 12,8 122 1335 9,1
% Provenen de Generaci6 Immigrant 159 584 27,2 230 1332 17,3
a Parlen catala com a idioma principal a 155 649 23,9 431 1407 30,6
casa
Titularitat publica del Centre (ESO) 289 649 445 637 1407 453
Entorn Socioeconomic del centre (Mitja i 574 649 88,4 1205 1407 85,6
Baix
5 No e)ls hi agrada anar a l'escola 300 1369 21,9
E Han repetit algun/s cursos/s al llarg de 103 467 22,1 91 1151 79
2] I'escolaritzacio
3 Han tingut problemes amb algun professor 200 634 31,5 463 1381 33,5
: Tenen problemes per fer front a les 280 634 442 301 1381 21,8
g tasques escolars
Si no s'obté graduat el expect. It Curt 76 604 12,6 97 1335 7,3
(menys repetir)
Associacié Institut amb una imatge 612 625 97,9 962 1366 704
negativa
Nivell d'estudis de la mare (sense o basic) 242 618 39,2 339 1355 25,0
>, Nivell d'estudis del pare (sense 0 basic) 215 485 443 357 1317 271
E Fills/es de treballadors manuals qualificats 112 608 18,4 202 1349 15,0
= S _inoqual
j E' Pare en situacio d'atur 71 593 12,0 125 1321 9,5
3 = Numero de llibres a la llar (entre 0 i 25) 216 635 34,0 305 1390 21,9
é Numero de llibres a la llar (entre 0 i 100) 381 635 60,0 615 1390 442
o Els pares assisteixen a les reunions de 155 630 24,6 1160 1378 84,2
l'escola
TOTAL 700 1458

Font: Elaboracio propia a partir de les dades del ISCY.
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6. Conclusions i perspectives

La hipotesis1 segons la qual els valors perduts del International Study of City Youth a Catalunya
(Barcelona) en la segona onada del Panel (700 casos) no es reparteixen homogéeniament en les tres
categories (itinerari llarg, itinerari mitja i itinerari curt) sind que hi ha més individus en la categoria
diitinerari curt queda rebutjada i, conseglentment, acceptem la hipotesi nul-la. Aixi ho indica el fet que els
valors perduts inicialment i ara recuperats no es concentren majoritariament en un ltinerari curt sent el
repartiment el segiient: el 46% dels perduts recuperats corresponen a l'tinerari llarg, el 30% d'aquests a
un itinerari considerat curt i el 23% restant pertanyen a un itinerari mitja. Aixi doncs, aquesta darrera
categoria no aglutina la major part dels perduts recuperats, com es pressuposava des d'un inici. En
relacié a la probable pertinenca en les diverses tipologies d'itineraris construides dels joves que finalment
consten com a perduts (un total de 403 individus), tampoc semblen pertanyer majoritariament a un
itinerari curt. Ho afirmo a partir de la comparativa del perfil dels joves que conformen la mostra del Panel
en la segona onada i els tornats a incorporar en aquest a través de les trucades telefoniques en el treball
de camp i que declararen seguir o ubicar-se en un itinerari curt, amb els que no ho feren i consten com a
valors perduts de I'estudi. Sabent les variables que estan més associades amb dit itinerari i realitzant un
analisi del perfil concloc que la major part de la mostra que consta actualment com a perduts no presenta
un perfil que indiqui que tenen majors probabilitats de seguir un itinerari curt.

Per aquest fet, si bé puc afirmar que el perfil social dels joves que inicialment conformaven els valors
perduts és diferent en termes comparatius que els de la mostra restant, tal i com he detallat en I'anterior
analisi, aquestes diferéncies no son substancialment notdries com per defensar que gran part d'aquests
tenen més probabilitats de triar una opcié que aqui es contempla com un itinerari curt. Malgrat les
variables que tenen major influéncia sobre ['itinerari curt estan més representades entre els valors perduts
en termes estadistics i, comparant percentualment les dues poblacions, la categoria d'itinerari curt
presenta un percentatge més elevat en els valors perduts que en la mostra restant, aquesta categoria no
aglutina la major part de la mostra. Aixi, hi hauria un repartiment heterogeni (major concentracié de
freqliencia en litinerari llarg) entre els tres itineraris conceptualitzats seguint proporcions semblants a les
de la mostra restant, fet que apunta que els valors perduts serien una submostra de la restant amb una
lleugera sobrerepresentacio de dit Itinerari curt. En aquest sentit, no s'acumularien la major part dels
subjectes estudiats en un Itinerari curt i, atenent-me a aquesta prediccio, qliestiono la hipotesi1 de partida
amb la qual es va iniciar el present treball.

En relacié a la hipdtesi 2, que afirma que hi ha variables que influeixen en deixar els estudis aviat i que
existeixen relacions entre variables personals, familiars i de la vida escolar amb els itineraris, s'ha
corroborat i, en efecte, accepto la hipdtesi 2 com a valida. Concretament, variables com la classe social
del jove, el nivell d'estudis familiar i la ftitularitat del centre es presenten, havent realitzat I'analisi
d'associacid, com estadisticament significatives i relacionades amb I'eleccié formativa i/o laboral després
del quart curs de I'Educaci6 Secundaria Obligatoria dels joves de la generaci6 del 1998 de Barcelona que
constitueixen la mostra.

Especificament, la variable que esta més relacionada amb l'itinerari curt és la titularitat del centre quan
aquest és public. En segon lloc, el nivell educatiu maxim assolit pels dos progenitors "sense estudis o
estudis elementals” pel cas de litinerari curt. Cal considerar que l'educaci6 finalizada per la mare
presenta una major incidéncia sobre ltinerari comparativament amb l'educacio finalitzada del pare. En
tercer lloc, el nombre de llibres a la llar apareix com especialment rellevant mostrant una relacié
proporcional de a més llibres més formacid o més probabilitats d'iniciar el Batxillerat i emprendre una
trajectoria que apunta a la Universitat. En quart lloc, una altra variable especialment rellevant en relacié a
itinerari (curt) del jove és si aquest prové de generacié immigrant. En cinqué lloc, la classe social a la
qual pertany el jove en funcio de l'ocupacié de la seva familia esta relacionada amb l'eleccié formativa o
laboral del fill/a després de I'ESO. Concretament, l'opcié de litinerari curt pels joves que provenen de
families amb algun dels progenitors sota la categoria de treballadors manuals qualificats o no qualificats.
En relacié a I'ambit laboral i socioecondmic i comparativament amb es altres itineraris, els joves amb
itineraris curts provenen de families on els pares treballen menys amb contracte permanent o estan a
l'atur i busquen feina. Per altra banda, aquests assisteixen menys a les reunions de I'escola
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comparativament amb els pares els fills dels quals consten que segueixen o tendeixen a un itinerari mitja
o llarg.

Per altra banda, apareixen altres variables que, en menor mesura, també estan relacionades amb
I'eleccié aqui estudiada. Algunes fan referéncia a la percepci6é de com els hi va el curs i de les notes que
obtindran, les dificultats que tenen per fer front a les tasques escolars, el curriculum que s'esta cursant
(diversificacio curricular) i si es fa desdoblament de catala o castella, la imatge que pensen que el
professor té d'ells com estudiant (un estudiant dolent), si els hi agrada anar a I'escola (els hi agrada i no
els hi agrada), la imatge amb la qual associen el seu institut (imatge negativa), la preséncia elevada de
cassos de bulliyng fins a qiestions com l'idioma que es parla principalment a casa (majoritariament el
castelld o altres llengiies), degudament detallades i analitzades en la part de l'analisi. Malgrat les
associacions entre un comportament disruptiu i el fet de no agradar estar dins la institucié escolar, fer
constar que al 72,2% dels joves que conformen l'itinerari curt declararen que els hi agrada anar a I'escola i
que el 90,1% d'aquests contestaren que no es posen freqiientment en problemes dins ['Institut.

Per acabar, I'entorn socioecondmic de ['lnstitut dels joves estudiats estad associat amb els itineraris.
Concloc que els joves que consten dins del que aqui he categoritzat com itinerari curt provenen
majoritariament de centres on I'entorn socioeconomic és mitja i baix. Quelcom semblant succeeix si
analitzem els itineraris posteriors a quart d'ESO en funcié dels instituts, on es donen associacions i
diferéncies estadisticament significatives, tal i com he demostrat anteriorment.

Malgrat no ser cap descobriment dins la sociologia de I'educacio6, aquest estudi corrobora que, en el cas
de la generacié del 1998 a la ciutat de Barcelona i pel que fa l'eleccié realitzada després del I'ESO,
aquesta és influenciada i depén parcialment de variables estructurals (classe social, pais d'origen, llengua
que es parla a casa i entorn socioecondmic del centre) i, malgrat mostrar associacid, aquests itineraris
depenen menys de les autoconcepcions de les capacitats, les percepcions personals i aspectes
conductuals (com creuen els alumnes que els aniran els estudis, com es qualifiquen com estudiants, si els
hi agrada estar o anar a I'escola, si tenen problemes per fer front a les tasques escolars, si es posen en
problemes a l'escola, entre d'altres). En aquest sentit, les teories de la correspondéncia segueixen sent
vigents i aplicables a la realitat catalana, amb certs matisos que argumentaré en les segtients linies.

En relaci6 al conjunt d'itineraris contemplats en aquest estudi i a mode de conclusio, s'observa una clara
tendencia a fer Batxillerat per la major part de la mostra (tant dels valors perduts, els recuperats com de
la mostra restant), quedant I'opcié d'itinerari curt en segon lloc i, en menor proporcid, la via de la Formacié
Professional conceptualitzada aqui com itinerari mitja. Per tant, s'esta donant de manera majoritaria a la
ciutat de Barcelona per part dels joves de la generaci6 del 1998 una opcié formativa que permet accedir a
I'académia i que passa conseqlientment pel Batxillerat. Concloc, pel que concerneix als joves estudiats,
que s'esta donant una clara tendéncia a emprendre una major formaci6 després de la ESO en totes les
classes socials com possible estratégia de reproducci6 i que aquest fet generara la conseqtient inflacié de
credencials d'aquesta generacio aixi com la traslacié de l'estructura que comportaria una mobilitat
horitzontal, en termes de Bourdieu (1998).

Considero que en un moment historic i conjuntural de crisi econdmica hi ha una tendencia per seguir
estudiant en itineraris formatius llargs. Per aquest motiu, defenso que a major crisi econdmica més es
prolonguen els itineraris en el temps. Dit de manera planera, s una época on millor estudiar que estudiar
poc, on les families podrien pressionar perqué els fills/es estudiin i on gran part dels joves veurien
aquesta opcié com necessaria o atractiva, almenys més que incorporar-se al mercat laboral amb unes
condicions poc favorables i sovint precaries. L'opcid de seguir estudiant sembla ser, doncs, una
alternativa bona per a tothom: pels propis joves, per les families i per les empreses.

Tanmateix, en periodes de crisi predominen els itineraris mitjans amb tendéncia a llargs inclds dins de la
classe obrera. Malgrat la major part dels joves que opten per itineraris curts provenen d'aquesta classe
social, s'observa una tendéncia per seguir altres vies que els allunyin de ltinerari curt. Es per aix9, donat
que l'individu no escull habitualment amb total llibertat i amb plena informacio sin6 que esta condicionat
rebent pressions i/o influencies del seu entorn proper (pares i amics) i de les institucions (sistema
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educatiu, mercat laboral, etc) apunto que les estratégies dels individus varien també en funci6 de la
conjuntura econdmica (la manca d'espai no permet incidir més clarament en aquest aspecte).

Apunto com a hipotesi que l'estructura i funcionament del sistema educatiu té influencia sobre I'eleccié
formativa dels individus. Per a l'ocasio, el cas espanyol ha evolucionat des del sistema de vies separades
al sistema de vies connectades (Merino et al., 2006) i que, malgrat I'actual LOGSE vagi en detriment de la
comprensivitat del sistema educatiu espanyol apostant per una major centralitzacio i el retorn a la doble
via academica, com he argumentat anteriorment, la seva aplicacié no complerta en el moment de I'eleccié
que és objecte d'estudi d'aquest treball fa que trobem menys joves en itineraris curts en tant que tenen
més opcions per escollir. De la mateixa manera, aquests joves ho tenen més facil per saltar d'una via a
I'altre inclis sense haver obtingut el graduat en ESO, tal i com he mostrat en la part de contextualitzacio.
Almenys no se'ls va fer triar entre la doble via (académica i professional) en el tercer curs de I'ESO.

Un sistema educatiu comprensiu proporciona més oportunitats als individus reduint les trajectories
erratiques i de no continuitat en el sistema d'ensenyament. Logicament, a més oferta més itineraris i més
opcions per escollir en les diferents situacions de formacid. Seria aquest el cas dels joves amb itineraris
escolars curts que he estudiat ja que tenen opcions de vies connectades no irreversibles després de
I'ESO amb o sense graduat ja que, com feren notar Merino, Garcia, Casal (2006) és competéncia dels
dispositius de transicid disminuir la ratio entre la poblacié que abandona I' ESO sense acreditacio
(poblacio real) i la poblacié que, finalment, inicia una experiéncia de formacio per a la insercié (poblacid
efectiva).

Pel que concerneix a la teoria sociologica en educacio, les teories de la reproduccié cultural i de la
correspondéncia (Bowles i Gintis, 1976; Bourdieu, 1996; Bourdieu i Passeron, 1977-9170; Bourdieu i
Saint Martin, 1974-1970) queden reafirmades i reforcades per I'analisi i les conclusions del present treball.
Aixi, es demostra que el sistema educatiu espanyol esta pensat i dissenyat per a la desigualtat i que, les
families i els individus, utilitzen estrategies de reproduccié i de reconversié de capitals en un sistema on
els credencials sén importants per mantenir o modificar la posicié en I'estructura social. En l'analisi es
demostra com hi ha factors i variables que tenen incidencia sobre I'eleccié formativa o laboral dels joves
sent condicionants dels seus itineraris i posant en qiestié el funcionament del sistema meritocratic segons
la premissa de cadascu en funcié dels seus mérits en un marc d'igualtat d'oportunitats.

La teoria sobre els itineraris evoca llum sobre els itineraris curts mostrant la seva elevada complexitat i el
seu caracter minoritari comparativament amb els altres Per altra banda, 'aportacié és incorporar elements
dels itineraris a la teoria de l'educacié aqui emprada i viceversa, enriquint-se les dues perspectives
utilitzades per estudiar aquest objecte d'estudi.

Finalment, esmentaré algunes de les limitacions que presenta aquest estudi aixi com possibles
perspectives de futur. Una de les limitacions més importants fa referéncia al fet d'incloure, a I'hora
d'elaborar la categoria analitica ditinerari curt, els repetidors de quart d'ESO. Es a dir, en el cas de que el
jove enquestat en la segona onada (2014-15) declarés que estava cursant quart d'ESO de nou o, en el
seu defecte, I'any 2015-16, quan vaig fer la repesca dels valors perduts, afirmés que I'any passat estava
fent quart d'ESO, entren a la categoria d'itinerari curt. Aquest fet obeeix a que, sense comptar amb els
repetidors a quart d'ESO, aquest itinerari no comptava amb una freqliéncia suficient per ser
estadisticament significatiu donada la grandaria de la mostra i l'elevada freqiiéncia d'individus que
optaven per fer Batxillerat. La justificacio d'haver optat per fer-ho aixi esta degudament argumentada i
detallada en I'apartat de procediments metodologics.

A grans trets, és cert que hi ha alumnes que han repetit quart d'ESO i optaran per opcions que els
situarien fora de la categoria d'itinerari curt i que el present estudi no pretén ser determinista sin6 tan sols
mostrar tendéncies d'eleccid. Defenso que és més probable que aquests joves repetidors realitzin un
itinerari curt que un itinerari llarg i, operant en termes majoritaris, opto per incloure'ls en aquesta categoria
analitica. Per tant, l'estudi pateix un biaix pel fet que les variables que es relacionen amb dit itinerari han
estat creuades amb una variable categoritzada que inclou repetidors. Conscient d'aquest problema, que
pot afectar a la validesa en tant que podria ser que aquestes variables no estiguessin tan associades amb
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itinerari curt (seguint mostrant una associacio, perd) i que alguns d'aquests joves (presumptament una
minoria estadisticament no significativa) optessin per opcions que els allunyin d'un itinerari curt.

La segona limitacio6 fa referéncia a la durada de les dades utilitzades ja que aquest estudi comprén tan
sols dos anys del Panel i que, per tant, joves que han optat per un itinerari curt podrien seguir estudiant el
present curs academic (2015-2016) i no constarien en aquest Treball Final de Master. També podria
succeir, i de fet esta passant, que joves que optaren per fer Batxillerat que, com hem vist, son la major
part de la mostra, ho deixessin al primer o0 al segon any i passessin a formar part del poc gruix de la
mostra del Panel que em consta com itinerari mitja. Aquest darrer fet el considero més plausible i
estadisticament més significatiu en tant que penso que tindra una major freqliéncia que els joves que
passin de l'tinerari curt al ltinerari llarg a curt termini. No obstant, aquesta és una prospeccio realitzada en
base al fet de saber les tendéncies que es donen a Catalunya pel que fa a la formacié i a la realitzacié de
les enquestes per teléfon en la tercera onada del Panel dins del GRET fora del context de practiques.

Una tercera limitacio és I'aparent dificultat d'estudiar els itineraris curts amb una mostra de Panel on es
van perdent individus. Com he citat en el marc teoric, segons les dades del Consell Superior d'Avaluacid
del Sistema Educatiu (2014, I'evolucié global experimentada al llarg de set anys (2007-2013) mostra com,
des del primer any, la disminucié del percentatge d'abandonament prematur dels estudis ha estat una
constant. El present estudi, que afegiria dades del curs 2013-14 i 2014-15, mostra com el nombre
d'individus que es situen en un itinerari d'abandonament prematur dels estudis o de no continuitat en el
sistema d'ensenyament es molt menor comparativament amb la resta d'opcions, representant aquest el
21,9% sobre el total de 1736 individus que contempla la mostra valida total de Panel d'estudiants a la
ciutat de Barcelona. Considerant la representativitat de la mostra aqui analitzada, tan sols un 2,8% sobre
el total de la mostra valida esta en una opci6 d'abandonament, de treball o de recerca de feina l'any
posterior 0 durant quart d'ESO. No obstant, 'abandonament prematur a la ciutat de Barcelona segons el
Consell Superior d'Avaluacié del Sistema Educatiu (2014) es situava en el 24,7% I'any 2013. Aquest fet fa
pensar que aquesta opcié esta infrarepresentada en aquest estudi per algun biaix, tal i com pressuposava
al principi i, malgrat la major part dels valors perduts no pertanyen a aquesta categoria o a la més amplia
d'itinerari curt, 'anterior analisi mostra com una part d'aquests (proporcionalment més gran que el 21,9%
del total de la mostra) sén susceptibles d'encabir-se dins d'aquesta categoria corregint aixi la distancia
entre les dades constatades en altres estudis.

En relaci6 a les perspectives de futur del tema escollit caldria fer el seguiment d'aquests joves durant els
quatre anys que engloba I'estudi del qual es nodreix aquest Treball Final de Master. D'aquesta manera es
podria veure si hi ha canvis de tendencies en els itineraris aixi com les diferents vies que els joves
escullen. Per exemple, resultaria profitds visualitzar quants dels joves categoritzats dins de [tinerari curt
accedeixen a litinerari mitja, quants abandonen els Cicles Formatius, quants deixen el Batxillerat i fan
Cicles i aquest tipus de questions aixi com procurar analitzar els perfils i les associacions més
significatives. Fora convenient estudiar més detingudament les relacions que es donen entre es variables,
podent apreciar el grau de correlacié i la direccié d'aquesta. Per tant, amb el mateix programari d'analisi
estadistic, s'haurien de fer proves de correlacié mitjangant quocients com Perarson, Tau-b Kendall i
Sperman, l'anomenada regressié estadistica i els grafics de dispersid. Més enlla de les taules de
freqliencies, de contingéncia i les proves d'associacié aqui aplicades, caldria fer un tractament de dades
més acurat que contemplés I'analisi multivariat.

Pel que concerneix al meu objecte d'estudi, els joves amb itineraris curts i la no continuitat en la formacié
escolar, seria pertinent analitzar com joves, amb igualtat de condicions (de procedencia social, de perfil
social, de context socioecondmic, etc) trien itineraris diferents. Per qué joves amb origens socials molt
semblants opten per abandonar i d'altres, en canvi, per seguir estudiant? Quina o quines son les variables
que tenen més pes o estan correlacionades amb el fet de seguir estudiant? Quines peculiaritats
presenten aquests joves? Quins arguments donen? Que els empeny a seguir estudiant? | a abandonar?
Se'm presenten com preguntes suggerents que podrien orientar futures recerques.

Finalment, se'm presenta com a necessitat d'un estudi socioldgic sobre itineraris incloure la vessant
qualitativa aixi com incorporar elements de la sociologia analitica per tal d'abordar la presa de decisions i
aprofundir en la comprensid i explicaci6 de l'objecte d'estudi en quiestio.
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8.1. Model d'enquesta telefonica utilitzada en el treball de camp (ISCY Project). Cas de no
haver contestat durant la segona onada i de pertanyer a un Itinerari curt (2016).
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8.2 Variables inicials seleccionades de les disponibles del International Study of City Youth (ISCY,
Barcelona).

Taula 2.1. Variables inicials seleccionades de les disponibles segons I'ambit al qual pertanyen.
International Study of City Youth (ISCY, Barcelona)

V1. Sexe

V2. Lloc de naixement (alumne/a, mare i pare), si si ha nascut a I'estranger, I'edat
d’arribada a Barcelona

V3. Curs d'inici de I'escolaritzacié

Personal

V4. Titularitat del centro de primaria

V5. Llenguales que parlen a casa

V6. Expectatives dels resultats/notes del curs

V7. Com es senten a I'escola (M'agrada anar a I'escola, em sento segur a I'escola)

V8.Problemes per fer front a les tasques escolars

V9. Opinié sobre 'escola (Generalment els estudiants es porten bé a classe, hi ha
molts cassos de bullying, hi ha bons professors/es, les assignatures son
interessants.

V10. Imatge que li atribueixen a I'Institut

Vida a I'Institut

V/11. Repeticié de cursos

V12. Actitud i conducta a 'escola (M'he saltat una classe sense permis, he faltat un
dia sense permis, si ha tingut problemes amb algun professor per la conducta

V13. Seguiment de la classe de matematiques i catala, diversificacié curricular, trobo
dificil el que es fa a classe.

V/14. Expectatives d'acabar 'TESO

V/15. Opci6 si no obté el graduat
V/16. Opci6 si obté el graduat

Expectatives
sobre el futur

V/17. Ocupacio de la mare

V18. Nivell d’estudis de la mare

V19. Ocupacio del pare

V20. Nivell d'estudis del pare

V21. Interés dels pares per les tasques escolars i pels estudis (els meus pares
s’asseguren que faig els deures, els meus pares assisteixen a les reunions de
I'escola)

Dades de la unitat familiar

V/22. Els meus pares voldrien que fes un PQPI/Cicle formatiu...)

Font: Elaboracio propia.
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8.3 Recull de taules de freqiiéncies utilitzades per a la descripcio

Taula 3.1 Distribuci6 de la mostra del ISCY en funcié dels districtes (Barcelona)

Recompte
Mostra
Perduts
Perduts recuperats Mostra restant Total
Districte Les Corts 30 7 135 172
Eixample 95 33 297 425
Sant Marti 36 50 150 236
Ciutat Vella 34 71 204 309
Horta Guinardo 67 42 151 260
Nou Barris 69 40 244 353
Sarria Sant Gervasi 33 37 199 269
Sant Andreu 3 2 27 32
Total 367 282 1407 21584

Font: Elaboracié propia a partir de les dades del Panel ISCY Barcelona (SPSS) de la segona onada.

Grafic 3.1. Distribucié dels valors de la mostra del Panel per Districtes (ISCY, Barcelona). 2015-
2016.
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Font: Elaboracié propia a partir de les dades del Panel ISCY Barcelona (SPSS) de la segona onada.

“ Enles seguents taules presentades el numero total d'individus fa referéncia al total de respostes obtingudes per a la pregunta
concreta de I'enquesta i, per tant, la freqiiéncia final varia en funcié d'aquestes
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Taula 3.2 Distribuci6 de la mostra del ISCY (Barcelona) en funcié de la titularitat del centre

Recompte
Mostra
Perduts
Perduts recuperats Mostra restant Total
titularitat del centre Public 126 163 637 926
Privat 241 119 770 1130
Total 367 282 1407 2158

Font: Elaboracié propia a partir de les dades del Panel ISCY Barcelona (SPSS) de la segona onada.

Taula 3.3 Distribucié de la mostra del ISCY en funcié dels Centres de Secundaria (Barcelona)

Recompte
Mostra
Perduts
Perduts recuperats Mostra restant Total
Institut ~ Aloma 7 3 19 29
Anna Gironella Mundet 22 12 25 59
Claret 4 0 65 69
Cor de Maria Sabastida 15 3 31 49
El Clot 24 23 59 106
Els Arcs 7 20 50 77
Ernest Lluch 12 5 97 114
Escola Pia Sarria-calassag 6 1 77 84
Flos i Calcat 3 7 27 37
Jesuites Casp 25 17 50 92
Joan Bosca 2 0 42 44
Joan Salvat Papasseit 0 14 35 49
La guineueta 12 3 36 51
L'Esperanga 3 2 27 32
Manuel Carrasco i Formiguera 5 6 38 49
Maristes sants-les corts 28 7 93 128
Mila i Fontanals 6 45 %4 145
Pablo Ruiz Picasso 8 13 64 85
Pia Sant Antoni 28 12 75 115
Poeta Maragall 30 8 37 75
Projecte 6 13 10 29
Sagrada Familia Horta 31 7 75 113
Salvador Espriu 12 27 91 130
Vall d'hebron 14 23 51 88
Valldaura 19 5 29 53
Padre Damian 14 3 62 79
Salesians Sant Josep 24 3 48 75
Total 367 282 1407 2158

Font: Elaboracio propia a partir de les dades del Panel ISCY Barcelona (SPSS) de la segona onada.
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Taula 3.4 Distribucio de la mostra del ISCY (Barcelona) en els diferents districtes en funcié de

I'entorn socioeconomic del centre

Recompte
Entorn socioeconomic del centre
Alt Mitja Baix Total
Districte Les Corts 44 128 0 172
Eixample 0 425 0 425
Sant Marti 0 236 0 236
Ciutat Vella 0 115 194 309
Horta Guinardé 0 260 0 260
Nou Barris 49 51 253 353
Sarria Sant Gervasi 185 84 0 269
Sant Andreu 0 0 32 32
Total 278 1299 479 2158

Font: Elaboracié propia a partir de les dades del Panel ISCY Barcelona (SPSS) de la segona onada.

Taula 3.5 Distribucié dels valors de la mostra del ISCY (Barcelona) en funcié de I'entorn
socioeconomic del seu Centre de Secundaria
Recompte
Mostra
Perduts
Perduts recuperats Mostra restant Total
Entorn socioeconémic del Alt 34 42 202 278
centre Mitja 272 148 879 1299
Baix 61 92 326 479
Total 367 282 1407 2158
Font: Elaboracié propia a partir de les dades del Panel ISCY Barcelona (SPSS) de la segona onada.
Taula 3.6 Itineraris en funcié de la titularitat del centre (ISCY, Barcelona; 2014-15 i 2015-16)
Recompte
Itinerari
Itinerari curt ltinerari mitja ltinerari llarg Total
titularitat del centre Public 292 102 400 794
Privat 63 49 774 886
Total 355 151 1174 1680

Font: Elaboracié propia a partir de les dades del Panel ISCY Barcelona (SPSS) de la segona onada.
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Taula 3.7 Itineraris en funci6 del districte al qual pertany el Centre de Secundaria (ISCY, Barcelona;
2014-15i 2015-16)

Recompte
Itinerari
Itinerari curt ltinerari mitja Itinerari llarg Total
Districte Les Corts 8 5 129 142
Eixample 49 8 272 329
Sant Marti 38 25 137 200
Ciutat Vella 92 42 136 270
Horta Guinardé 51 20 122 193
Nou Barris 98 37 147 282
Sarria Sant Gervasi 16 5 214 235
Sant Andreu 3 9 17 29
Total 355 151 1174 1680

Font: Elaboracié propia a partir de les dades del Panel ISCY Barcelona (SPSS) de la segona onada.

Grafic 3.2 Distribuci6 dels itineraris en funcié del districte (ISCY Barcelona; 2014-15, 2015-16)
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Font: Elaboracié propia a partir de les dades del Panel ISCY Barcelona (SPSS) de la segona onada.
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Taula 3.8 Itineraris a la ciutat de Barcelona de la promocié del 1998 en funcié de I'entorn
socioeconomic del Centre de Secundaria (ISCY Project, 2013-2014, 2014-2015)

Entorn socioecondmic del centre

socioecondmic del centre

Alt Mitja Baix Total
[tinerari  [tinerari curt Recuento 15 179 161 355
0,
/o dentro de Entorn 6.2%| 175%|  388%|  21.1%
socioecondmic del centre
ltinerarimitid ~ Recuento 1 69 4l 151
0,
% dentro de Entorn 45% 6.8%|  17,1% 9,0%
socioeconomic del centre
ltinerari llarg Recuento 217 774 183 1174
0,
% dentro de Entorn 893%|  757%|  441%|  69.9%
socioecondmic del centre
Total Recuento 243 1022 415 1680
% dentro de Entorn 0 0 0 0
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Font: Elaboracié propia a partir de les dades del Panel ISCY Barcelona (SPSS) de la segona onada
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8.4 Recull de taules emprades per a I'analisi de dades dels itineraris escolars curts en la segona

onada del Panel.

Taula 4.1 Variables que estan relacionades amb l'itinerari curt (Barcelona, promocié del 1998).

contracte temp.

Titularitat del centre 0 14,9 Public
Nivell educatiu fam. (max dos 0 13,2 Sense estudis o
progenitors) obligatoris
Educacio finalitzada de la 0 13 Sense estudis o
mare obligatoris
Quants llibres tens a casa 0 11 De0a10 7,7 De 11a25
Generacié Immigrant 0 10,9 Arribats fins als 11 8,9 Arribats a partir
anys 12 anys

Educacio finalitzada del pare 0 10,9 Sense estudis o

obligatoris
Classe social 0 10,9 Treballadors

manuals
Com creus que t'aniran els 0 10,6 Resultats dolents 6,4 Res. Molt dolents
estudis aquest any (algun susp.) (molts susp.)
Qualificacié professors com 0 10,4 Un estudiant que 0,1 Entre la mitjana
estudiant no ho fa bé de la classe
Entorn socioeconomic del 0 10,2 Baix
centre
Idioma que es parla a casa 0 9,2 Altres llenglies i 47 Principalment
combinacions castella
Maxim nivell estudis completat 0 9,1 Estudis primaris 6,7 Sense estudis
mare
Institut 0 8,9 Mila i Fontanals 79 Pablo Ruiz
Picasso

Estas cursant un curriculum 0 8,8 Si. Div curricular 4,5 Si. Div curricular
adaptat (dins INS) (fora INS)
Desdoblament de reforg de 0 8,7 Si
mat.
Desdoblament de reforg de 0 8,2 Si
catala
Tinc problemes per fer front a 0 8,1 D'acord 7,6 Molt d'acord
les tasques esc.
Curs ed. Infantil comengar 0 7.5 Escola primaria 59 P5 (parvulari)
l'escola
Els pares assisteixen a les 0 6,8 Desacord 4,2 Molt desacord
reunions de pares
Maxim nivell estudis completat 0 6,5 Estudis primaris 5,6 Sense estudis
pare
Pares tenen dificultats per 0 6,5 D'acord 3,3 Molt d'acord
arribar a final de mes
Districte 0 6,1 Nou barris 57 Ciutat Vella
Nivell d'interés tasques 0 5,6 Baix 1,6 Molt baix
escolars
Situacié contractual del pare 0 5,6 Assalariat amb 2,5 Treballa sense

contracte
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Quina imatge descriu millor el
teu institut
Situacié laboral del pare

Freqlentment em fico en
problemes a l'esc.
Satisfaccié a la vida en
general

Hi ha molts casos de bullying

M'agrada estar a l'escola
Sexe

Pares s'asseguren que fas els
deures

Pares pressionen perqué
tregui bones notes
Satisfaccid envers el teu futur

0 5,2
0 49
0 48
0 4.4
0 42
0 3,7
0 2,8
0,008 15
0,018 16
0,043 0,8

Una presé/un

manicomi

No treballa i busca

feina
Desacord

Descontent

D'acord
Molt d'acord
Home

Molt desacord

Molt desacord

Molt descontent

3,3
4,7

3,5

2,3
1,3

1,5

Una familia felig
Treballa a temps

parcial
D'acord

Molt d'acord
Molt en desacord

D'acord

Font: Elaboracio propia a partir de les dades del Panel ISCY Barcelona (SPSS) de la segona onada.

Taula 4.2 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i districte (ISCY Project,

2013-2016)
titularitat del centre
Public Privat Total

Itinerari Itinerari curt Recuento 292 63 355
% dentro de titularitat del centre 36,8% 7,1% 21,1%
Residuo corregido 14,9 -14,9

ltinerari mitja Recuento 102 49 151
% dentro de titularitat del centre 12,8% 5,5% 9,0%
Residuo corregido 52 5,2
Itinerari llarg Recuento 400 774 1174

% dentro de titularitat del centre 50,4% 87,4% 69,9%
Residuo corregido -16,5 16,5

Total Recuento 794 886 1680
% dentro de titularitat del centre 100,0% 100,0% 100,0%

Pruebas de chi-cuadrado
Sig. asintética (2
Valor gl caras)

Chi-cuadrado de Pearson 281,274 2 ,000

Razén de verosimilitud 295,401 ,000

Asociacion lineal por lineal 276,420 1 ,000

N de casos validos 1680

a. 0 casillas (,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es 71,37.

Font: Elaboraci6 propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).
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Taula 4.3 Analisi d'associacio entre el nivell educatiu de la familia (maxim dels dos progenitors) i
l'itinerari. (ISCY Project, 2013-2014, 2014-2015)

Taula creuada

Nivell educatiu finalitzat de la familia. Maxim
dels dos progenitors.
Estudis
postobligatori
Sense s (BUP,
estudis o CFGM, Estudis
obligatoris CFGS..) universitaris | Total
[tinerari Itinerari curt Recuento 153 114 72 339
% dentro de Nivell
educatiu finalitzat de la
familia. Maxim dels dos 47.4% 21,6% 1% 20.7%
progenitors.
Residuo corregido 13,2 6 11,1
ltinerari mitjd Recuento 46 69 30 145
% dentro de Nivell
fd”."?““ finalitzat de |a 14,2% 13,1% 38%| 89%
amilia. Maxim dels dos
progenitors.
Residuo corregido 3,8 4.1 -6,9
ltinerari llarg  Recuento 124 345 685 1154
% dentro de Nivell
educatiu finalitzat de la 0 0 0 0
familia. Maxim dels dos 384% 65,3% 87.0%| 70.5%
progenitors.
Residuo corregido -141 -3,1 14,1
Total Recuento 323 528 787 1638
% dentro de Nivell
]?:n‘iﬁ;““,v}l”jl:?;gzg 100,0% 100,0% 100,0% | 100,0%
progenitors.

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintética (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 285,5472 4 ,000
Razon de verosimilitud 279,549 4 ,000
Asociacion lineal por lineal 260,016 1 ,000
N de casos validos 1638

a. 0 casillas (,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es 28,59.

Font: Elaboraci6 propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).
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Taula 4.4 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i maxim nivell d'estudis
completat per la mare (ISCY Project, 2013-2016)

Quin és el maxim nivell d'estudis completat per la teva mare

Estudi
Estudi S
S univer
secun sitaris
daris | Estudis Estudi de
Estudi | postob | profess | Estudis S Estudi | postgr
S ligatori | ionals | professi | univer S aduaci
Estudi | secun S de onals | sitaris | univer 0
S daris | (BUP, | nivell |denivell| curts | sitaris | (maste
primari | obligat | COU o | mitja | superior | (diplo | llargs r
Sense S oris |[batxille | (FP1, | (FP2, |matura | (llicenc| doctor
estudis [ (EGB) | (ESO) [ rat) | CGFM)| CFGS) ) jatura) [ at) Total
fin — ltinerar Recuent 50 75| 7| 7| 1a| 1| 24| 15| 12| 332
era icut o
ri % 53,0% | 48,7% | 34,3% | 20,8% | 13,5%| 15,0%| 12,6%| 4,8%| 84%| 20,5%
Residuo
corregid 6,7 9,1 53 1 -1,8 -1,4 29 -76 -3,8
0
ltinerar Recuent 13| 18] 30| 37| 0| 11| 1 of 5| 144
imita o
% 19,7% | 11,7%| 14,5%| 10,8%| 9,6%| 11,0%| 58%| 29%| 35%( 8,9%
Residuo
corregid 3,1 1,3 3,0 1,4 3 8 -1,6 4.1 24
0
i"l'gf;ar Reoven! 18| 61| 108] 234| so| 74| 56| 28| 126] 1141
% 27,3% ] 39,6% | 51,2% | 68,4% | 76,9% | 74,0%| 81,7%| 92,3% | 88,1% | 70,6%
Residuo
corregid -7.9 -89 6,5 -1,0 1,5 8 3,6 9,3 48
0
Total Ee"”e”t 66| 154| 207| 42| 104|100 191| 310 143| 1617
% 100,0% | 100,0| 100,0| 100,0f 100,0( 100,0( 100,0| 100,0( 100,0| 100,0
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Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 289,184a 16 ,000
Razoén de verosimilitud 290,631 16 ,000
Asociacion lineal por lineal 238,732 1 ,000
N de casos validos 1617

a. 0 casillas (,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es 5,88.

Font: Elaboracié propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).

Taula 4.5 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i maxim nivell d'estudis

completat pel pare (ISCY Project, 2013-2016)

Quin és el maxim nivell d'estudis completat pel teu pare

Estudi
Estudi S
S Estudi | Estudi univer
secun S S sitaris
daris | profes | profes | Estudi de
Estudi | postob | sionals | sionals S Estudi | postgr
S ligatori | de de | univer S aduaci
Estudi | secun S nivell | nivell | sitaris | univer ]
S daris | (BUP, | mitja | superi | curts [ sitaris | (maste
Sense | primari | obligat [ COU o | (FP1, or (diplo | llargs r
estudi S oris | batxille | CGFM | (FP2, | matura | (llicenc | doctor
S (EGB) | (ESO) | rat) ) CFGS) ) jatura) | at) | Total
Itin ~ltinerar Recuento 34| 56| 8| 62| 12| 13| 15| 17| 16| 308
o ourt 44,7% | 40,9% | 31,7% | 20,7% | 135% | 10,7% | 12,7%| 6.0%| 94%[19,8%
Residuo 56 65| 53| 5| -5 26| 20| 64| -36
corregido
ltinerar Recuento 14 20 26 32 1" 17 4 7 1 132
imitia % 184% | 14,6%| 99%| 10,7%| 12,4%| 14,0%| 34%| 25%| 06%| 85%
Residuo 32| 27| 9| 15| 14| 23] 21| 40| -39
corregido
ltinerar Recuento 28 61 153 205 66 91 99 259 154 1116
illarg % 36,8% | 44,5% | 58,4% | 68,6% | 74,2%| 75,2% | 83,9%| 91,5% | 90,1% | 71,7%
Residuo 69| 74| 53| 14| 5| 9| 31| 82| 56
corregido
Total Recuento 76 137 262 299 89 121 118 283 171 1556
% 100,0| 100,0| 100,0( 100,0| 100,0| 100,0( 100,0| 100,0| 100,0( 100,0
% % % % % % % % % %
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Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2

Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 2314672 16 ,000
Razon de verosimilitud 243,148 16 ,000
Asociacion lineal por lineal 183,819 1 ,000
N de casos validos 1556

a. 0 casillas (,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es 6,45.

Font: Elaboracié propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).

Taula 4.6 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i nombre de llibres a la llar
(ISCY Project, 2013-2016)

Quants llibres teniu a casa

0-10 llibres

11-25
llibres

25-100
llibres

101-200
llibres

201-500
llibres

Més de
500 llibres

Total

[tinera Itinerari
ri curt

Recuento

% dentro
de Quants
llibres
teniu a
casa
Residuo
corregido

108

49,1%

11,0

84

41,6%

1,7

84

22,8%

1,0

32

9,6%

-5,7

20

6,1%

74

20

9,6%

348

21,0%

[tinerari
mitja

Recuento

% dentro
de Quants
llibres
teniu a
casa
Residuo
corregido

44

20,0%

6,2

32

15,8%

3,7

44

12,0%

2,3

13

3,9%

-3,6

2,7%

4.4

2,9%

-3,3

148

8,9%

[tinerari
llarg

Recuento

% dentro
de Quants
[libres
teniu a
casa
Residuo
corregido

68

30,9%

-13,6

86

42,6%

-9,1

240

65,2%

2,3

288

86,5%

7,3

299

91,2%

9,3

182

87,5%

59

1163

70,1%

Total

Recuento

% dentro
de Quants
[libres
teniu a
casa

220

100,0%

202

100,0%

368

100,0%

333

100,0%

328

100,0%

208

100,0%

1659

100,0%
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Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 382,930 10 ,000
Razoén de verosimilitud 386,454 10 ,000
Asociacion lineal por lineal 300,660 1 ,000
N de casos validos 1659

a. 0 casillas (0,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es 18,02.

Font: Elaboracié propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).

Taula 4.7 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i procedéncia geografica
(ISCY Project, 2013-2016)

Generacié d immigraci6

Nascuts a | Nascuts a
CAT/SP CAT/SP Arribats a
amb pares | amb pares | Arribats fins | partir dels
autoctons | estrangers | als 11 anys | 12 anys Total
[tinera [tinerari Recuento 146 17 101 48 312
f ourt % dentro de
Generacié d 12,1% 23,3% 47,6% 57,8%| 19,8%
immigracio
Residuo corregido -13,9 8 10,9 8,9
Itinerari Recuento 83 7 33 12 135
mitja % dentro de
Generacié d 6,9% 9,6% 15,6% 145%| 8,6%
immigracié
Residuo corregido 4.4 .3 3,9 2,0
ltinerari Recuento 978 49 78 231 1128
llarg % dentro de
Generacio6 d 81,0% 67,1% 36,8% 21,7% | 71,6%
immigracid
Residuo corregido 15,0 -9 -12,1 -9,1
Total Recuento 1207 73 212 83| 1575
% dentrq de 100.0
Qengrac@ d 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% %
immigracié

Font: Elaboracié propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).
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Taula 4.8 Analisi d'associaci6 entre la classe social a la qual pertany el jove i l'itinerari. (ISCY,

Barcelona 2013-2016)

Taula creuada

Classificacio Classe Social
Petits
propietars i
Empresarisi | treballadors | Treballadors
professionals [ no manuals manuals Total
[tinerari ltinerari curt Recuento 62 145 117 324
0,
% dentro de Classe 7.3% 29,2% 452% | 202%
Social
Residuo corregido -13,6 6,0 10,9
Itinerari mitjd Recuento 38 59 40 137
0,
é’ dentro de Classe 45% 11,9% 154%| 85%
ocial
Residuo corregido 6,2 3,2 43
ltinerari llarg  Recuento 748 292 102 1142
0,
% dentro de Classe 88,2% 58.9% 39.4%| 71.2%
Social
Residuo corregido 15,9 -7,3 12,4
Total Recuento 848 496 259 1603
0,
é’ dentro de Classe 100,0% 100,0% 100,0% | 100,0%
ocial

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 288,7852 4 ,000
Razdn de verosimilitud 293,669 4 ,000
Asociacion lineal por lineal 275,079 1 ,000
N de casos validos 1603

a. 0 casillas (,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es 22,14.

Font: Elaboraci6 propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).
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Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 273,1272 6 ,000
Razon de verosimilitud 245,983 6 ,000
Asociacion lineal por lineal 266,116 1 ,000
N de casos validos 1575

a. 0 casillas (,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado

es 6,26.

Font: Elaboracié propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).

Taula 4.9 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i dificultats per arribar a
final de mes (ISCY Project, 2013-2016)

Els meus pares tenen dificultats per arribar a final de mes

a. 0 casillas (,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es 7,37.

Font: Elaboraci6 propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).
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Molt Molt
desacord Desacord D'acord d'acord Total
I[tinerari ltinerari curt Recuento 65 132 108 29 334
% dentro de Els meus
pares fenen dificultats 133%|  180%|  338%|  345%| 20,5%
per arribar a final de
mes
Residuo corregido 47 -2,3 6,5 3,3
Itinerari Recuento 27 65 42 9 143
mitja % dentro de Els meus
pares tenen dificltats 55%|  88%|  131%|  107%| 88%
per arribar a final de
mes
Residuo corregido -3,1 A 3,1 6
Itinerari llarg Recuento 398 538 170 46 1152
% dentro de Els meus
pares tenen dificultats 81.2%|  732%|  531%|  548%| 70.7%
per arribar a final de
mes
Residuo corregido 6,1 2,0 1,7 -3,3
Total Recuento 490 735 320 84 1629
% dentro de Els meus
g::easr;f)gfr;?l':gfgzts 100,0%|  100,0%| 1000%|  100,0%| 100,0%
mes
Pruebas de chi-cuadrado
Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 88,8092 6 ,000
Razon de verosimilitud 86,024 6 ,000
Asociacion lineal por lineal 73,582 1 ,000
N de casos validos 1629




Taula 4.10 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i situacié contractual del
pare (ISCY Project, 2013-2016)

La situacio contractual del teu pare és

Treballa per
Assalariat | Assalariat compte
amb amb propia, Treballa
contracte contracte | autdonom o sense
permanent | temporal | empresaria [ contracte | Total
ltinerar Itinerari Recuento 128 46 39 7 220
I curt % dentro de La
situaci6 contractual 15,5% 34,3% 12,9% 389% | 17,2%
del teu pare és
Residuo corregido -2,2 5,6 -2,2 2,5
Itinerari Recuento 60 17 23 1 101
mitja % dentro de La
situacié contractual 7,3% 12,7% 7,6% 56%| 7,9%
del teu pare és
Residuo corregido -1,1 2,2 -2 -4
Itinerari Recuento 639 71 240 10 960
llarg % dentro de La
situacioé contractual 77,3% 53,0% 79,5% 55,6% | 74,9%
del teu pare és
Residuo corregido 2,6 -6,2 2,1 -1,9
Total Recuento 827 134 302 18| 1281
% dentro de La
situacioé contractual 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% | 100,0%
del teu pare és

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 47,9122 ,000
Razo6n de verosimilitud 42197 ,000
Asociacion lineal por lineal 776 378
N de casos validos 1281

a. 2 casillas (16,7%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es 1,42.

Font: Elaboraci6 propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).
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Taula 4.11 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i situacié laboral del pare

(ISCY Project, 2013-2016)

Quina és la situacié laboral del teu pare

Ha deixat Es dedica
de treballar exclusivam
perqué s'ha entales
Treballaa | jubilat o per | No treballa | tasques de
Treballa a temps temps incapacitat | ibusca lallariala
complet parcial permanent feina familia Total
ltiner ltinerari  Recuento 168 68 10 55 5 306
ari curt % dentro de
Quina ésla
situacio 15,1% 31,3% 21,3% 34,2% 18,5% | 19,6%
laboral del
teu pare
Residuo 7,0 47 3 49 1
corregido
Itinerari  Recuento 87 20 5 23 2 137
mitja % dentro de
Quina és la
situacio 7,8% 9,2% 10,6% 14,3% 74%| 8,8%
laboral del
teu pare
Residuo 21 3 5 26 -2
corregido
Itinerari  Recuento 858 129 32 83 200 1122
llarg % dentro de
Quina ésla
situacio 77,1% 59,4% 68,1% 51,6% 741% | 71,7%
laboral del
teu pare
Residuo 74 43 -6 6,0 3
corregido
Total Recuento 1113 217 47 161 27| 1565
% dentro de
Quina és la 1000
situacio 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 0/
laboral del °
teu pare

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 69,7042 8 ,000
Razon de verosimilitud 65,329 8 ,000
Asociacion lineal por lineal 43,262 1 ,000
N de casos validos 1565

a. 2 casillas (13,3%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es 2,36.

Font: Elaboraci6 propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016.
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Taula 4.12 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i assisténcia dels pares a
les reunions de I'escola (ISCY Project, 2013-2016)

Els meus pares assisteixen a les reunions de
pares de l'escola
Molt Molt
desacord | Desacord | D'acord d'acord | Total
ltinera Itinerari  Recuento 27 81 157 75| 340
f curt % dentro de Els
meus pares
assisteixen a les 41,5% 38,6% 23,4% 10,8% | 20,7%
reunions de pares
de l'escola
Residuo corregido 4.2 6,8 2,2 -8,5
[tinerari Recuento 6 23 70 47 146
mitja % dentro de Els
meus pares
assisteixen a les 9,2% 11,0% 10,4% 6,8%| 8,9%
reunions de pares
de l'escola
Residuo corregido 1 1,1 1,8 -2,6
Itinerari Recuento 32 106 444 573 1155
llarg % dentro de Els
meus pares
assisteixen a les 49,2% 50,5% 66,2% 82,4% | 70,4%
reunions de pares
de l'escola
Residuo corregido -3,8 -6,8 -3,1 9,2
Total Recuento 65 210 671 695| 1641
% dentro de Els
meus pares 100.0
assisteixen a les 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% o/
reunions de pares °
de l'escola

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 119,644 6 ,000
Razon de verosimilitud 118,164 6 ,000
Asociacion lineal por lineal 113,616 1 ,000
N de casos validos 1641

a. 0 casillas (,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es 5,78.

Font: Elaboraci6 propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).
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Taula 4.13 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i qualificacié dels
professors com estudiant (ISCY Project, 2013-2016)

a. 0 casillas (,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es 12,10.

Font: Elaboraci6 propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).

Com creus que et qualificarien els teus professors com
a estudiant
Per sobre Un/a
Un dels dela Entre la estudiant
millors mitjana de | mitjana de | que no ho
alumnes la classe la classe fa bé Total
ltinerar Itinerari curt Recuento 37 61 175 76 349
' % dentro de Com
creus que et
qualificarien els teus 18,1% 12,4% 21,0% 55,9% | 21,0%
professors com a
estudiant
Residuo corregido -1,1 -5,6 N 10,4
Itinerari Recuento 9 24 101 14 148
mitja % dentro de Com
creus que et
qualificarien els teus 4,4% 4,9% 12,1% 10,3%| 8,9%
professors com a
estudiant
Residuo corregido 2,4 -3,7 47 6
Itinerari Recuento 158 407 556 46 1167
llarg % dentro de Com
creus que et
qualificarien els teus 77,5% 82,7% 66,8% 33,8%| 70,1%
professors com a
estudiant
Residuo corregido 2,4 73 -2,9 9,7
Total Recuento 204 492 832 136 1664
% dentro de Com
creus que et
qualificarien els teus 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% | 100,0%
professors com a
estudiant
Pruebas de chi-cuadrado
Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 160,2772 ,000
Razdn de verosimilitud 145,552 ,000
Asociacion lineal por lineal 80,262 ,000
N de casos validos 1664
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Taula 4.14 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari tinc problemes per fer
front a les tasques escolars (ISCY Project, 2013-2016)

Tinc problemes per fer front a les tasques
escolars
Molten | Desacor Molt
desacord d D'acord | d'acord | Total
ltinera ltinerari Recuento 61 124 117 42 344
f curt % dentro de Tinc
problemes per fer 128%| 158%| 37.7%| 56.0%| 209%
front a les tasques
escolars
Residuo corregido -5,2 -4.8 8,1 7,6
[tinerari Recuento 22 72 40 9 143
mitja % dentro de Tinc
problemes per fer 0 o 0 0 0
front a les tasques 4.6% 92% | 12,9% 12,0%]| 8,7%
escolars
Residuo corregido -3,8 7 29 1,0
[tinerari Recuento 394 587 153 241 1158
llarg % dentro de Tinc
problemes per fer 826%| 750%| 494%| 320%| 704%
front a les tasques
escolars
Residuo corregido 6,9 39 -9,0 -1,5
Total Recuento 477 783 310 75| 1645
% dentro de Tinc
problemes per fer 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 1990
front a les tasques %
escolars

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 175,0932 6 ,000
Razdn de verosimilitud 162,946 6 ,000
Asociacion lineal por lineal 144,987 1 ,000
N de casos validos 1645

a. 0 casillas (,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es 6,52.

Font: Elaboracié propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).
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Taula 4.15 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i idioma que es parla
habitualment a casa (ISCY Project, 2013-2016)

Quin idioma parles habitualment a casa teva

habitualment a casa
teva

Altres
llenglies i
Principalme | Catalai | Principalme | combinacio
nt catala castella nt castella ns Total
ltinerar ltinerari curt Recuento 29 58 174 94 355
i
% dentro de Quin
idioma parles 5,8% 18,6% 27.1% 41.8%| 21.1%
habitualment a casa
teva
Residuo corregido -10,1 -1,2 4,7 8,2
[tinerari Recuento 26 16 75 34 151
mitja % dentro de Quin
idioma parles 5,2% 5,1% 11,7% 151%|  9,0%
habitualment a casa
teva
Residuo corregido -3,6 -2,6 3,1 3,5
[tinerari Recuento 448 237 392 97 1174
llarg % dentro de Quin
idioma parles 0 0 0 0 0
habitualment a casa 89,1% 76,2% 61,2% 43,1%| 69,9%
teva
Residuo corregido 11,2 2,7 -6,1 94
Total Recuento 503 311 641 225 1680
% dentro de Quin
idioma parles 1000%|  1000%|  1000%|  100,0% | 100,0%

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 199,7072 6 ,000
Razo6n de verosimilitud 213,884 6 ,000
Asociacion lineal por lineal 187,561 1 ,000
N de casos validos 1680

a. 0 casillas (,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es 20,22.

Font: Elaboraci6 propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).
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Taula 4.16 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i entorn socioeconoémic
del centre (ISCY Project, 2013-2016)

a. 0 casillas (,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado

es 21,84,

Font: Elaboraci6 propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).

Entorn socioecondmic del centre
Alt Mitja Baix Total
[tinerari  Itinerari curt Recuento 15 179 161 355
0,
% dentro de Entom 6.2%| 175%| 388%| 211%
socioecondmic del centre
Residuo corregido -6,2 45 10,2
Itinerari mijid  Recuento 11 69 7 151
0,
% dentro de Entom a5%|  68%| 17.1%|  9,0%
socioeconomic del centre
Residuo corregido -2,6 4,0 6,7
Itinerarillarg ~ Recuento 217 774 183 174
0,
% dentro de Entorn 89.3%| 757%| 441%|  69.9%
socioeconomic del centre
Residuo corregido 7.1 6,5 -13,2
Total Recuento 243 1022 415 1680
0,
% dentro de Entom 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%
socioeconomic del centre
Pruebas de chi-cuadrado
Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 192,4572 4 ,000
Razdn de verosimilitud 190,763 4 ,000
Asociacion lineal por lineal 161,563 1 ,000
N de casos validos 1680

Taula 4.17 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i problemes amb

professors per la conducta (ISCY Project, 2013-2016)

He tingut problemes amb algun professor per la meva
conducta
102 304 50més
Mai vegades vegades vegades Total
ltinerar ltinerari curt Recuento 183 103 28 29 343
! % dentro de He tingut
problemes amb algun 0 0 0 0 0
professor per la meva 17,2% 25,3% 31,1% 319% | 20,7%
conducta
Residuo corregido -4,8 2,6 2,5 2,7
Itinerari Recuento 85 43 12 9 149
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mitja

% dentro de He tingut
problemes amb algun
professor per la meva
conducta

Residuo corregido

8,0%

-2,0

10,6%

1,3

13,3%

1,5

9,9%

9,0%

[tinerari
llarg

Recuento

% dentro de He tingut
problemes amb algun
professor per la meva
conducta

Residuo corregido

798

74,9%

5,5

261

50

55,6%

-3,1

1162

70,3%

Total

Recuento

% dentro de He tingut
problemes amb algun
professor per la meva

1066

100,0%

100,0%

conducta

90

100,0%

100,0%

1654

100,0%

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 35,0962 6 ,000
Razon de verosimilitud 33,914 6 ,000
Asociacion lineal por lineal 30,437 1 ,000
N de casos validos 1654

a. 0 casillas (,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es 8,11.

Font: Elaboraci6 propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).

Taula 4.18 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i com creu que li aniran
els estudis aquest any (ISCY Project, 2013-2016)

Com creus que t'aniran els estudis aquest any

Crec que
obtindré Crec que
molt Crec que Crec que | obtindré
bones obtindré obtindré | resultats
notes: bons resultats molt
excel-lent | resultats: dolents: dolents:
S, notables, | Crec que algun molts
notables bés aprovaré | suspés | suspesos | Total
[tiner ltinerari  Recuento 13 80 152 84 20 349
an curt % dentro de Com
Z{g‘;&‘éﬁ’; :g:;r::t 46%| 124%| 274%|  53.8%|  69,0%|20,9%
any
Residuo corregido 74 -6,8 4,6 10,6 6,4
[tinerari  Recuento 7 34 84 23 2 150
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mitja % dentro de Com
creus que taniran 2,5% 53%|  152%|  14,7% 6,9% | 9,0%
els estudis aquest
any
Residuo corregido 4.2 4,2 6,2 2,6 -4
ltinerari ~ Recuento 263 532 318 49 71 1169
llarg % dentro de Com
creus que taniran 92,9%|  824%| 574%| 314%|  24,1%]70,1%
els estudis aquest
any
Residuo corregido 9,2 8,7 -8,0 11,1 -5,5
Total Recuento 283 646 554 156 29| 1668
% dentro de Com
creus que taniran | 400 00 | 40009 | 100,0%| 100,0%| 100,0%| 1000
els estudis aquest %o
any
Pruebas de chi-cuadrado
Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 325,0152 8 ,000
Razdn de verosimilitud 320,047 8 ,000
Asociacion lineal por lineal 280,831 1 ,000
N de casos validos 1668

a. 1 casillas (6,7%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es 2,61.

Font: Elaboracié propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).

Taula 4.19 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i si esta cursant un
curriculum adaptat (ISCY Project, 2013-2016)

Estas cursant un curriculum adaptat
Si. Una Si. Si.
adaptacié | Diversificaci | Diversificaci
curricular | 6 curricular | 6 curricular
individualitz |  (dins de (fora de
No ada 'institut) 'institut) Total
!tinerar [tinerari Recuento 296 16 54 18 314
| curt
% dentro de Estas
cursant un curriculum | 16,4% 38,1% 54,5% 50,0% | 20,2%
adaptat
Residuo corregido -10,4 29 8,8 45
[tinerari Recuento 101 7 22 8 138
mitja % dentro de Estas
cursant un curriculum 7,3% 16,7% 22,2% 222%| 8,9%
adaptat
Residuo corregido -6,0 1,8 48 2,9
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a. 2 casillas (16,7%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo
esperado es 3,19.

[tinerari Recuento 1052 19 23 10 1104
llarg % dentro de Estas
cursant un curriculum | 76,3% 45,2% 23,2% 278% | 71,0%
adaptat
Residuo corregido 12,9 -3,7 -10,8 -5,8
Total Recuento 1379 42 99 36 1556
% dentro de Estas
cursant un curriculum | 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% | 100,0%
adaptat
Pruebas de chi-cuadrado
Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 174,7132 6 ,000
Razoén de verosimilitud 156,967 6 ,000
Asociacion lineal por lineal 150,721 ,000
N de casos validos 1556

Font: Elaboracié propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).

Taula 4.20 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i desdoblament de reforg
de catala (ISCY Project, 2013-2016)

Desdoblament de reforg de catala
Not selected Yes Total

[tinerari [tinerari curt Recuento 289 66 355
0
% dentro de Dgsdoblament de 18.7% 48,5% 21.1%
refor¢ de catala
Residuo corregido -8,2 8,2

Itinerari mitja Recuento 123 28 151
% dentro de Desdoblament de 0 0 0
refor¢ de catala 8,0% 20,6% 9.0%
Residuo corregido 4.9 4,9
ltinerari llarg Recuento 1132 42 1174

0
% dentro de Dgsdoblament de 73.3% 30,9% 69,9%
reforg de catala
Residuo corregido 10,3 -10,3

Total Recuento 1544 136 1680
0
% dentro de D(‘esdoblament de 100,0% 100,0% 100,0%
refor¢ de catala
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Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 106,9302 2 ,000
Razoén de verosimilitud 96,426 2 ,000
Asociacion lineal por lineal 96,955 1 ,000
N de casos validos 1680

a. 0 casillas (,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo
esperado es 12,22.

Font: Elaboracié propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016)

Taula 4.21 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i desdoblament de reforg
de matematiques (ISCY Project, 2013-2016)

Desdoblament de reforg de
matematiques
Not selected Yes Total

ltinerari ltinerari curt Recuento 288 67 355
% dentro de Desdoblament de 0 0 0
reforg de matematiques 18,6% 50.8% 21.1%
Residuo corregido -8,7 8,7

Itinerari mitja Recuento 124 27 151
0
% dentro de Des\dgblament de 8.0% 20,5% 9.0%
reforc de matematiques
Residuo corregido 4,8 48
Itinerari llarg Recuento 1136 38 1174

0,
% dentro de Des\dgblament de 73.4% 28.8% 69,9%
reforc de matematiques
Residuo corregido 10,7 -10,7

Total Recuento 1548 132 1680
0,
% dentro de Des\dgblament de 100,0% 100,0% 100,0%
reforg de matematiques

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 115,078 2 ,000
Razdn de verosimilitud 103,691 2 ,000
Asociacion lineal por lineal 106,480 1 ,000
N de casos validos 1680

a. 0 casillas (,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo
esperado es 11,86.

Font: Elaboraci6 propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).
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Taula 4.22 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i curs d'educacio infantil

en el qual es va comengar I'escola (ISCY Project, 2013-2016)

A quin curs de I'educacio infantil vas comencar l'escola

vas comengar
l'escola

Vaig
comeng
ar
l'escola
Guarderia / a primer
Escola AP3 A P4 AP5 de
bressol | (parvulari) | (parvulari) | (parvulari) | primaria | Total
ltiner ltinerari  Recuento 121 95 25 29 67 337
aricurt % dentro de A
quin curs de
I'educacié infantil 13,9% 19,1% 43,9% 51,8% | 441%| 20,6%
vas comengar
l'escola
Residuo corregido 72 -1,0 44 59 75
ltinerari  Recuento 59 44 11 4 27 145
mitja % dentro de A
quin curs de
I'educacié infantil 6,8% 8,9% 19,3% 71% | 17,8% 8,9%
vas comengar
l'escola
Residuo corregido -3,2 0 2,8 -5 4,0
ltinerari  Recuento 690 358 21 23 58 1150
llarg % dentro de A
quin curs de
I'educacié infantil 79,3% 72,0% 36,8% 411%| 382%| 70,5%
vas comengar
l'escola
Residuo corregido 8,4 9 -5,7 -49 -9,2
Total Recuento 870 497 57 56 152 1632
% dentro de A
quin curs de
I'educacié infantil 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% [ 100,0% | 100,0%

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2

Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 174,6072 ,000
Razdn de verosimilitud 158,520 ,000
Asociacion lineal por lineal 145,778 ,000
N de casos validos 1632

a. 1 casillas (6,7%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es 4,98.

Font: Elaboraci6 propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).
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Taula 4.23 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i qualificacio del nivell
d'interés en les tasques escolars (ISCY Project, 2013-2016)

a. 1 casillas (6,7%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es 3,00.

Font: Elaboracié propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).

Com qualificaries el teu nivell d'interés en les
tasques escolars
Molt baix | Baix Moderat Alt Moltalt | Total
Itinerar ltinerari curt Recuento 11 73 166 85 17 352
! % dentro de Com
qualificaries el teu 324%|  361%| 20,0%| 164%| 19.5%| 21,1%
nivell d'interés en les
tasques escolars
Residuo corregido 1,6 5,6 -1,0 -3,1 -4
Itinerari Recuento 4 26 80 31 6 147
mitja % dentro de Com
qualificaries el teu 18%| 129%| 97%| 60%| 69%| 88%
nivell d'interés en les
tasques escolars
Residuo corregido 6 2,2 1,2 2,7 -6
Itinerari Recuento 19 103 582 401 64 1169
llarg % dentro de Com
qualificaries el teu 559%| 51.0%| 703%| 77.6%| 73.6%]| 70,1%
nivell d'interés en les
tasques escolars
Residuo corregido -1,8 -6,3 2 45 T
Total Recuento 34 202 828 517 87| 1668
% dentro de Com
qualificaries elteu 1400 0o, | 100,0% | 100,0% | 100.0%| 100,0% | 100,0%
nivell d'interés en les
tasques escolars
Pruebas de chi-cuadrado
Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 55,1142 8 ,000
Razdn de verosimilitud 52,573 8 ,000
Asociacion lineal por lineal 33,764 1 ,000
N de casos validos 1668
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Taula 4.24 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i imatge que descriu

millor I'Institut (ISCY Project, 2013-2016)

Tabla cruzada
Quina de les seglients 'imatges' descriu millor el teu institut
Una
co
mu
nita
t Un
am | lloc
b on
Un alg | estar
a une | amb | Secta/
Un pre Un S els | Rentat Un
Una | formigu so/ Una institut/ | ovel [ amic | de lloc
fabrica | erple Una | ma fita | Una | llocon | les | s/div | cervell/ de
d'exam | d?activit | familia | nic | Una [ enel | oblig | estudia [ neg | ertir- | Feixis | Altre | selec Tot
ens at felic [ omi| llar | cami | aci6 r res | se me s cio al
[tinerari ltinerari curt 43 62 431 67 22| 80 2 121 0 2 0 3 0] 336
9 34, 14811721154 25,0]0,0(33,3 13,01 0,0]20,6
0, 0, 0, ’ ’ ) ’ ) ) ) 0, ) ) [}
18,2% | 17,7% | 31,4% 7% %l %l o %l %l % 0,0% wl %l %
-1,0 -1,5 33152 19| -22| -5 81-91 8] -1,0f -9 -7
Itinerari mitja 16 25 201 241 11| 48 1 0 0 0 0 0] 146
9 12,1 7,4(10,3| 7,7 0,0 0,0 0,0 0,0] 9,0
0, 0, 0 ) ) ) ) 0 ) ) 0, ) 3 )
6,8% | 71%| 14,6% 49 ol ol % 2,1% %l o 0,0% ol ol o
-1,3 -1,3 241181 -7 12| -2 -17|-5| -8 -6|-15] -4
ltinerari llarg 177| 263 74 1(2) 16| 338 10| 35| 3| 4| 4| 20 2 113
g 10
0 0 o 192,11 7791725(76,9| 729 66,7 100,0 (87,01 100, 70,4
0% 751% | 540% gor | ol ol %| % Of’ % %| %| o%| %
1,7 2,2 4.4 57' 211 121 5 4111 -2 131 1,71 9
Total 236| 350| 137 12 149| 466| 13| 48| 3| 6| 4| 23| 2 168
q
100.0| 100,0| 1000 018 100, 100, | 100, | 100,0 018 100, | 100,0| 100, | 100, | 100,
% % % % 0% ] 0% 0% % % 0% %| 0%]| 0% 0%

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 73,5922 24 ,000
Razdn de verosimilitud 76,388 24 ,000
Asociacion lineal por lineal 1,007 1 ,316
N de casos validos 1630

a. 17 casillas (43,6%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es ,18.

Font: Elaboraci6 propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).
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Taula 4.25 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i si li agrada anar a

I'escola (ISCY Project, 2013-2016)
M'agrada estar a l'escola
Molt en Desacor Molt
desacord d D'acord | d'acord Total
ltinerar Itinerari curt Recuento 22 73 189 67 351
i 0 .
% dentro de M'agrada 0 0 0 0 0
estar a l'escola 26,5% 22,3% | 18,2% 30,3% [ 21,0%
Residuo corregido 1,3 T -3,7 3,7
Itinerari Recuento 14 32 88 15 149
mitja % dentro de M'agrada 16.9% os%| 85% s8%|  8.9%
estar a l'escola ’ ' ! ’ '
Residuo corregido 2,6 ,6 -8 -1,2
Itinerari llarg Recuento 47 222 764 139 1172
0 '
% dentro de Magrada 56,6% | 67.9%| 734%|  629%| 701%
estar a l'escola
Residuo corregido 2,7 -1,0 3,8 2,5
Total Recuento 83 327 1041 21| 1672
% dentro de M'agrada 0 0 0 0 0
estar a l'escola 100,0% | 100,0% | 100,0% 100,0% | 100,0%

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 27,7842 6 ,000
Razon de verosimilitud 25,811 6 ,000
Asociacion lineal por lineal 077 1 782
N de casos validos 1672

a. 0 casillas (,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es 7,40.

Font: Elaboraci6 propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).

Taula 4.26 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i ficar-se freqiientment en

problemes a I'escola (ISCY Project, 2013-2016)

Freqiientment em fico en problemes a l'escola
Molt en Molt
desacord | Desacord | D'acord d'acord Total
[tinerari ltinerari curt Recuento 181 130 28 6 345
% dentro de
Freqlientment em fico 16,3% 28,4% 36,4% 35,3%| 20,8%
en problemes a l'escola
Residuo corregido -6,4 4.8 3,5 1,5
ltinerari mitid Recuento 83 51 13 0 147
% dentro de
Freqlientment em fico 7,5% 11,2% 16,9% 0,0% 8,9%
en problemes a l'escola
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en problemes a l'escola

Residuo corregido -2,8 2,0 2,5 -1,3
ltinerari llarg  Recuento 846 276 36 11 1169

% dentro de
Frequentment em fico 76,2% 60,4% 46,8% 64,7%| 70,4%
en problemes a l'escola
Residuo corregido 7.4 5,5 -4,6 )

Total Recuento 1110 457 77 17 1661
% dentro de
Frequentment em fico 100,0%| 100,0% | 100,0% 100,0% | 100,0%

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 64,6232 6 ,000
Razon de verosimilitud 63,409 6 ,000
Asociacion lineal por lineal 52,636 1 ,000
N de casos validos 1661

a. 2 casillas (16,7%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo

esperado es 1,50.

Font: Elaboraci6 propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).

Taula 4.27 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i estat emocional a la vida

en general (ISCY Project, 2013-2016)

A la teva vida en general
Molt
descontent | Descontent | Content Molt content Total

[tinerari Itineraricurt  Recuento 4 40 134 102 280
% dentro de Ala
teva vida en 33,3% 35,7% 17,6% 19,4% 19,9%
general
Residuo corregido 1,2 44 -2,3 -3

ltinerari mitid  Recuento 1 1 55 33 90
% dentro de Ala
teva vida en 8,3% 0,9% 7.2% 6,3% 6,4%
general
Residuo corregido .3 -2,5 1,4 -1
ltinerarillarg  Recuento 7 71 571 390 1039

% dentro de A la
teva vida en 58,3% 63,4% 75,1% 74,3% 73,7%
general
Residuo corregido -1,2 -2,6 1,3 4

Total Recuento 12 112 760 525 1409
% dentro de A la
teva vida en 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% | 100,0%
general
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Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 25,6762 6 ,000
Razon de verosimilitud 25,981 6 ,000
Asociacion lineal por lineal 4,602 1 ,032
N de casos validos 1409

a. 2 casillas (16,7%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento

minimo esperado es ,77.

Font: Elaboracié propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).

Taula 4.28 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i districte (ISCY Project,

2013-2016)
Districte
Sarria
Les |[Eixam| Sant | Ciutat Horta Nou Sant Sant
Corts | ple | Marti [ Vella | Guinardd | Barris | Gervasi | Andreu | Total
[tiner ltinerari Recuento 8 49 38 92 51 98 16 3| 355
ari curt
0,
todentrode | g ool 1499 | 19,0%| 341%| 264%| 348%| 68%| 103%| 2"
Districte %
Residuo 47| 31| -8l 57 19| 61 58| 14
corregido
[tinerari  Recuento 5 8 25 42 20 37 5 91 151
mia o
& hdentrode | 5 5o | 540l 125% | 156%| 104%]| 131%|  21%| 31.0%| 9.0%
Districte
Residuo 24| 48| 19| 4 71 270 40| 42
corregido
ltinerariRecuento 129 272 137 136 122 147 214 17] 1174
llar 0
9 edenttode g0 180 7% | 685%| 50.4%| 632%| 521%| 91.1%| s86%| 82
Districte %
Residuo 571 56| -5 78] 21| 71 76| 13
corregido
Total Recuento 142| 329| 200| 270 103 282 235 29| 1680
% dentrode | 100,0| 100,0| 1000 . | 1000 . . [100,0
Kol el sl o | 100.0% | 1000% | 0| 100,0% | 100,0% | 0

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintética (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 226,6312 14 ,000
Razoén de verosimilitud 239,382 14 ,000
Asociacion lineal por lineal 12,076 1 ,001
N de casos validos 1680

a. 1 casillas (4,2%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado

es 2,61.

Font: Elaboraci6 propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).
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Taula 4.29 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre institut i itinerari (ISCY Project,

2013-2016)
Itinerari
Itinerari curt | Itinerari mitja [ Itinerarillarg | Total

Institut  Aloma Recuento 1 2 19 22
% dentro de Institut 45% 9,1% 86,4% | 100,0%

Residuo corregido -1,9 0 1,7
Anna Gironella Mundet ~ Recuento 14 5 18 37
% dentro de Institut 37,8% 13,5% 48,6% | 100,0%

Residuo corregido 2,5 1,0 -2,8
Claret Recuento 0 1 64 65
% dentro de Institut 0,0% 1,5% 98,5% | 100,0%

Residuo corregido 43 2,1 5,1
Cor de Maria Sabastida  Recuento 5 4 25 34
% dentro de Institut 14,7% 11,8% 73,5% | 100,0%

Residuo corregido -9 6 )
El Clot Recuento 7 10 65 82
% dentro de Institut 8,5% 12,2% 79,3%| 100,0%

Residuo corregido 2,9 1,0 1,9
Els Arcs Recuento 6 2 62 70
% dentro de Institut 8,6% 2,9% 88,6% | 100,0%

Residuo corregido -2,6 -1,8 3,5
Ernest Lluch Recuento 23 4 74 101
% dentro de Institut 22,8% 4,0% 73,3% | 100,0%

Residuo corregido 4 -1,8 8
Escola Pia Sarria- Recuento 7 0 70 7
calassag % dentro de Institut 9,1% 0,0% 90,9% | 100,0%

Residuo corregido 2,6 2,8 4.1
Flos i Calcat Recuento 16 5 13 34
% dentro de Institut 47 1% 14,7% 38,2% | 100,0%

Residuo corregido 3,7 1,2 4.1
Jesuites Casp Recuento 4 1 62 67
% dentro de Institut 6,0% 1,5% 92,5% | 100,0%

Residuo corregido 231 22 4.1
Joan Bosca Recuento 3 3 36 42
% dentro de Institut 7.1% 7.1% 85,7% 100,0%

Residuo corregido 2,2 -4 2,3
Joan Salvat Papasseit ~ Recuento 13 13 21 47
% dentro de Institut 27,7% 27.7% 447% | 100,0%

Residuo corregido 1,1 4,5 -3,8
La guineueta Recuento 20 6 12 38
% dentro de Institut 52,6% 15,8% 31,6% | 100,0%

Residuo corregido 48 15 -5,2
L'Esperanga Recuento 3 9 17 29
% dentro de Institut 10,3% 31,0% 58,6% | 100,0%

Residuo corregido 1.4 4.2 -1,3
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Manuel Carrasco i Recuento 3 3 37 43
Formiguera % dentro de Institut 7.0% 7,0% 86,0% | 100,0%

Residuo corregido 23 -5 2,3
Maristes sants-les corts ~ Recuento 5 2 93 100
% dentro de Institut 5,0% 2,0% 93,0%( 100,0%

Residuo corregido 41 -2,5 52
Mila i Fontanals Recuento 70 21 47 138
% dentro de Institut 50,7% 15,2% 341% | 100,0%

Residuo corregido 8,9 2,7 -9,6
Pablo Ruiz Picasso Recuento 44 16 17 [
% dentro de Institut 57,1% 20,8% 221% | 100,0%

Residuo corregido 7.9 3,7 94
Pia Sant Antoni Recuento 9 8 68 85
% dentro de Institut 10,6% 9,4% 80,0%| 100,0%

Residuo corregido 24 A 2,1
Poeta Maragall Recuento 20 1 24 45
% dentro de Institut 44 4% 2,2% 53,3% | 100,0%

Residuo corregido 39 -1,6 -2,9
Projecte Recuento 1 1 21 23
% dentro de Institut 4,3% 4.3% 91,3% | 100,0%

Residuo corregido 2,0 -8 2,3
Sagrada Familia Horta ~ Recuento 2 5 75 82
% dentro de Institut 2.4% 6,1% 91,5% 100,0%

Residuo corregido 43 -9 44
Salvador Espriu Recuento 31 15 72 118
% dentro de Institut 26,3% 12,7% 61,0% | 100,0%

Residuo corregido 1,4 15 -2,2
Vall d'hebron Recuento 35 10 29 74
% dentro de Institut 47,3% 13,5% 39,2% | 100,0%

Residuo corregido 5,6 14 5,9
Valldaura Recuento 9 1 24 34
% dentro de Institut 26,5% 2,9% 70,6% | 100,0%

Residuo corregido 8 -1,2 N
Padre Damian Recuento 2 2 61 65
% dentro de Institut 3,1% 3,1% 93,8% (| 100,0%

Residuo corregido -3,6 1,7 4,3
Salesians Sant Josep Recuento 2 1 48 51
% dentro de Institut 3,9% 2,0% 94,1% | 100,0%

Residuo corregido 3,1 -1,8 3,8
Total Recuento 355 151 1174 1680
% dentro de Institut 21,1% 9,0% 69,9% | 100,0%
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Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2
Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 510,7352 52 ,000
Razoén de verosimilitud 530,877 52 ,000
Asociacion lineal por lineal 13,405 1 ,000
N de casos validos 1680

a. 15 casillas (18,5%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es

1,98.

Font: Elaboracié propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).

Taula 4.30 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i idioma que es parla
habitualment a casa (ISCY Project, 2013-2016)

Quin idioma parles habitualment a casa teva

Altres
llengles i
Principalme | Catalai | Principalme | combinacio
nt catala castella nt castella ns Total
[tinera ltinerari Recuento 29 58 174 94 355
f curt % dentro de Quin
idioma parles 5,8% 186% |  271%|  41.8%| 21,1%
habitualment a casa
teva
Residuo corregido -10,1 -1,2 4,7 8,2
[tinerari Recuento 26 16 75 34 151
mitja % dentro de Quin
idioma parles o o 0 0 0
habitualment a casa 5,2% 51% 11,7% 151% | 9,0%
teva
Residuo corregido -3,6 -2,6 3,1 3,5
[tinerari Recuento 448 237 392 97| 1174
llarg % dentro de Quin
idioma parles 0 0 0 0 0
habitualment a casa 89,1% 76,2% 61,2% 43,1% | 69,9%
teva
Residuo corregido 11,2 2,7 -6,1 94
Total Recuento 503 311 641 225 1680
% dentro de Quin
idioma parles 0 0 0 o | 100,0
habitualment a casa 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% %
teva
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Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2

Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 199,7072 6 ,000
Razon de verosimilitud 213,884 6 ,000
Asociacion lineal por lineal 187,561 1 ,000
N de casos validos 1680

a. 0 casillas (,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento

minimo esperado es 20,22.

Font: Elaboracié propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).

Taula 4.31 Taula de contingéncia i chi quadrat. Creuament entre itinerari i génere (ISCY Project,

2013-2016)
Quin és el teu sexe
Home Dona Total
Itinerari Itinerari curt Recuento 204 146 350
% dentro de Quin és el teu sexe 23,8% 18,1% 21,1%
Residuo corregido 2,8 -2,8
ltinerari mitja Recuento 94 57 151
% dentro de Quin és el teu sexe 11,0% 71% 9,1%
Residuo corregido 28 -2,8
Itinerari llarg Recuento 559 602 1161
% dentro de Quin és el teu sexe 65,2% 74,8% 69,9%
Residuo corregido 4.2 4,2
Total Recuento 857 805 1662
% dentro de Quin és el teu sexe 100,0% 100,0% 100,0%

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2

Valor gl caras)
Chi-cuadrado de Pearson 18,6622 2 ,000
Razo6n de verosimilitud 18,781 2 ,000
Asociacion lineal por lineal 14,325 1 ,000
N de casos validos 1662

a. 0 casillas (,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento

minimo esperado es 73,14.

Font: Elaboraci6 propia amb SPSS a partir de dades del International Study of City Youth (Barcelona, 2013-2016).
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8.5 Onades i individus no recuperats de la mostra del Panel (ISCY Project, Barcelona)

Font: Elaboracié propia.

8.6 Diagrama de les onades de la recerca
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Font: Elaboracié propia.
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