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RESUMEN:

El objetivo principal del trabajo es analizar el valor semantico y las reglas de
funcionamiento de algunos de los conectores mas comunes utilizados en la escritura
de una narracion de corta duracidn. A partir del estudio de dicho aspecto discursivo, se
presenta una unidad didactica dirigida a alumnos de ELE con un nivel intermedio (B1).
En ella, los estudiantes deberan escribir un cuento a través de la red social Storybird.
Con esta herramienta, los aprendices pondran en practica el funcionamiento de los
conectores analizados en el presente trabajo, con el fin de dar una mayor cohesion a
su discurso escrito. Por ultimo, la propuesta también pretende fomentar la creatividad,
el trabajo colaborativo, asi como el aprendizaje significativo, ya que la facilidad de
difusion de las obras a través de internet permitird a los estudiantes ver como sus

creaciones van mas alla del aula y tienen mayor visibilidad.

PALABRAS CLAVE: conectores, marcadores discursivos, expresion escrita, narracion,

cuento.






iNDICE

L. INTRODUGCCION ...ttt ettt ettt ettt ae et et ene et s et e eaeneeeenes 9
2. LOS CONECTORES EN LOS MANUALES DEELE ...........oeiiiiiieiieeeeei ettt 14
2.1. La ensefianza de los marcadores del discurso €n ELE ..........cooccuiiieeeieeiiniiiiiiieeeeee e 14
2.2. El tratamiento de los conectores en las gramaticas de ELE................ccceeeeiiiii, 16
2.3. El tratamiento de los conectores en libros de texto de ELE ..........c.ccoeeervieiiiniieeeennnee. 20
2.4. Puntos fuertes y aspectos mejorables de los manuales de ELE........................, 29
3. ANALISIS GRAMATICAL DE LOS CONECTORES .........c.ocoovivererereieeieiiesesesesesessesseseseseseseseans 34
3.1. Aproximacion @ l0S CONECLOIES ......ccceviiiiiiiiiiei e, 34
3.2. Conectores aditivos (y, ademds, sobre todo).............ccccccciiiiiiiiiii 41
3.3. Conectores de relacidn argumentativa de causalidad: causales y consecutivo .............. 47
4. PROPUESTA DIDACTICA.........oouiiititiieictiieteteie vttt s s s b be e s b s sanas 57
0 W [ oY (W oloi o o VA TN Iy 41 or= ol o o FO PP PPPPPPPPRt 57
4.2. Metodologia de la unidad didActiCa..........eeeviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeieeee e 59
4.3. Objetivos generales y especificos de la unidad.............eevvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeee, 61
4.4, Nivel del alumMNado......cooiuiiiiiiiiieeeee e 64
4.5. Temporalizacion de 1a UNidad ..........eeeeviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeieeeeeeee e e eeeeeeeeeareerrresrraraaaaaee 65
o I =] o - Lol To KAV =T | £ L OO UTR PPN 67
4.7. Estructuracion de la unidad y tipologia de las actividades.............eeveeeeviiieeieeeeeiiennennnnnn, 68
O T oV (V=T o] o DO TP PP PP OPPPPOPPP 70
4.9, UNidad didACtiCa. ..ccueeeeeeeiiiee et 75
B.CONCLUSIONES ......ccnieiiiieiitteee ettt ettt e e sttt e e ettt e e s s bt e e e sab et e e s aabe e e e s saabaeeeeanbeeeens 113
6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ...........cuoivieieeiieeeeeeieieeeeeeete et aets et eteeaeasevesaesseaenseaena 119
T ANEXOS ...ttt ettt e et e et e e e a b et e e e e bt e e e e saabe et e e e bbe e e e sabeeeeeaabeeeens 123






1. INTRODUCCION

La cohesion es el engranaje que une las palabras de un texto y teje las
relaciones entre las oraciones que componen el mensaje. De la misma manera que el
director de una orquesta dirige a los musicos para que todos ellos interpreten una
misma obra al unisono, los conectores permiten que todos los argumentos de un texto
se relacionen y vayan en una misma direccién para que el mensaje pueda ser
interpretado por el receptor con los matices correctos. Siguiendo la metédfora de Marti,
“los marcadores discursivos son pistas del camino por el que el hablante quiere que
discurra la interpretacion del mensaje” (2008:18). En este sentido, la lengua se apoya
en los marcadores discursivos para ofrecer unidad a la cadena textual que compone un
determinado enunciado. Los conectores, como marcadores discursivos que son,
funcionan como engarces que conectan las ideas presentadas a lo largo del texto, de
manera que su significado no puede desligarse de aquellos componentes a los que

acompanfan y deben ser interpretados semanticamente dentro de su contexto.

En la ensefianza de segundas lenguas estas piezas gramaticales no han tenido,
por lo general, un tratamiento destacado. Por mi experiencia como estudiante de
inglés y francés como L2 he comprobado que los elementos cohesivos del texto suelen
trabajarse de forma rapida y superficial. En este contexto, el tratamiento de los
conectores parece que queda relegado a niveles superiores y se pospone a otros
aspectos gramaticales, como las formas verbales o la concordancia de género y

numero.

La enseflanza de los elementos cohesivos se basa, en muchos casos, en listas
clasificatorias donde se incide mas en la traduccién literal a la lengua nativa del
estudiante que en su funcionamiento dentro del texto. Sin embargo, como profesores
de ELE deberiamos ofrecer a nuestros alumnos la oportunidad de trabajar y asimilar el
uso de dichos nexos. Tal y como defiende Mazzaro debemos concienciar a los
aprendices de la importancia de los conectores para unir las oraciones o parrafos del
texto pero “no se debe caer en la ingenuidad de que basta con pasarles a los
aprendientes una lista de conectores y su respectiva idea” (2007:9). Asi pues,

deberiamos evitar ofrecer estas piezas gramaticales a modo de enumeraciones



memoristicas y permitir que mediante ejercicios los estudiantes puedan interiorizar su

funcionamiento, con el fin que puedan utilizarlas en sus producciones orales y escritas.

También cabe destacar que el uso de los marcadores discursivos denota un
mayor dominio de la lengua meta. Segun afirma Marti (2008) los hablantes extranjeros
utilizan con menos frecuencia en sus producciones los marcadores discursivos en
relacién al uso que hacen de ellos los nativos. Por tanto, si como profesores de ELE
gueremos que nuestros alumnos avancen en el camino del dominio del espafiol
deberemos ofrecerles la oportunidad de trabajar estos componentes gramaticales,
puesto que tal y como apunta el mismo Marti el uso de dichas piezas representa un

alto nivel de “madurez lingliistica y comunicativa de los hablantes” (2008:9).

En este mismo sentido, por mi experiencia como profesora particular de
espafiol a estudiantes nativos de Educacién Secundaria y Bachillerato también he
podido comprobar cémo la ausencia de los conectores hace que las producciones de
los estudiantes sean pobres y no transmitan las ideas ni con orden, ni con claridad. Por
tanto, podemos afirmar que el buen uso de los marcadores discursivos es un recurso
gue pueden utilizar los aprendices para enriquecer su discurso, ya que el buen uso de
los nexos es imprescindible para que la estructuracién de un mensaje sea coherente y

esté cohesionado.

Por su parte, también cabe sefialar que como docentes de espafiol como L2
deberiamos reflexionar constantemente sobre el uso, que como nativos, hacemos de
la lengua. De esta manera, podremos materializar aquellos conocimientos que
tenemos interiorizados sobre el funcionamiento del espafiol. El caso de los marcadores
discursivos no es una excepcion, y tal como explica Llamas “la reflexién lingliistica ha
de servir al profesor de ELE como punto de referencia para llevar a cabo la exposiciéon
tedrica de estas unidades” (2003:694). Sin embargo, debemos ser conscientes de
nuestras limitaciones, puesto que no podemos pretender ser expertos en todos los
aspectos gramaticales que componen nuestra lengua y a menudo, apoyaremos nuestra

experiencia con la lengua con las unidades didacticas a las que tenemos acceso.

En este mismo sentido, también debemos ser conscientes de las carencias que
pueden presentar dichos materiales. En el caso de los conectores, los manuales de ELE

suelen presentar los nexos de forma aislada, poco destacada y en forma de listas de
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palabras, sin llegar a un andlisis profundo de como debe usarse cada uno de ellos
dentro del texto. Asimismo, muchos de los materiales dan por sentado que el
estudiante aprendera a utilizarlos a partir de simples ejemplos o de la traduccién literal
desde su lengua nativa. Siguiendo a Corral (2011), no debemos caer en la tentacién de
pensar que esto se cumple “basandonos, fundamentalmente, en la certeza de que
existen esos elementos en su lengua materna y que una simple traduccién serd
suficiente” (2011:16), porque este paralelismo no siempre funciona y puede llevarnos
a traducciones literales que, aunque tienen todo el sentido en la lengua nativa del
estudiante, no son genuinas en la lengua extranjera estudiada. Por tanto, deberemos
ofrecer una explicacion completa y una relativa diversidad de actividades para evitar la
simplificacion y permitir que los estudiantes adquieran el uso de estas piezas

linglisticas.

Para ello, seran utiles las unidades didacticas que focalicen el trabajo en unos
aspectos concretos, es decir, aquellas que primen la dosificacion de los elementos
gramaticales presentados a la clase para que el estudiante tenga tiempo de asimilar su
funcionamiento e incorporarlo en sus producciones. Segun Llamas (2003), la aplicacion
didactica sobre el uso de los conectores todavia hoy es escasa. Sin embargo, existen en
la actualidad varias lineas de investigacién sobre los marcadores del discurso que se
han tomado como referencia para realizar una aproximacién al funcionamiento de
algunos conectores analizados en el presente trabajo. Entre las obras consultadas
destacan los autores: M2 Noemi Dominguez, Estrella Montolio, Manuel Marti, Antonio

Briz, Salvador Pons, José Portolés, y Ignacio Bosque, entre otros.

Dentro de esta panoramica, el presente trabajo tiene como principal objetivo
proponer una unidad didactica concreta donde se trabajen algunos de los conectores
gue pueden entrar en juego a la hora de construir una pequena historia. En primer
lugar, se presenta una observacion critica de una pequefia muestra de gramaticas y
manuales dirigidos a estudiantes de ELE, para comprobar cédmo es el tratamiento de
los conectores en dichos materiales y conocer tanto sus puntos fuertes como sus
carencias. A continuacién, se muestra un analisis de los conectores aditivos,
consecutivos y causales que el Plan Curricular del Instituto Cervantes contempla que

han de trabajarse en los niveles Al, A2 y B1. A partir de las apreciaciones de los dos
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primeros apartados del trabajo, se presenta una unidad didactica donde los conectores
se integran en las frases creadas por los propios alumnos a partir de las guias vy

directrices que presentan las actividades que la componen.

El objetivo de este ultimo apartado es ofrecer una alternativa para trabajar
dichos nexos a partir de un género textual concreto, puesto que como bien apunta
Nogueira (2011) entre ambos se establece una relacion bidireccional. Ademas, una
unidad didactica de este tipo también fomenta la creatividad y motivacion al permitir a
los estudiantes crear sus obras a partir de una herramienta digital y convertir dicha
tarea en significativa: no se trata de un escrito que tan solo ve y corrige el profesor. En
este sentido, gracias a Internet y el trabajo colaborativo entre los estudiantes el
aprendizaje es mas enriquecedor y, con todo ello, se rompen las barreras fisicas de una
produccion en papel. Siguiendo esta idea, la creacién de una pequefia historia a través
de la red social Storybird, herramienta que permite crear y compartir obras de corta
extension en linea, dotara la tarea de mayor visibilidad y el estudiante se sentira mas
proximo al uso que realiza a diario de la lengua escrita, puesto que en la actualidad los

trabajos académicos se presentan en su mayoria en formato digital.

Una de las principales razones para elegir el cuento como hilo conductor de la
propuesta didactica es que dicho género permite trabajar con un texto de corta
duracién, con una mayor flexibilidad y menor complejidad que una novela. Asimismo,
con la escritura de una historia se pueden poner en practica muchos aspectos
gramaticales de la lengua escrita. Por un lado, este tipo de tareas permite trabajar los
aspectos gramaticales, como el pretérito, la elecciéon del determinante o las relaciones
anafédricas, entre otros. Mientras que por otro lado, el estudiante también podra
practicar con distintas tipologias textuales, como el texto narrativo, el texto descriptivo
y los didlogos. Ademds, la preparacidn para escribir un cuento es un proceso cognitivo
comun en todos los idiomas, por lo que el estudiante puede aprovechar dicha
habilidad para enfrentarse a esta tarea sin partir de cero. Sin embargo, los mecanismos
linglisticos que emplean los alumnos para plasmar su historia por escrito en la lengua
gue estudian permitiran trabajar dicho género desde una nueva perspectiva y los
empujara a trabajar con la L2, con el fin de adquirir los conocimientos necesarios para

crear textos coherentes en espaiiol.
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Tanto mi experiencia como estudiante de segundas lenguas como docente de
espafiol para nativos, explicadas anteriormente, han sido las principales motivaciones
para adentrarme en el conocimiento del uso de los conectores, con la finalidad dltima
de saber cédmo debo ensenar este aspecto gramatical a mis futuros alumnos de ELE.
Pretendo, asimismo, contribuir a mejorar las estrategias empleadas para practicar la
expresion escrita en las clases de espanol como L2. Ademds, de forma colateral
también pretendo mejorar la cohesién de mis propios textos focalizando la atencion

en el uso de los conectores estudiados.

Por ultimo, cabe sefialar que la propuesta presentada no se ha llevado todavia
a la practica y estd sujeta a mejoras y adaptaciones que puedan hacer futuros docentes
de ELE, entre los que me gustaria incluirme. El objetivo de esta unidad didactica es el
de subsanar algunas de las lagunas que pueda encontrar en los manuales de espanol
analizados, ofreciendo a los estudiantes una opcidon mas creativa, dindmica y atractiva

para trabajar los conectores en espafiol.
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2. LOS CONECTORES EN LOS MANUALES DE ELE!
2.1. La ensenanza de los marcadores del discurso en ELE

El aprendizaje de una lengua es mucho mas que la simple memorizacion de
listas interminables de léxico. En dicho proceso intervienen aspectos pragmaticos,
semanticos y gramaticales que todo aprendiz necesita dominar para considerarse un
hablante competente en un determinado idioma. Asi pues, hablar y/o escribir es una
tarea cognitiva que va mucho mas alld de las palabras, es decir, el significado de una
determinada oracidn vendra determinado no solo por las palabras que integran, sino
también por cédmo estan dispuestos los elementos que la componen vy la relacién que
exista entre ellos. En el caso de los textos, los mecanismos que permiten establecer
dichos vinculos son basicamente las relaciones anafdricas y los conectores. Seguln
apunta Nogueira “estas unidades constituyen pruebas evidentes de que lo dicho no es
todo lo comunicado” (2011:65), es decir, los marcadores del discurso —en particular en
la lengua escrita— son piezas gramaticales imprescindibles para que el receptor pueda
relacionar los diversos enunciados emitidos por el emisor, con el fin de expresar
gramaticalmente las inferencias que en ellos se encuentran y entender el mensaje en

su conjunto de forma adecuada.

Como hablantes nativos hemos interiorizado, de forma intuitiva, los
marcadores discursivos mas frecuentes de la lengua oral, gracias al contacto directo
con la lengua desde que nacemos. Sin embargo, cabe sefalar que algunas de estas
piezas gramaticales son exclusivas de la lengua escrita, razén por la cual no son
adquiridos hasta que se recibe una instruccién formal sobre los mecanismos de
cohesion textual. En el contexto formal de la ensefianza de segundas lenguas este
aprendizaje resulta todavia mas complicado, puesto que los alumnos inician su
acercamiento al estudio de los marcadores discursivos sin tener todavia interiorizado
su funcionamiento en la lengua oral. Por todo esto, los conectores no deberian ser
presentados en una clase de espafiol como lengua extranjera (ELE) como una lista de
palabras a memorizar, como ocurre a menudo con el Iéxico trabajo en el aula de

lenguas, puesto que todo mensaje esta ligado necesariamente a su contexto.

' En el apartado 7.1. MANUALES DE ELE ANALIZADOS de los Anexos se muestran los materiales consultados

para el presente analisis.
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También cabe destacar que no todos los estudiantes presentaran la misma
dificultad en la adquisicién de estas particulas discursivas. Siguiendo a Nogueira (2011),
los estudiantes que aprenden en inmersion linglistica tienen la oportunidad de
aprender a usar algunos de los conectores gracias al contacto directo con la lengua
oral en su contexto natural, a diferencia de aquellos que la estudian como lengua
extranjera, en cuyo caso deberan adquirir este primer acercamiento a través de los

materiales didacticos presentados dentro del aula por los profesores (2011:66).

El auge del aprendizaje del espafiol como segunda lengua ha posibilitado que
en la actualidad existan numerosos manuales de ELE con diferentes enfoques,
metodologias y aproximaciones a la lengua. En el caso de la ensefianza de los
conectores parece que muchas de estas guias educativas aun se muestran ancladas en
el método tradicional, priorizando la memorizacién y la traduccidon de estas piezas
gramaticales en lugar de su puesta en practica y uso. A partir de esta primera
impresion, basada en la experiencia propia como estudiante de segundas lenguas, el
presente apartado tiene el objetivo de conocer como es el tratamiento de los
conectores en los manuales de espafiol como L2. A partir del analisis de varios
manuales de gramatica y libros de texto dirigidos a estudiantes ingleses, utilizados en
la Nottingham Trent University (NTU), se pretende conocer cual es la presencia, el

orden de presentacion y la tipologia de ejercicios que trabajan estas piezas discursivas.

Para llevar a cabo el analisis critico se han revisado una trentena de manuales,
entre los que se ha hecho una seleccién de siete, a partir de los cuales se destacara los
puntos fuertes y débiles de cada uno de ellos. Asimismo, tras la observacién de los
manuales de ELE y en vistas a crear una unidad didactica para trabajar ciertos
conectores en el Ultimo apartado del presente trabajo, también se citaran aquellos
aspectos susceptibles de mejora. Con ello, se persigue el objetivo de ofrecer a los
aprendices herramientas para adquirir el conocimiento de este tipo de particulas
gramaticales necesarias para crear textos cohesionados, permitiéndoles avanzar en el

aprendizaje y mejora del idioma estudiado.
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2.2. El tratamiento de los conectores en las gramaticas de ELE

El presente apartado se centra en la descripcién y el andlisis de tres libros que
tratan los aspectos gramaticales de la lengua espafiola: A Spanish learning grammar
(Mufoz y Thacker, 2006); Spanish grammar in context (Kattan-lbarra y Howkins, 2014);
y, Aprende gramdtica y vocabulario 3 (Castro y Diaz, 2006). Los tres estan disefiados
para estudiantes ingleses y recomendados por los profesores de la NTU para los
alumnos que estudian espafiol en esta universidad, con niveles que oscilan entre el

nivel inicial hasta el intermedio.
a) A Spanish learning grammar

En este manual una parte de los conectores se inscriben en el apartado
17.Conjunctions y se explica en su totalidad en la lengua nativa del estudiante,
centrandose en la traduccion espafiol-inglés y dejando fuera una parte de las piezas
cohesivas objeto de estudio en el presente trabajo. El mencionado apartado se inicia
con una pequeiia introduccién sobre qué son las conjunciones. Este hecho se explica
por la poca presencia que tiene la gramatica en el sistema educativo britanico, tanto
en primaria como en secundaria. Por tanto, es una aclaracion necesaria para los

alumnos ingleses que estudian espafiol en la universidad.

A continuacion, se muestra en dos categorias la clasificacion siguiente: co-
ordinating conjunctions (ni, o, pero, sino, y) y subordinating conjunctions (como,
conque, cuando, mientras, porque, pues, que, si), siendo todos ellos conectores
integrados, excepto pues. La explicacion en cada uno de ellos se centra en dar un
ejemplo en espafiol con su correspondiente traduccién al inglés, dando una definicién
poco precisa y clara sobre el uso de cada uno de ellos. Por ejemplo, en el caso de como
se mezcla su funciéon de conector con la de comparativo, sin dar ningun tipo de
aclaracién sobre cémo se organiza la oracion y el sentido semantico en cada uno de los
dos casos. Respecto a la tipologia de ejercicios presentados para practicar el uso de los
nexos citados, cabe destacar que se trata de actividades de rellenar huecos donde las
oraciones presentadas estan sacadas de contexto y se fomenta el uso de diversos tipos
de conjunciones a la vez, sin que exista un orden o progresién en el aprendizaje de

estos elementos gramaticales.
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b) Spanish grammar in context

El presente manual realiza un tratamiento de algunos conectores en el capitulo
29.Conjunctions, muy similar al material anterior. Sin embargo, en este caso la
explicacion tedrica se inicia con un texto donde se han sefalado en negrita algunos
conectores parentéticos (pero, porque...) para ejemplificar la tematica que se trabajar
a lo largo de la unidad. Esta manera de presentacion la seccion resulta muy adecuada y
atractiva porque el estudiante puede ver el uso de las elementos de enlace inscritos en
su contexto, es decir, se ofrece input al estudiante para remarcar aquellos aspectos

gramaticales que va a trabajar a lo largo del tema.

Las actividades propuestas en este manual siguen las mismas directrices que el
analizado en el apartado anterior, sin seguir una secuenciacion o diferenciacion entre
los distintos tipos de conjunciones. Entre las siete actividades propuestas tan sélo una
trata los nexos dentro de su contexto, ofreciendo un pequefio texto para completar
huecos. El resto de actividades trabajan este tipo de piezas gramaticales a partir de
oraciones aisladas de su contexto con ejercicios de: traduccion del inglés al espafiol;
completar huecos con los nexos adecuados; insertar las conjunciones eliminadas; v,

relacionar dos columnas para formar una oracién subordinada.

Entre los conectores que se trabajan en este tipo de ejercicios entramos: como,
puesto que, porque, ya que, aunque, a pesar de, entre otros. Cabe destacar que la
traduccidn para estos dos ultimos (aunque y a pesar de) es although, pero no existe
explicacion a lo largo de la seccién sobre la diferencia en el uso de estos nexos en
espanol. Como hablantes nativos de espafol sabemos claramente dénde debemos
situar cada uno de ellos, aunque no conozcamos conscientemente las reglas de uso.
Sin embargo, para un estudiante con inglés como L1, lengua que tiene un mismo
conector para expresar aquello que en espaiiol decimos con dos, es un aspecto dificil
de adquirir. Antes de poder realizar la fase de practica y posterior produccioén, tanto el
profesor de ELE como el estudiante deberian tener acceso a una explicacion mas
elaborada en un manual de gramadtica como el analizado, para entender asi el

mecanismo que rige estos dos conectores en espanol.
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c) Aprende gramadtica y vocabulario 3

En este manual, a diferencia de los dos analizados anteriormente, los
conectores se tratan de forma especifica y diferenciada a otros nexos en el capitulo 10,
bajo el titulo: “Es muy rico, sin embargo, no es feliz. Conectores discursivos”. Cabe
destacar que la explicacion gramatical es integramente en espafiol, lengua meta del
alumno, lo que permite ofrecen mayor input al estudiante, contribuyendo a su avance

en la lengua estudiada.

En primer lugar, se presenta de forma acertada una pequena introduccién para
contextualizar el uso de los elementos a trabajar en la unidad: “Presentamos aqui
algunos elementos lingliisticos que nos sirven para conectar y organizar las ideas
cuando hablamos o escribimos un texto” (Castro y Diaz, 2006:46). A continuacion, se
presenta la clasificacion de los conectores en cuatro categorias: aditivos (ademds,
incluso), consecutivos (por eso, por tanto), contraargumentativos (en cambio, al
contrario, no obstante, sin embargo) y causales (porque, como, a causa de). Cada uno
de los conectores va acompafiado en cada caso de una pequefia explicaciéon sobre

cuando se utiliza y un ejemplo donde se destaca el marcador discursivo en negrita.

A modo de ejemplo, en el caso de los conectores causales se explica que “para
presentar la causa utilizamos porque, como, a causa de. Venia morena porque habia
estado en la playa / Como habia estado en la playa, venia morena. Los precios han
subido mucho a causa de la subida del petréleo. Observa que la oraciéon que introduce

III

la causa con el conector como va siempre antes de la principal” (Castro y Diaz,
2006:47). En este caso, se trata de una explicacion gramatical mas sencilla, clara y
acertada que los manuales anteriormente analizados. Sin embargo, los ejemplos
resultan insuficientes para que el estudiante de ELE pueda interiorizar el uso de cada

uno de los conectores tratados.

La explicacion tedrica no incide en la relacidon existente entre los dos
argumentos de la oracién, ni en los diferentes matices de significado que detona la
utilizacion de un marcador discursivo u otro. Segun las indicaciones del manual los
ejemplos “Venia morena porque habia estado en la playa” y “Como habia estado en la
playa, venia morena” serian sinénimos, es decir, que en ellos se presenta la misma

informacién, con matices de significado, de dos maneras distribucionales distintas.
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El hecho de no ofrecer una explicacidon sobre cémo los conectores analizados
relacionan la informacidn presente en las dos partes de la oracién deja de lado el matiz
de significado entre ambas frases y hace dificil que el estudiante sepa cuando y por
qué debe utilizar cada uno de los dos conectores causales. Por tanto, se deberia
también explicar que aunque el significado de los dos ejemplos sea aparentemente el
mismo, los elementos se distribuyen de una manera diferente porque denotan un
matiz semantico diferente: mientras que con porque se enfatiza la causa, con como es

la consecuencia la que recibe mas atencién.

Por ultimo, se ofrecen al estudiante cinco ejercicios de diferente tipologia para
practicar el uso de los conectores. El primero de ellos tiene el objetivo de crear
oraciones a partir de la relacion entre cuatro fragmentos oracionales propuestos:
1.Trabaja mucho; 2. Trabaja poco; a. gana mucho; b. gana poco. Dichas partes de la
oracion deben relacionarse para formar un total de cuatro frases a través de los
conectores por eso, como, aunque, sin embargo. lLa actividad hace una buena
introduccion para reflexionar sobre el uso de los conectores y cémo se relacionan las
partes de la oracién a través del uso de varios elementos de enlace. Sin embargo, el
ejercicio no incide en trabajar el significado de cada mensaje resultante, por lo que el
estudiante puede resolver la actividad copiando literalmente los elementos que se le

ofrecen, sin haber reflexionado sobre el uso de cada uno de los conectores.

Las actividades A, B y C del apartado Prdctica se caracterizan por componerse
con frases sueltas sacadas de contexto. En ellas, los estudiantes deben escoger entre
dos conectores para formar una frase correcta, llenar huecos con el conector correcto
y formar una oracién a partir de la yuxtaposicion de dos enunciados, respectivamente.
En los tres ejercicios mencionados no hay una progresidon u orden en la puesta en
practica de los elementos cohesivos presentados y las instrucciones se limitan a indicar
gue se debe utilizar “el conector mas adecuado”, lo que puede desorientar al aprendiz,
pues le resultard mas dificil saber cual debe usar en cada caso si no se le dan
directrices para focalizar su atencidon en una categoria especifica o en unos conectores

determinados.
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Otra de las causas que puede confundir al estudiante son directrices como la
del ejercicio B y C donde se indica que en algunas de las frases hay mds de una
posibilidad, sin indicar en qué oraciones ocurre esto. En una primera fase del
aprendizaje de los conectores se deberian ofrecer ejemplos claros con los que el
alumno pueda experimentar con claridad por qué debe utilizar un determinado
elemento de enlace, segun el contexto y la relacion existente entre los argumentos de

la oracion.

Para cerrar la unidad, la actividad D ofrece un buen ejercicio de rellenar huecos.
A partir de un recuadro con distintos conectores el estudiante debe completar un
pequeno correo electrénico. En este caso, el contexto se presenta en su totalidad,
hecho imprescindible para que los estudiantes reflexionen sobre qué elemento
cohesivo debe adecuarse a cada espacio. Aunque, como en los ejercicios anteriores,
los conectores se ofrecen a la vez, sin una progresién por dificultad o tipologia, se trata
de un ejercicio adecuado para practicar estas piezas gramaticales porque permite la
reflexion del estudiante para saber donde debe situar cada una de las ofrecidas y hacer

gue todo el texto encaje a modo de un rompecabezas.

2.3. El tratamiento de los conectores en libros de texto de ELE

La presencia de los conectores en los libros del alumno varia en funcién de la
editorial y el método que se sigue para presentar los contenidos. En esta seccion se
analizaran cuatro libros de texto de ELE: Nuevo Avance 2 [A2] (Moreno et al., 2012);
Nuevo Avance 4 [B1.2] (Moreno et al., 2012); Nuevo espafol en marcha (Castro y
Rodero, 2014); y, Destino Erasmus 2 (Gras et al., 2008). Todos ellos son utilizados en la
actualidad por los estudiantes de los diferentes niveles que estudian espafiol en la NTU
y presentan los conectores, con menor o mayor acierto, utilizando la lengua meta del

aprendiz para presentar la teoria y las actividades de practica respectivas.
a) Nuevo Avance 2 [A2]

Los conectores en este manual se presentan insertados en el tema 8: Cuaderno
de viajes. En concreto, dichas piezas gramaticales se incluyen en 1.Conjunciones dentro

de la seccidn 2.Contenidos. Los conectores incluidos en esta seccidn incluyen algunos
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de los nexos integrados analizados en el presente trabajo, pero dejan fuera a los
marcadores parentéticos, como “por tanto”, “por eso” o “sobre todo”. El citado
apartado estd basado en ofrecer ejemplos en espafiol donde se remarca cada una de
estas piezas en negrita, tratando los siguientes elementos de enlace: porque, y, ni,
pero, por eso, asi que y cuando. Las explicaciones sobre el uso de cada una de las

particulas gramaticales son muy breves y poco claras.

Por ejemplo, en el caso de porque se indica: “Sirve para expresar la causa.
Recuerda que para preguntar debes usar ¢Por qué...? Fijate en la diferencia entre esta
conjuncién y las que expresan consecuencia: He decidido hacer un cuaderno de viaje
porque me gusta mucho la fotografia / Mis amigos preparan una cena muy elegante
porque las navidades son muy importantes para ellos” (Moreno et al., 2012:106). Los
ejemplos resultan insuficientes si no se da una explicacion mas detallada y reflexiva
sobre cdmo se comporta dicho conector y cémo se distribuye la causa y la
consecuencia en la oracidén resultante. Ademas, los conectores se presentan sin
dosificacion en un mismo apartado sin ofrecer al estudiante tiempo para
interiorizarlos. Otra de las carencias del tratamiento de los nexos en el apartado
mencionado es que el mismo enunciado que encabeza la seccion no cumple las
expectativas. A pesar de anunciar el mensaje siguiente: “Ya sabes usar muchas
conjunciones. Aqui te las presentamos ordenadas y te damos mas informacion”, no se
presenta una explicacién demasiado clara y ordenada, y sdélo se utilizan recuadros
diferentes y algunos ejemplos para apoyar la distinciéon de los conectores presentados.
Ademas, cabe senalar que algunos de los términos propuestos en esta seccién no son

conjunciones, sino que en realidad son marcadores discursivos parentéticos.

Tras la explicacion tedrica, el presente libro ofrece cuatro actividades en esta
seccion de diversa tipologia (relacionar, rellenar huecos y manipulacién del texto),
pero sin ofrecer a penas contexto que ayude al estudiante a realizarlas. A pesar de ello,
algunos de los ejercicios propuestos son una buena forma para introducir la practica
de los conectores. En el primero de ellos, el aprendiz debe relacionar tres columnas,
una de ellas con los enlaces presentados en la unidad para formar oraciones. En el
segundo, se busca que el estudiante reflexione sobre el uso de los elementos

cohesivos, puesto que a partir de un recuadro con varios de ellos se pide al aprendiz
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gue los inserte en un pequefio texto donde se han dejado los huecos oportunos.
Ambas actividades son una buena manera de poner en practica la teoria explicada
sobre el uso de los conectores y pueden ser utiles para iniciar la fase de practica,
siempre y cuando se haya facilitado con anterioridad el input necesario para que el
estudiante pueda conocer en qué contextos se utiliza cada una de las piezas

gramaticales a estudiar.
b) Nuevo avance 4 [B1.2]

Este manual hace un tratamiento semejante de los conectores al analizado
anteriormente, aunque en un nivel superior. En este caso los elementos de enlace se
insertan en el tema 2: Los estudios, ¢una obligacion? No. Concretamente, en Nuevo
Avance 4 los conectores que se mencionan son: para (que), cuando, porque, es que,
como, por eso, asi que. Mientras que los dos primeros encajan dentro de la explicaciéon
de las oraciones finales y cuando con las oraciones temporales, el resto se presenta en
pequenos recuadros diferenciados sin un titulo que los ordene, con la Unica indicacién
del enunciado siguiente: “Y aqui tienes otros conectores que estudiaste en A2. Los
ponemos para que los recuerdes” (Moreno et al., 2012:33). Del mismo modo que en el
libro del alumno analizado en el apartado a), los conectores no son tratados de forma
auténoma vy diferenciada sino que se insertan en la explicacién junto con otros
aspectos gramaticales. Ademas, la explicacion de cada uno de ellos es demasiado
concisa y poco clara. Por ejemplo, en la explicacién de los conectores porque y es que
se indica que ambos sirven para expresar la causa, sin ofrecer ningun ejemplo ni
ninguna directriz sobre cuando se debe usar uno u otro, cuando no son,
evidentemente, sindnimos. El hecho de suponer que los estudiantes ya han adquirido
estos conocimientos en niveles anteriores es arriesgado, puesto que si los aprendices
no han interiorizado los usos de estas piezas gramaticales correctamente se
enfrentardn a una barrera que un manual de un nivel superior como este no resuelve.
Por tanto, los estudiantes necesitan en este nivel mayores indicaciones para mejorar el
uso de los conectores, profundizando mads en el funcionamiento de cada uno de ellos,

al mismo tiempo que repasan aquello que ya saben.

Por lo que respecta a la practica, la tipologia de ejercicios es similar a Nuevo

Avance 2. En concreto, en el Nuevo Avance 4 encontramos tres actividades para
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trabajar los conectores explicados. En la primera actividad se ofrece el elemento de
enlace y el estudiante debe escribir el verbo en infinitivo o en subjuntivo segun
proceda. Para realizar este ejercicio, el aprendiz no focaliza la atencién en el uso de los
conectores, puesto que se incide en la forma verbal. Este hecho hace que resulte una
practica poco util si lo que se pretende es que el alumno aprenda a utilizar los nexos y
unir sus ideas creando un texto cohesionado. La segunda actividad presentada consiste
en rellenar frases sacadas de contexto con los conectores ofrecidos en un recuadro. Y,
por ultimo, el tercer ejercicio sigue el mismo funcionamiento que el anterior pero
ofreciendo un texto breve para completar. Esta ultima actividad es de mayor utilidad
pero resulta inefectiva si no se acompafia de mas ejercicios que fomenten la practica vy,

en ultimo término, la produccion.
c) Nuevo espaiol en marcha

El tratamiento de los conectores en este libro de ELE se inscribe en el apartado
Gramdtica de dos de sus unidades vy, a diferencia de los dos anteriores, se encuentra
dosificadas segun su tipologia. El apartado 6B Series de television es el primero donde
se tratan los conectores en este manual, trabajando tan sélo aquellos que se utilizan
para expresar la causa. La explicacion tedrica en esta seccidon se limita a ofrecer una
enumeracion con varios conectores causales y algunas frases para ejemplificar su uso.
El hecho de no realizar distinciones entre los distintos conectores de una misma
tipologia y la brevedad de la definicion hace que en su conjunto resulte un desarrollo
poco claro. Por ejemplo, en la pagina 65 se indica: “Las oraciones causales suelen
introducirse con los nexos porque, pues, por, a causa de, como, ya que, puesto que,
que. Salvo excepciones, se construyen en indicativo” (Castro y Rodero, 2014). Dicha
explicacion se completa con cinco ejemplos donde se utilizan algunos de los
conectores mencionados, pero sin ninguna distinciéon o aclaracién sobre cuando debe
usarse cada uno de ellos. A diferencia de los demas que son integrados, pues es
parentético. Esta distincién podria aprovecharse para explicar este elemento de
enlace, marcando asi la distincion entre los elementos de conexiéon de una
determinada tipologia, con el objetivo de aclarar al alumno en qué contextos exactos

puede utilizar cada uno de ellos.
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Por lo que respecta a la practica, encontramos tan solo dos ejercicios donde se
trabajan los conectores. En el primero de ellos, el estudiante debe escoger entre tres
conectores la opcién u opciones mds adecuadas para formar una oracidn correcta. La
directriz del enunciado que indica que “pueden ser aceptables una o dos, pero no las
tres” (Castro y Rodero, 2014:65) puede desconcertar al estudiante, ya que en una
primera fase de prdctica se deberia ofrecer al aprendiz ejercicios donde el uso de cada
uno de los conectores sea claro, como ya hemos expuesto con anterioridad. De esta
forma, el alumno podra aprender e interiorizar las reglas que rigen el uso de estos
elementos, evitando la confusion. Ademas, cabe destacar que las oraciones que
presenta la actividad estan sacadas de contexto y aisladas. Por tanto, este ejercicio de
opcién multiple seria adecuado en una primera fase de practica siempre y cuando no
haya opcion de confusion, es decir, se presente al alumno una opcién como posible o
se indique en qué casos concretos puede utilizar mas de un conector. Asimismo, el
contexto debe estar presente en esta etapa inicial de acercamiento a los conectores,
puesto que éste ayudara al aprendiz a reflexionar sobre el uso adecuado de cada uno

de ellos.

Por su parte, el segundo ejercicio de este apartado consiste en completar las
oraciones presentadas escribiendo un verbo en indicativo o subjuntivo, segun proceda.
En este caso, no se trata de una actividad para practicar el uso de los conectores,
puesto que estos ya se muestran en el enunciado, sino que se plantea la distincién del
modo verbal a partir de los elementos cohesivos ofrecidos en el enunciado. Antes de
llegar a este punto, deberemos asegurarnos de que el estudiante ya sabe cuando
utilizar cada uno de los elementos de enlace presentados, ya que si no es asi de poco le
servird al aprendiz saber que el verbo al que acompafia el conector tenga la forma

correcta.

La seccidn 6C Diarios en la red del mismo tema continua el tratamiento de los
conectores. En este caso, se presenta un texto breve y, tras unas preguntas de
comprensién lectora, se pide al estudiante que localice cinco conectores. Sin ofrecer
ninguna indicacién sobre qué tipo concreto de elemento cohesivo debe buscar, el
estudiante tendra dificultades para encontrarlos. Cabe destacar que aunque este

apartado sigue al 6B, analizado anteriormente, los conectores del discurso en 6C son
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distintos, por lo que no se sigue una progresién coherente y ordenada. Mientras que
en la primera seccién se trabajaban los conectores causales, en este apartado se
presentan aunque, por eso, ademds y como en un mismo grupo, y con un ejemplo
donde se sefiala cada uno de los conectores en negrita como Unica directriz
explicativa. Esta forma de presentar los elementos de enlace, sin ninguna aclaracidon
previa ni un hilo conductor claro, resulta poco util porque con ello no se garantiza que
el aprendiz aprenda a usarlos. En este caso por eso es parentético, a diferencia del
resto que son conectores integrados, distincién que deberia tenerse en cuenta, como
se ha senalado anteriormente, para marcar la distincién entre estos conectores vy
proporcionar al estudiante instrumentos para que pueda distinguir cudndo debe usar

uno u otro.

Por ultimo, el apartado 11B El clima trata los conectores que permiten crear
oraciones concesivas. Insertado en una seccion de gramatica, la explicacidon resulta
igual de insuficiente y poco clara que en las secciones analizadas anteriormente. Esta
vez, se incide en el uso del indicativo y del subjuntivo de los verbos que acompafian a
las construcciones siguientes: aunque, a pesar de y por mucho que. La complejidad del
conector a pesar de y la construccion por mucho que, no es equiparable a la
conjuncion aunque, mucho mas productiva y habitual en la lengua oral que las otras
dos expresiones. Por tanto, estas tres construcciones deberia tratarse
progresivamente en distintos niveles de lengua, ofreciendo una explicacion mas
completa para que el estudiante pueda conocer su funcionamiento Por ultimo, en
cuanto a las actividades ofrecidas en esta seccidn cabe destacar que uno de los dos
ejercicios que se presenta para practicar el uso de estos elementos si que esta bien
contextualizado, puesto que presenta un texto breve en el que el estudiante debe
rellenar los huecos a partir de los conectores que se le proponen. Sin embargo, el
segundo ejercicio, tal y como ya se ha comentado anteriormente, incide en el modo
del verbo que acompaiia al elemento cohesivo por lo que la focalizacidon no recae en

esta pieza de enlace sino en la forma verbal de la oracién que introduce.
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d) Destino Erasmus 2

El tratamiento de los conectores en el presente manual estd mas dosificado y
tiene una mayor presencia que en los materiales anteriormente analizados. El primer
capitulo donde dicho manual trata los conectores es el tema 2, titulado Lugares. La
seccion se inicia con un texto en el que se han resaltado en negrita los elementos de
enlace. Esta manera que Destino Erasmus 2 tiene de presentar los contenidos
gramaticales, partiendo de un texto, es muy adecuada y util para los aprendices
porque ofrece input, tiene en cuenta el contexto, y resalta visualmente aquello en lo

gue el estudiante debe centrar la atencién.

Los marcadores discursivos que se trabajan en este primer apartado son los
ordenadores del discurso y se encuentran bien integrados en la unidad, ya que el
enunciado de la actividad 2.0rdenadores del discurso explica qué son y ofrece un
ejemplo de apertura, de continuidad y de cierre. Aunque el modo de presentar los
conectores es adecuada en este apartado, este tipo de ejercicios que persiguen hacer
una clasificaciéon de los marcadores discursivos a partir de su tipologia puede no
resultar del todo efectivo para el estudiante porque focaliza la atencién en la
memorizacion de listas, en lugar de prestar atencion a los usos y la aplicacién practica
de cada uno de ellos. También cabe destacar que una actividad para catalogar los
conectores no implica que los estudiantes aprendan a utilizarlos, por lo que un
ejercicio como el del apartado B de esta seccidn, donde se le pide al aprendiz redactar
un pequeiio texto con tres o cuatro argumentos y que los ordene utilizando los
ordenadores del discurso, sera dificil de realizar correctamente si antes de la
produccién no se han realizado actividades de practica. Por tanto, aunque se ofrece
input a partir del texto que inicia el capitulo, se ha obviado en esta seccidn la fase de

practica, imprescindible antes de la creacidn.

El tratamiento de los conectores del presente manual se sigue en la unidad 3
Relatos, concretamente en la seccién 5. ¢Sabes lo que me paso el otro dia? El apartado
B de dicha unidad presenta el siguiente enunciado “Para localizar la historia necesitas
algunos marcadores y expresiones temporales. Lee los que aparecen a continuacién y
sitialos en la columna correspondiente de la tabla anterior” (Gras et al., 2008:43).

Incluir estos dos tipos de elementos en un mismo ejercicio, sin ninguna directriz para
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gue el estudiante pueda saber que elementos de los propuestos pertenecen al primer
grupo y cuales al segundo es poco util. Ademas, considerar que se engloban dentro de
un mismo grupo es una generalizacion demasiado arriesgada que incurre al error,
puesto que mientras que las expresiones temporales son complementos
circunstanciales, los marcadores discursivos enlazan oraciones. Asi pues, los
marcadores y las expresiones temporales deberian tratarse de forma diferenciada.
Ademads, de la misma manera que en los ejercicios mencionados anteriormente, se
pide al estudiante clasificar los conectores y producir frases, sin ofrecer actividades de

practica.

El siguiente tema donde se trabajan los conectores es el 7, titulado /deas. De la
misma manera que las anteriores secciones de Destino Erasmus 2, la unidad se inicia
con un texto breve donde se han destacado los conectores en negrita, en este caso
causales. A continuacion, se presenta un ejercicio donde se pide al aprendiz que
relacione “las causas de la columna de la izquierda con los efectos que tendran, segln
el texto que acabas de leer” (Gras et al, 2008:89). Entre la treintena de manuales
consultados, Destino Erasmus 2 es el Unico que hace un tratamiento de los conectores,
en parte mejorable, acercandose a la reflexién entre las causas y consecuencias que
rigen los conectores causales. Este tipo de ejercicios de practica son una buena
oportunidad para permitir al alumno reflexionar sobre las reglas que rigen el uso de
determinados conectores, puesto que se establece la relacién entre los argumentos
gue componen una oracion o un texto y que estan unidos mediante un conector. Tras
dicha actividad practica, el apartado D ofrece un cuadro a modo de resumen con los
principales conectores causales y consecutivos. En dicha seccién, cada uno de los
conectores tratados estd acompafiado por la explicacién sobre su colocacién, uno o
varios ejemplos en negrita, y una breve explicacion sobre su uso. Esta ultima columna
debe ser completada por el aprendiz, lo que le permite extraer conclusiones sobre el
uso de los conectores a partir del texto que ha leido. Por su parte, cabe destacar que el
lenguaje utilizado para presentar la explicacion resulta demasiado especifico y puede
resultar dificil de entender para un estudiante de espafiol como L2. Sin embargo, en su
conjunto representa un cuadro adecuado y completo donde el aprendiz puede ser

consciente de la informacién necesaria para saber cémo utilizar dichos conectores.
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Tras dichas directrices, el manual presenta un ejercicio de produccién, por lo que
vuelve a obviarse la necesidad que tiene el alumno de practicar los conectores

estudiados y poder interiorizar la teoria presentada.

Siguiendo el tratamiento de los elementos cohesivos, en la unidad 8.Debates el
presente manual trata los conectores aditivos siguiendo un procedimiento similar a lo
explicado con anterioridad. El primer ejercicio que se presenta es de opcién multiple y
tiene el siguiente enunciado: “Observa los conectores destacados en el texto. éCudl
crees que es su funcion en el texto?” (Gras et al., 2008:102). Aunque las opciones no
son muy claras, se trata de una buena actividad de inicio de la unidad, ya que invita a la
reflexién a partir del input ofrecido en su contexto. A continuacién, el apartado B
ofrece un cuadro del mismo estilo que el ofrecido para trabajar los conectores causales
y consecutivos mencionados en el parrafo anterior. Por ultimo, la seccidon termina con
un ejercicio de practica donde el estudiante debe relacionar dos columnas, afiadiendo
en la segunda el elemento cohesivo que proceda. El enunciado tan solo indica que se
use el conector aditivo mas adecuado, sin ofrecer asi la posibilidad al alumno que
focalice la atencion en aquellos que debe utilizar. Asi pues, aunque se trata de una
buena actividad de practica se deberian ofrecer mas herramientas al estudiante para

gue pueda resolver dicho ejercicio sin problemas ni confusiones.

En esta misma seccidén también cabe destacar que en uno de los ejemplos se
concibe la posibilidad de que dos elementos aditivos se presenten de forma
consecutiva: “Luis es diplomado en Empresariales, habla varios idiomas y, ademds,
tiene mds de cinco afios de experiencia en gestion” (Gras et al., 2008:103). Esta
combinacion tan sélo es posible cuando el nexo se coloca en primera posicidn y esta
acompafiada de un marcador discursivo parentético, como se verd en el siguiente
apartado. No obstante, en la explicacién tedrica no se da ningun tipo de aclaracién al
respecto, por lo que serd dificil que el estudiante pueda deducir por si mismo el
funcionamiento del conector y, a partir de tan sélo un ejemplo y sin la posterior

aclaracion teorica.

La ultima unidad donde aparece el tratamiento de conectores en Destino
Erasmus 2 lo encontramos en el tema 10: Argumentos. En este caso los nexos

trabajados son aquellos que introducen oraciones concesivas. La presentacion de estos
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marcadores discursivos se realiza siguiendo el mismo esquema que en los casos
anteriores, centrando la explicacién teérica en varios cuadros a modo de resumen,
siendo algunas explicaciones pueden poco clarificadoras. No obstante, la idea de
resumir los usos, la posicién de cada uno de los conectores y presentar varios ejemplos
sefalando los nexos en negrita es una buena manera de aproximar el desarrollo

tedrico a los aprendices.

Respecto a los ejercicios presentados en esta ultima seccién, se presentan dos
actividades para trabajar los nexos presentados. En el primero de ellos, se pide al
alumno en un primer apartado que relacione dos columnas para formar una Unica
frase, mientras que en una segunda seccién el estudiante debe completar una serie de
oraciones que empiezan con un nexo. Como ocurria en las actividades
correspondientes a los apartados analizados anteriormente de este manual, aunque
las propuestas de ejercicios son buenas, resultan insuficientes para que el estudiante
adquiera la gran cantidad de conectores que se han presentado en el cuadro tedrico.
Es decir, no se ofrece suficiente practica al aprendiz antes de pasar a la fase de
produccion, por lo que resulta dudoso que sin un trabajo previo el estudiante aprenda
a cdmo conectar argumentos contrarios con el simple hecho de leer el cuadro con la
informacidén tedrica y realizar un ejercicio. En la segunda actividad ofrecida en esta
seccion del tema 10 se presentan dos textos breves con huecos para situar el conector
contraargumentativos mas adecuado en cada caso. Cabe destacar que la disposicién
de ambas actividades resultaria mucho mas util si este ultimo ejercicio se situara al
inicio. Este tipo de practicas deberia representar la base para desarrollar la destreza
del uso de los conectores, ya que en una primera fase el alumno necesita ayudarse del
contexto para adquirir las reglas de funcionamiento de cada uno de los marcadores

discursivos, antes de pasar a la fase de produccién.

2.4. Puntos fuertes y aspectos mejorables de los manuales de ELE

A partir del analisis critico realizado en el anterior apartado se proponen ahora
los aspectos oOptimos y aquellos susceptibles de mejora del tratamiento de los
elementos de conexién en los manuales de espafiol como lengua extranjera. En primer

lugar, como punto fuerte cabe destacar aquellos materiales que presentan en la
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introduccion de la unidad breves textos donde se sefialan en negrita los conectores. De
esta manera, el estudiante puede apreciar visualmente y desde el principio del tema
cémo se construye el engranaje cohesivo de un texto. Ademas, a partir de dicho input
tiene acceso al contexto en su totalidad para poder extraer sus conclusiones sobre el

uso de los nexos.

Otro de los aspectos positivos respecto al tratamiento de los conectores en los
manuales analizados es el hecho de ofrecer actividades de practica donde deban
insertarse en los espacios destinados a dicho fin a partir de textos breves. Para
completar este tipo de ejercicios es importante a su vez, que también se le den al
aprendiz aquellos conectores que debe usar, puesto que de esta manera los alumnos
centraran su atencidén en éstos y no dispersaran en aquellos que no vayan a utilizar.
Aguellos que ya tenga interiorizados los situara de forma correcta en seguida, mientras
gue los que aun no haya adquirido los dejara para el final. De esta forma, este tipo de
ejercicios fomenta la reflexiéon por parte del estudiante, puesto que para completar el
rompecabezas deberd, a partir de los huecos que le queden libre, extraer sus propias
conclusiones sobre en qué contextos se deben utilizar cada uno de los conectores que

desconoce.

Las actividades de opcidon multiple también representan un buen ejemplo de
ejercicio que permite la reflexién del estudiante. En ellas, se debe ofrecer el contexto
necesario para dar pistas al aprendiz sobre cudl debe ser el conector mas adecuado
segun la situacion. A diferencia de los ejemplos de este tipo de actividad analizados en
el apartado anterior, deberia intentarse que las directrices fueran claras, es decir, que
tan sélo fuera posible uno de los conectores ofrecidos, puesto que en un primer
momento, el estudiante aln no conoce en su totalidad las reglas que rigen su
funcionamiento y, por tanto, es importante que se den ejemplos que lo ayuden a ir
clarificando dichas reglas. Ademas, a partir del ejemplo, el aprendiz puede construir
sus estrategias para que le sea facil recordar el uso de cierto nexo en concreto. En este
sentido, cuantas mas opciones sean posibles en un ejemplo, éste sera menos util para
constituirse como modelo de ejemplificacién de un conector especifico, puesto que el
estudiante no vera claramente el contexto ni entenderd por qué debe usarse un

determinado elemento de conexién y no otro.
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Las actividades donde se relacionan dos partes de una oracién a través de un
conector para formar una oracidn o un breve texto también pueden resultar utiles y
amenas, siempre y cuando se ofrezca al estudiante la posibilidad de reflexionar, es
decir, que el objetivo no sea tan sélo el de dibujar flechas para unir las dos columnas
qgue se ofrecen, sino incidir en el significado del mensaje resultante y se permita
reflexionar sobre cémo ambas partes del texto se relacionan a partir de la unién de un
conector. Este tipo de actividades deberia realizarse tras las actividades de practica
anteriormente mencionadas donde se presenta una mayor contextualizacién textual,
ya que los ejercicios de relacionar suelen estar compuestos por oraciones cortas y
sacadas de contexto y por tanto, serdan mas complicadas de resolver cognitivamente
para el estudiante. Por ultimo, también resultan utiles, en una ultima fase del
aprendizaje, los ejercicios de produccion, ya que tras la practica dichos ejercicios
permiten que el estudiante, de forma auténoma, pueda conectar sus ideas a partir de
los elementos de conexién que ha aprendido y sea él mismo quién les otorgue un

contexto.

Entre los aspectos mejorables en relacion al tratamiento de los conectores en
los manuales analizados destaca la secuenciacion de los contenidos. La mayoria de los
materiales revisados presenta los marcadores discursivos insertados en el apartado de
conjunciones y de forma Unica en un mismo apartado. Es decir, en una misma seccién
se trabajan los conectores aditivos, los contraargumentativos, los causales y los
consecutivos, entre otros. Ademas, las explicaciones tedricas sobre su uso suelen ser
breves y poco claras, basandose tan sélo en los ejemplos para explicar cémo
funcionan. Ademas, una parte de los conectores, como son los conectores parentético
suelen obviarse en estos materiales. Una dosificacién de los contenidos y una
explicacion mds detallada sobre dénde, cudndo y cdmo deben insertarse dentro del
texto permitird al estudiante adquirir gradualmente el conocimiento de los elementos
de conexién y le dara tiempo a usarlos en sus propias producciones. También cabe
destacar que algunos de los materiales analizados tratan los conectores como
vocabulario, sin incidir en la explicaciéon de déonde se colocan y cuando deben usarse.
En este sentido, cabe remarcar que la simple traducciéon de un idioma a otro puede

gue no encaje por completo, puesto que la categorizacién de algunos de los elementos
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gramaticales de la L1 (en este caso, el inglés) y la L2 (el espafiol) puede ser diferente.
Esto se explica con ejemplos como el conector en inglés however que puede traducirse

por pero o sin embargo en espaiol, segun el contexto.

La progresién de las actividades presentadas para practicar el uso de los
elementos de conexion también es un aspecto susceptible a mejorar en los materiales
didacticos. En la mayoria de los casos se solventa el tratamiento de los conectores con
un par de ejercicios, sin seguir una correcta progresién: input, practica y produccion.
Asi pues, en algunos de los casos analizados se pide al estudiante que produzca sus
propias frases sin apenas haberle ofrecido input o sin haber realizado ejercicios de
practica con anterioridad. El orden en el que se dispone la distinta tipologia de
actividades también es un aspecto a tener en cuenta, puesto que primero deberian
aparecer los ejercicios que ofrezcan contexto, por tratarse de actividades que
cognitivamente son menos complejas, como son: textos breves sefialando en negrita
los conectores; fragmentos cortos con opcidon mdultiple; y, oraciones cortas en las
cuales el estudiante deba reflexionar sobre cuales son los argumentos presentados y la

relacién que se establece entre ambos a partir del elemento de enlace.

Posteriormente, y tras esta primera aproximacion, se podran proponen
ejercicios de una mayor dificultad en los cuales los estudiantes deban: colocar los
elementos de conexidn adecuados en textos breves a partir de una lista de conectores;
relacionar oraciones mas cortas a partir del uso de un elemento de conexién; y, por
ultimo, actividades de produccién donde el aprendiz cree en primer lugar sus propias
frases, para que de esta forma pueda aplicar lo aprendido a la creacién de textos
cohesionados. Por tanto, debe ser un proceso que siga una progresién de menor a
mayor dificultad, sin pretender que el estudiante pase directamente del ejemplo que

le ofrecemos a la creacién de su propio texto.

El tratamiento de los conectores en un apartado independiente a otros
aspectos gramaticales, como por ejemplo, las conjunciones, también es una buena
manera de trabajar la cohesion de los textos, ya que de esta forma se incide en el
hecho de que los elementos de enlace no sélo unen partes de la oracion sino que
pueden tejer una red entre las distintas partes del texto. Ademas, en su conjunto, las

actividades presentadas para practicar el uso de los conectores también debe invitar a
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la reflexidon, puesto que para interiorizar el uso de un determinado conector al
estudiante le resultarda mas atil saber las reglas que rigen la relacion entre los dos
argumentos que se presentan que simplemente memorizar las piezas de conexién y su

correspondiente lista de ejemplos.

Por su parte, también se deberia tener en cuenta, de forma mas especifica,
como se insertan los conectores en una frase, analizando la relacién entre los
argumentos que se presentan, los signos ortograficos que se utilizan, asi como la
posible coexistencia de dos conectores (como por ejemplo: y, ademds,). Todos ellos
son aspectos que no contemplan ninguno de los materiales analizados y que podrian
mejorar sustancialmente el acercamiento de estas piezas gramaticales a los
estudiantes. Por ultimo, la distinta tipologia de textos también es un aspecto que
puede ayudar al aprendiz, con el objetivo de presentar el funcionamiento de los
elementos de conexidon en distintos contextos. Con un correo electrdnico, una breve
noticia o un conjunto de frases que formen un texto breve podemos ofrecer input
variado que ayude al estudiante a avanzar en el aprendizaje de la lengua meta y hacer

a su vez mas dindmica la unidad.
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3. ANALISIS GRAMATICAL DE LOS CONECTORES?>
3.1. Aproximacion a los conectores

Un buen texto es como un rompecabezas, es decir, cada una de las frases es
una pequeia pieza que debe unirse con otras para formar los distintos parrafos de
manera que todo encaje a la perfeccién. En un buen discurso la disposicion de cada
una de las oraciones que componen el mensaje y la unidn de las distintas partes del
contenido textual deben presentarse de una forma ordenada y cohesionada. Segun
afirma Montolio (2007) dichas frases deben presentar coherencia interna y externa;
esto es, que las distintas partes del texto presenten las ideas de forma ordenada y
clara, al mismo tiempo que cada una de ellas se constituya con informacion relevante.
Para crear dicha coherencia en el mensaje, el uso correcto de los conectores es
esencial, puesto que son uno de los mecanismos que permite que “la unién resultante
sea un fluido de informacidn, y no una sarta entrecortada de aisladas frases puntuales”
(Montolio, 2007:105). Asi pues, los elementos de conexién son los eslabones, que

colocados entre las oraciones y/o parrafos, ofrecen cohesion textual al mensaje.

Ademads de su funcidn conectiva, el uso de estas particulas también permite
organizar visualmente la informacién dada en un texto. Tal y como defiende Montolio
(2007) dichas unidades cohesivas facilitan tanto la lectura como la comprensién del
propio texto. Por ello, a la hora de proponer en el aula una tarea de expresidn escrita,
como la presentada en este trabajo, se debe tener muy en cuenta la importancia de
estas piezas discursivas en el desarrollo de la redaccién, dado que de su buen uso

dependerd que la produccién resultante se presente de forma cohesionada.

Asimismo, los conectores también facilitan la correcta interpretaciéon de los
mensajes por parte del receptor, porque son herramientas que permiten descifrar de
manera correcta los matices que pueden inferirse en el texto. Para justificar dicha idea,
podemos tomar como referencia a Marti, quien defiende que los marcadores de
conexidn “facilitan al destinatario la interpretacién de los mensajes en la medida en

gue estos siempre comunican mds de lo que se dice explicitamente” (2008:9).

? En el apartado 7.2 CUADROS RESUMEN DE LOS CONECTORES ANALIZADOS de los Anexos se muestra un

cuadro resumen con las principales caracteristicas de los conectores analizados en el presente apartado.
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Para ejemplificar dicha idea podemos tomar como ejemplo las dos frases
siguientes: “Quiero aprobar el examen del lunes. No saldré de fiesta este fin de
semana”. Aunque las frases estén yuxtapuestas podemos afirmar con rotundidad que
exista una relacion de causa-consecuencia entre ellas. Sin embargo, con la utilizacién
de un conector la naturaleza de la relacién interpretativa que media entre las dos
frases se hace explicita, lo que evita que exista ambigliedad en la interpretacion.
Asimismo, dependiendo del conector utilizado, se ofrecerdn matices diferentes y se
destacara aquella parte de la informacidn sobre la que queremos focalizar la atencidn.
Pongamos por caso que unimos las dos frases con el conector porque. Con dicho nexo
obtendremos la produccidén siguiente: “No saldré de fiesta este fin de semana porque
quiero aprobar el examen del lunes”. Con dicha produccion, se incide en la
consecuencia (no salir de fiesta durante el fin de semana) y se da a entender que
pasaré el fin de semana estudiando para conseguir mi voluntad, que es la de aprobar el
examen del lunes. Por su parte, si utilizamos el nexo como obtendremos la siguiente
frase: “Como quiero aprobar el examen del lunes, no saldré de fiesta este fin de
semana”. En este caso se puede suponer, igual que en el caso anterior, que el mensaje
ofrecido va mas alla del significado textual que ofrece la oracion y que viene dada por
la relacién causal que se establece entre ambas partes de la frase. En este caso, el foco

informativo se centra en la consecuencia, que aparece en ultimo lugar.

Asi pues, la colocacion de los nexos en un contexto determinado denota
matices de significado diferentes y no todos ellos tienen el mismo lugar en la oracién,
tal y como analizaremos con algunos de los conectores en los siguientes apartados de
esta seccién. Sin embargo, no puede obviarse su idiosincrasia, ya que dichos piezas de
conexién expresan tantos matices que permiten construir el discurso de formas
diferentes. En esta direccidn, tal y como defiende Montolio “la relacidon ldgico-
semantica que pueden establecer entre si dos o mas oraciones resulta clara, perspicua
y no ambigua (lo que cualquier interlocutor agradece enormemente) si aparece uno de
estos elementos lingliisticos especializados en conectar frases que llamamos

conectores, expresiones conectivas o secuencias conectivas” (2007:106).
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Siguiendo esta idea, Marti (2008) también defiende que el significado que
transmiten los marcadores discursivos es una huella fundamental para Ia
interpretacion de ese mensaje. Asi pues, tal y como ejemplificdbamos anteriormente,
los conectores son una especie de pistas que orientan al receptor para seguir el
camino que el emisor ha trazado en la produccidn de su mensaje. A modo de
ejemplificacién, podriamos seguir la metdfora de Montolio quien expone que “los
conectores funcionan en un texto como sefiales de balizamiento que un escritor eficaz
va distribuyendo a lo largo de su discurso, a fin de que su lector siga sin esfuerzos ni
dificultades el camino interpretativo trazado” (2007:107). Por tanto, la utilizacidon de
una determinada unidad cohesiva no es baladi. El emisor de dicho mensaje deberd
tener cuidado y vigilar aquellas piezas de conexidn que inserta en su mensaje para no
confundir al receptor y expresar con claridad aquello que realmente quiere transmitir,

evitando, en la medida de lo posible, caer en la confusidn interpretativa.

Por su lado, cabe sefialar que los conectores permiten al hablante presentar
nuevas informaciones a partir de lo dicho anteriormente, produciendo una especie de
tela de arafia donde todos los componentes del mensaje estan conectados entre si.
Citando a Marti, los marcadores discursivos “son herramientas utiles, apoyadas en su a
menudo naturaleza anafdrica, para cohesionar el mensaje, favoreciendo que las
distintas informaciones se sucedan de acuerdo con una légica” (2008:18). A pesar de
ello, no debemos caer en la tentacidon de pensar que el simple hecho de utilizar

conectores dara coherencia a nuestro discurso.

En esta direccién, Montolio (2007) sefiala que la utilizaciéon de los conectores
presentara mayor claridad y cohesién, siempre y cuando se haga una buena utilizacién
de dichas unidades discursivas, puesto que dichos elementos cohesivos indican
exactamente qué relaciones semdnticas se establecen entre los distintos enunciados
gue forman el texto y evidencian la estructura externa de los argumentos expuestos.
Asi pues, debe ser el uso correcto de los conectores lo que permita engarzar las piezas
gue componen un texto, puesto que es la buena utilizacién de dichas unidades
conectivas lo que incrementara notablemente la coherencia y la cohesidn textual de

dicha produccion.
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Respecto a su buen uso, Montolio (2007) también explica que uno de los
problemas mas comunes que tienen el hablante y/o el escritor para producir un texto
es la falta de destrezas para insertar correctamente estas piezas en su contexto,
dandole a dicha pieza conectiva un significado diferente al original. No deberiamos
usar de forma aleatoria estos elementos de conexidn con el simple objetivo de otorgar
un mayor grado de formalidad a nuestra produccidn. Para evitar esto, como profesores
de ELE deberemos ofrecer a nuestros alumnos las directrices adecuadas para que,
dentro del contexto, conozcan el significado correcto de cada pieza conectiva y a partir
de la practica puedan interiorizar y producir textos mas cohesionados a partir del uso
correcto de los conectores. Siguiendo esta idea, nuestro objetivo como docentes de
espafiol deberia ser ayudar al aprendiz a focalizar su atencién en el significado de los
conectores dentro de un contexto dado, de forma que pueda inducir e interiorizar su
funcionamiento, para utilizarlos en consonancia con la linea expositiva que presente

en su discurso.

En otro orden de cosas, cabe apuntar que la presencia de los conectores no es
siempre imprescindible, tal y como veremos a lo largo del presente apartado,
pudiendo en algunos casos omitir dichas piezas sin que el texto pierda su sentido. En
relaciéon con esta idea, como docentes de espafiol deberiamos también dar las
directrices oportunas a nuestros alumnos para que conozcan cuando se pueden
eliminar los conectores y en qué ocasiones no, brinddndole la oportunidad al
estudiante de conocer dicho rasgo de los conectores y escoger si le resulta oportuna su

insercidon dentro de su texto.

Otro de los rasgos distintivos de los conectores es su solapamiento o confusién
con otras categorias gramaticales. Segun afirma Marti “los marcadores discursivos
forman un conjunto heterogéneo de unidades (nombres, adjetivos, verbos, adverbios,
conjunciones, interjecciones, sintagmas, locuciones...) caracterizadas por una
significacién subjetiva” (2008:9). En esta misma linea, la Nueva gramdtica de la lengua
espafola (2009) incide en que los conectores discursivos no constituyen una clase
sintactica de palabras de la misma manera que lo hacen los verbos, las conjunciones o
los adverbios. En este sentido, cabe destacar que tradicionalmente los conectores se

han solido asociar o insertar dentro del conjunto de las conjunciones “lo que llevaba
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—se piensa hoy— a mezclar los elementos de un paradigma estrictamente sintactico
(conjuncién, adverbio, etc.) con los que componen diversos grupos de particulas
establecidos con criterios discursivos o textuales” (RAE, 2009:2355). Dicha perspectiva,
ha impedido que en los manuales de ELE exista una clara distincidn entre ambas
categorias y se dejen de lado algunos otros conectores, como los parentéticos que no

son nexos pero funcionan como elementos de enlace.

Aunque algunos de los conectores funcionan también como conjunciones, no
todos realizan dicha funcién, ya que también existen adverbios, interjecciones o
locuciones adverbiales que pueden funcionar de elementos de conexién. Dicha
caracteristica no hace mas que reforzar la idea que la clasificacion de conectores no
corresponde a una lista cerrada y fija, como pueden ser los nombres o las
preposiciones, y que en ocasiones los marcadores de conexidon se mueven entre dos
aguas, hecho que hace que su encasillamiento como conjunciones sea ineficaz y poco
clarificador. A modo de ejemplo, una palabra como casa es facilmente clasificable
como un nombre; sin embargo, el conector entonces, que puede funcionar segun el
contexto como adverbio o como conector, ilustra como en algunos casos puede darse

una bipolaridad funcional.

Siguiendo el argumento expuesto en el parrafo anterior, la Nueva gramdtica de
la lengua espafiola destaca que “es frecuente que los adverbios o las locuciones
adverbiales sean conectores discursivos en ciertas construcciones, pero no en otras”
(RAE, 2009:2357). Sera el contexto quién permita realizar distinciones claras en estas
piezas léxicas, puesto que su funcién cohesiva es inexistente si se analizan de forma
aislada. Esta falta de precisién para poder clasificar los conectores y afirmar con
rotundidad que una pieza lingliistica es un elemento de enlace, sin presentar ninguna
otra funcién gramatical mas, hace que deberemos tenerlo en cuenta a la hora de

explicar dichas unidades conectivas a los estudiantes de ELE.

Para ello, seria adecuado indicar a los aprendices que algunos de los elementos
de conexion presentados en el aula también presentan otras funciones, con el fin de
clarificar las situaciones concretas en los que deben usarse como conectores y cuando
deben ser usados como piezas gramaticales distintas a su funcidn cohesiva. Asi pues,

como docentes de espainol deberemos tener en cuenta dichas consideraciones a la
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hora de presentar los nexos en el aula de espafiol como L2, para no mezclar dichas
unidades con otras de las funciones que estas piezas léxicas pueden tener en otros

contextos, atendiendo a su significado implicito.

Conocer las directrices que se han expuesto a lo largo del presente apartado
nos permitird como docentes de espafiol ofrecer explicaciones adecuadas a nuestros
estudiantes para resolver sus dudas frente al uso de los conectores. Conocer de forma
tedrica qué son y como funcionan debe ser el primer paso que como docentes
debemos dar para iniciarnos en el camino de la ensefianza de dichas unidades
cohesivas. A partir de una primera aproximacion tedrica estaremos preparados para
ofrecer material didactico donde se ofrezca al estudiante pautas y explicaciones
adecuadas a su nivel de lengua, con el objetivo de que éste entienda los rasgos

funcionales anteriormente expuestos.

Sin embargo, debemos ser conscientes que los conectores, como el resto de
contenidos gramaticales y linglisticos, deben ofrecerse al estudiante de forma
dosificada, secuenciada y puntual, puesto que abarcarlos en su totalidad y al mismo
tiempo es inviable en un contexto de ensefianza de espafiol como lengua extranjera.
Por ello, es necesario focalizar la atencidon en unas pocas piezas cohesivas antes de

introducir la practica de su uso en el aula de ELE.

Partiendo del Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC), el presente
apartado pretende analizar algunos de los conectores que el mencionado documento
incluye en el apartado 6. Tdcticas y estrategias pragmdticas para los niveles Al, A2 y
B1. A continuacidn, se presenta a modo de tabla, la clasificacidn por niveles y el tipo de

conectores que se recogen en dicho documento:

NIVEL
TIPO DE Al A2 Bl
CONECTORES
. y ademds
Aditivos también sobre todo
I como
Justificativos porque
es que
Consecutivos poreso astque
entonces por lo tanto
. aunque
Contraargumentativos pero .
sin embargo

Fuente: Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC). Elaboracién propia.
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Por su funcién de conectores del discurso no puede negarse la conveniencia de
estudiar los elementos de conexién en relacién a su contexto, evitando en la medida
de lo posible las oraciones aisladas. En este mismo sentido, cabe destacar el provecho
de estudiar estas piezas en relacién a los diversos géneros textuales (Llamas, 2003).
Por esta razoén, para la creacién del material presentado se ha focalizado la atencién en
la narracion. Tal y como defiende Nogueira (2011), los marcadores temporales,

causales y consecutivos son los mas utilizados en dicho género textual.

Es por eso que en el presente estudio gramatical de los conectores se han
descartado los nexos contraargumentativos contemplados en el PCIC por presentar un
funcionamiento mas complejo y con un uso poco probable en un registro narrativo.
Asimismo, teniendo en cuenta que el PCIC clasifica los conectores temporales como
estructuradores de la informacidon y considerando que los estudiantes de ELE
probablemente usen en su lugar los adverbios pronominales deicticos, como después,
antes, entonces o ayer, entre otros, se ha descartado tener en consideracién dichos
marcadores discursivos en el presente anadlisis gramatical. Ademas, por ser un
elemento de correferencia con el predicado anterior, también se ha obviado el analisis

del adverbio pronominal también’.

A partir de lo expuesto en los dos parrafos anteriores, se ha centrado la
atencién en los siguientes conectores: aditivos (y, ademds, sobre todo), justificativos
(porque, como, es que) y consecutivos (por eso, entonces, asi que, por lo tanto). A
partir de ellos, en el apartado siguiente de este trabajo se presenta una unidad
didactica para la creacién de un cuento en el nivel B1. Cabe destacar también, que la
nomenclatura que se ha seguido a la hora de realizar el analisis de los conectores en el
presente analisis difiere sustancialmente respecto al PCIC, puesto que se ha seguido la
obra de Dominguez (2007) para dicho fin. Dicha autora adopta el término conectores

de relacion argumentativa de causalidad para englobar a los nexos consecutivos y los

* Marti (2008) incluye también dentro del grupo de los conectores sumativos. Sin embargo, segun la
Nueva Gramadtica de la lengua espafiola (2009) también es un adverbio que se refiere a uno o varios
grupos verbales anteriores, como en “Tu estds contento con tu trabajo y yo también (lo estoy con el
mio)” (2008:1206). Por tanto, este elemento crea cohesion porque hace referencia al predicado
anterior, pero no funciona propiamente como enlace entre dos oraciones, razén por la cual no se ha

tomado en cuenta en el analisis de este apartado, por no ser objeto de estudio del mismo.
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justificativos, estos ultimos apodados como causales por Dominguez. A partir de esta
segunda nomenclatura, se dividird el resto de apartado en tres secciones, una para
cada tipo de conectores, sin distincion de niveles, puesto que se pretende que el
estudiante alcance el nivel B1 mediante la unidad didactica propuesta que trabajara
los diez conectores analizados en el presente apartado. Concretamente, el estudio de

los conectores versara sobre los expuestos en la siguiente tabla:

TIPO DE CONECTORES CONECTORES A ANALIZAR
y
Aditivos ademds
sobre todo
r
Conectores de relacion argumentativa de porque
. como
causalidad: causales
es que
por eso
Conectores de relacion argumentativa de entonces
causalidad: consecutivos asi que

por lo tanto

Elaboracién propia

A partir de dicha clasificacion y la recopilacién de distintas obras de referencia
sobre los conectores se pretende conocer de forma general como se usan dichas
piezas conectivas, funcionando como guia para que el profesor de ELE conozca

aquellos aspectos mas destacados sobre las citadas unidades gramaticales.

3.2. Conectores aditivos (y, ademds, sobre todo)

Los conectores aditivos, como su propio nombre indica, son aquellos que
anaden nuevos argumentos a aquellos expuestos con anterioridad en el discurso.
Segun define Dominguez, la adicion es “la relacion que se establece entre dos
argumentos que comparten la misma orientacién hacia una determinada conclusién”
(2007:27). Siguiendo a esta misma autora, podemos afirmar que las oraciones que se
cohesionan mediante este tipo de conectores son enunciados coorientados, es decir,
todos ellos estan dispuestos, de forma encadenada, hacia una misma direccién

argumentativa.

A modo de representacién matematica podriamos decir que los conectores

aditivos realizan la funcidon de suma en una ecuacidén como la siguiente: A+B+C = D;
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donde A, By C son cada uno de los elementos presentados que se unen mediante este
tipo de elementos de enlace; y D seria la conclusién a la que llevan todos los
argumentos mostrados anteriormente. Siguiendo con las metaforas, Montolio (2007)
compara los conectores aditivos con aquellas sefiales de trafico que nos indican que
sigamos el sentido de la marcha, en el caso de los conectores, aquellos signos que

indican que continuemos por la misma direccion temdtica que traiamos.

En este mismo sentido, en el Diccionario Maria Moliner el término aditivo se
aplica a “las expresiones conjuntivas que, con el mismo valor de las conjunciones
llamadas “copulativas”, sirven para expresar adicion de una accién, una circunstancia,
etc, a otra”. Mientras que Marti (2008) prefiere utilizar el término “sumativo” a la hora
de referirse a estos elementos de conexidén, destacando asi el valor que dichos

elementos desempeifian en el discurso.

Teniendo clara la funcion que desempeifia este tipo de piezas cohesivas, cabe
preguntarse ahora si existen diferencias significativas entre la utilizacién de un
conector aditivo u otro en nuestro discurso y conocer cuales son las principales reglas
gue rigen su funcionamiento. En este sentido, se debe sefialar que el hecho de utilizar
un determinado conector aditivo u otro vendran en funcién de la fuerza que presente
el segundo argumento respecto al primero, puesto que aunque todos realizan la
misma funciéon de suma, cada uno de ellos presenta distintos matices de significado

dentro del contexto, reforzando en cada caso unos enunciados sobre otros.

Tal y como afirma Dominguez “la conjuncién y es el conector prototipico de la
relacion aditiva” (2007:28) y prueba de ello, es la preferencia que los hablantes tienen
por esta unidad cohesiva, como defiende esta misma autora. Atendiendo a los
multiples usos y contextos en los que se puede usar dicha pieza léxica y el objetivo de
presentar su puesta en practica en la propuesta didactica incluida en el siguiente
apartado del presente trabajo, se fijara la atencién en cuatro valores concretos de

dicho conector aditivo, definidos por Dominguez.

En primer lugar, la adiciéon argumentativa mediante y, tal y como defiende esta
misma autora, es neutro, sin que ninguno de los argumentos sea mds importante que
los demas. Como por ejemplo: “Tengo 28 afos y soy valenciana”, donde se muestran

dos enunciados, a los que se le otorga una misma carga significativa, y por tanto,
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ambos quedan en un mismo nivel, sin que se destaque uno por encima de otro. Sin
embargo, a menudo el orden de los miembros que se unen mediante este nexo es fijo
y su alteracién produce un cambio en el significado emitido por el emisor, o incluso la
agramaticalidad del enunciado. Un ejemplo de ello seria el siguiente: “Me ha surgido
un compromiso y no he podido llegar a tiempo”. En este segundo caso, debemos tener
en cuenta que el orden fijo de los argumentos se sustenta por la progresion de menor
a mayor importancia de los enunciados que se presentan, puesto que “el hablante
tiende a colocar en el segundo enunciado el argumento de mayor peso, o de refuerzo
del primero, para lograr convencer al oyente, fin ultimo de la argumentaciéon”
(Dominguez, 2007:31). En este uUltimo caso, el conector y representaria un nexo de tipo

acumulativo o de sobreargumentacion, tal y como define Dominguez.

Un tercer valor destacado del conector y es su valor conclusivo. En este caso, el
nexo aditivo introduce el ultimo aspecto de la cuestién, presentando la conclusiéon y
puede acompafiarse de otros marcadores discursivos como finalmente o por ultimo. En
cuarto lugar, también destacar su funcion como nexo de reapertura combinandose con
otras piezas cohesivas como tampoco o también lo que permite volver a abrir un

argumento que se consideraba cerrado (Dominguez, 2007:36).

En cuanto a la colocacién del nexo y dentro de su contexto cabe destacar que
éste puede enlazar tanto elementos de una misma oracién como encabezar una frase,
siempre y cuando esta conecte con la informacién presentada anteriormente. Sin
embargo, resulta imposible encontrar esta pieza gramatical al final de un enunciado.
De acuerdo con los criterios gramaticales propuestos por Montolio (2007), el conector
y se incluiria en el grupo de nexos integrados en la oracién, es decir, aquellos que no
van entre pausas y que presenta menor posibilidad de movilidad. Por esta razén, en el
texto escrito el mencionado conector no se escribe separado por coma, a no ser que se
combine con un conector parentético, en cuyo caso se debera separar ambos nexos

mediante dicho signo ortografico.

En relacidn con la coaparicion de los conectores aditivos, Marti (2008) destaca
la relacidon que existe entre la conjuncién y con el resto de conectores aditivos
(sumativos segun este autor) y la frecuente combinacién de ambos en el discurso. El

nexo y como prototipico seria aquel que puede mantener cierta neutralidad, como
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hemos mencionado, mientras que la uniéon de este marcador discursivo con otros de
su misma categoria afiadird un matiz o fuerza discursiva a la enumeracién. También
cabe sefialar que debido a su cardcter prototipico de afiadidura “algunos conectores
aditivos pueden comparecer con y siempre que se sitien después de la conjuncién y
tengan caracter parentético” (Sufier, 2015). Asi pues, el conector aditivo y se presenta
en primer lugar cuando coaparece junto a otros que pueden acompafiarlo, como por

ejemplo: y, también; y, ademds; y, por tanto; y, en consecuencia, entre otros.

Ademads, cabe senalar que mediante el uso de los conectores aditivos el
fragmento textual sigue una misma linea argumentativa y dichos nexos contribuyen al
avance discursivo de la producciéon, ya que van sumando argumentos nuevos a los
mencionados con anterioridad (Montolio, 2007). De la misma manera que ocurre con
el nexo aditivo analizado, este tipo de piezas permite también destacar ciertos
argumentos sobre otros ya mencionados, como muestran de forma mas visible los
conectores ademds o sobre todo, entre otros. Segun Montolio, el conector ademads
forma parte de los conectores que “introducen un nuevo aspecto informativo del
tema, presentandolo como mas fuerte desde el punto de vista argumentativo que los
aspectos anteriores” (2007:153). Paralelamente, Marti clasifica el nexo ademds dentro
de los sumativos y afirma que dicha unidad cohesiva “afiade un nuevo miembro al
anterior o anteriores, el cual no tiene por qué entenderse necesariamente como
representante del argumento de mas valor” (2007:41). Si tomamos un ejemplo como
el siguiente: “Mi padre me ha prestado el dinero que necesitdbamos para poder
independizarnos. Ademds, nos ha animado mucho moralmente desde que nos
quedamos sin trabajo”, podemos comprobar que la afirmacién de Marti no se cumple
en todos los casos, puesto que en el modelo presentado se pretende que el segundo
argumento (relacionado con el apoyo moral) tenga una mayor carga significativa que el

primero (relacionada con la ayuda econémica).

Por tanto, ante la dicotomia de perspectivas presentadas ante este segundo
nexo aditivo analizado, y con el fin de ofrecer una explicaciéon clara a nuestros
aprendices de espanol, a lo largo de la unidad didactica presentada nos
posicionaremos a favor de la propuesta de Montolio, de manera que se evidencie de

forma mas clara la distincién de uso entre los conectores aditivos y y ademds. Dicho
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posicionamiento se sustenta a su vez con la explicacion que ofrece Dominguez sobre el
valor basico de ademds, puesto que dicha autora lo clasifica como conector gradativo y
afirma que dicho nexo “aporta el valor de afadir un sobreargumento a un argumento
anterior que ya se suponia suficiente para la conclusion final, con lo cual lo que hace es
reforzar ese argumento precedente” (2007:60) como se muestra en el siguiente
ejemplo:

“Por eso, Oltra necesita oxigenar el plantel para fomentar la union. Serd una tarea

vital. De hecho, buena parte del mérito del ascenso llego por la unidad del vestuario en

rebeldia contra la opinion generalizada de que el reto les venia grande.

Ademds, también es fundamental conseguir la paz social en la relacion entre los
dirigentes y la aficion y el entorno. En el primer dmbito, la campafia de abonos, pese a

las dudas de un sector, sigue siendo un éxito.” (ABC, 13/06/2015)

Respecto a las reglas que rigen su colocacidon en el discurso, siguiendo las
explicaciones del Diccionario Maria Moliner, ademds puede ir delante o detras del
verbo, que es el nucleo del predicado al que afecta, sin la necesidad de que dicho
verbo aparezca siempre, puesto que a veces, se sobreentiende por ser el mismo de la
oracion anterior. Siguiendo la tipologia presentada por Montolio (2007) este conector
es parentético y en el texto escrito esta separado de los elementos colindantes entre

comas, como se muestra en el ejemplo siguiente:

“Las cuentas de la Casa, ademds, se publicardn anualmente acompainadas del
informe de la auditoria externa y de una memoria de actividades” (ABC,

12/06/2015).

Este rasgo permite una mayor movilidad sintactica, como hemos sefialado al
inicio del anterior parrafo y permite que pueda omitirse, sobre todo, cuando este
conector aditivo coaparece con el nexo y, como se muestra en un ejemplo como el
siguiente: “Trabajé toda la noche y, ademds, tuve que llevar a los nifios al colegio por

la manana”.
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Por su parte, tal y como recoge el Diccionario de particulas discursivas del
espariol (2008), el conector sobre todo ‘destaca un elemento del discurso que se ha de
tener mas en cuenta que otro (expreso o sobreentendido) por constituir la parte
mayor o mas importante de la totalidad’. Este rasgo distintivo de destacar el segundo
argumento sobre aquellos mencionados es comun con ademds, como hemos explicado
anteriormente. Sin embargo, siguiendo las investigaciones de Dominguez (2007) dicha

equivalencia no es total.

Segun cita esta misma autora, y en la misma linea de la definicién
anteriormente presentada, dicho elemento es un conector de superioridad
argumentativa, puesto que introduce un argumento de mayor importancia que
aquellos precedentes, “pero se diferencia de ademds en que se comporta como
particularizador (Kovacci, 1999:775-776) Y este valor particularizador no es
pragmatico, contextual, sino propio del significado del conector” (2007:73). Esto
quiere decir, que a diferencia del marcador discursivo anteriormente analizado, sobre
todo incide en un aspecto especifico del enunciado presentado anteriormente para
reforzar la linea argumentativa. Si tomamos como ejemplo una frase como la
siguiente: “Me comentd que tenia mucho trabajo, sobre todo, cuando ella y su novio
hicieron la mudanza”, comprobamos como el segundo argumento que se presenta,
encabezado por el conector sobre todo, introduce y destaca un aspecto especifico
relacionado con la temdtica que se presentaba en la primera parte de la oracién. En
este caso el conector aditivo y al ser integrado no podria utilizarse en esta frase, ya que
el resultado no es una produccién que pudiese utilizar de manera natura un hablante
nativo sin continuar la frase (“Me comentd que tenia mucho trabajo y cuando ella y su
novio hicieron la mudanza”). De la misma manera, la frase también queda incompleta
si utilizamos el conector ademds: “Me comentd que tenia mucho trabajo, ademds,

cuando ella y su novio hicieron la mudanza”).

Respecto a su naturaleza, sobre todo también es un conector parentético por lo
gue se escribe entre comas y presenta una mayor movilidad dentro del texto, como

muestra el siguiente ejemplo:
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“La resolucion del PP destaca, en este sentido, que "nos encontramos ante el mayor
esfuerzo inversor en materia hidrdulica de la historia, mds de 18.000 millones de
euros"”, destinados, sobre todo, a medidas de ahorro y racionalizacion del gasto de

agua” (CREA. El periddico popular, 2003).

Ademads, como ocurre con otros conectores aditivos parentéticos también es
comun que aparezca junto al nexo prototipico. En tal caso, si que se presentara
separado entre comas y con posterioridad al nexo aditivo y, tal y como se muestra en

la siguiente frase:

“La potencia, comodidad y, sobre todo, la bajada de precios han motivado que en

Espafia aumenten las ventas el 60%” (CREA, El Pais, 2003).

3.3. Conectores de relacién argumentativa de causalidad: causales (porque, como, es

que) y consecutivos (asi que, por lo tanto, por eso, entonces)

Los conectores causales y consecutivos se inscriben, segin Dominguez, en la
categoria de elementos de enlace que “introducen enunciados que se relacionan,
anaférica o cataféricamente®, con otro u otros enunciados de su discurso con los que
establecen una relaciéon argumentativa de causa-efecto” (2007:141). Dentro de dicho
grupo, tanto los conectores causales como los consecutivos tienen en comun que
ambos presentan una relacion de causa-consecuencia entre los enunciados conectados

en el discurso.

Segun el tipo de conector y su funcionamiento particular dicha dependencia se
manifiesta de forma diferente, tal y como ejemplifica Montolio con las siguientes
oraciones: (1) “Como no tengo dinero, no podré ir al concierto"” y (2) “No tengo dinero,

asi que no podré ir al concierto”. Los dos ejemplos anteriores demuestran que tanto al

4 . s e ; . .. ~
En linglistica la catdfora es ‘un tipo de deixis que desempefian algunas palabras, como los

pronombres, para anticipar el significado de una parte del discurso que va a ser emitida a continuacién’,
funcién que realiza esto en la siguiente oracién: “Lo que dijo es esto: que renunciaba”. Por el contrario,
la andfora es ‘un tipo de deixis que desempefian ciertas palabras para recoger el significado de una
parte del discurso ya emitida’ papel que desempeia el pronombre /o en “Dijo que habia estado, pero no

me lo cref” (Diccionario de la RAE).
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utilizar un conector causal (1) como al usar un nexo consecutivo (2), los conectores
contribuyen en la relacion que se establece entre las dos partes de la oracién,

estableciendo una relacidon de causa-consecuencia.

Este tipo de construcciones son bipolares, puesto que la presencia de una
consecuencia supone la existencia de una causa, y a la inversa. Es decir, no existe una
causa si no hay una consecuencia que la siga, ni tampoco puede existir una
consecuencia sin una causa que la produce. Asi pues, los conectores causales y
consecutivos muestran una relacion de implicacién, y a modo de metdfora,

representan las dos caras de una misma moneda (Sufier, 2015).

A pesar de que ambos grupos de piezas de conexion representan una misma
relacién semantica entre las partes que lo forman, la distincion entre las dos clases de
conectores “radica en qué aspecto de dicha relacién se focaliza, se intensifica,
senalandolo mediante la presencia del conector” (Montolio, 2007:135). Siguiendo esta
idea, los conectores causales, como su propio nombre indica, son aquellos que

introducen la causa, mientras que los nexos consecutivos presentan la consecuencia.

3.3.1. Conectores causales (porque, como, es que)

El conector prototipico entre los conectores causales es porque. Segun el
Diccionario de la Real Academia Espafiola, dicha conjuncién causal puede definirse
como ‘por causa o razén de que’. A modo de esquema podriamos representar dicha

relacién como B > A, donde la flecha representa el nexo que introduce la causa (A).

Segun defiende Dominguez “cuando el nexo porque introduce relaciones
causales explicativas, el enunciado que introduce la causa o la justificacion es una
aseveracion, esto es, no contiene informacién conocida por el oyente” (2007:145). Un
ejemplo de ello lo encontramos en la siguiente oracidn: “He venido a verte porque
queria saber como estabas”. En la muestra presentada, el hablante introduce la causa
de su visita mediante el nexo porque, siguiendo, desde el punto de vista informativo,

una estructura tema-rema°. De esta manera, el conector causal introduce aquella

5 . s L. . .z . .z . . s
En linglistica, el tema es la informacidon conocida (también llamada informacion temdtica, soporte,

apoyo o fondo comtn, entre otros) que tanto el hablante como el interlocutor comparten, puesto que
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informacién nueva, esto es, no conocida por el receptor, adoptando esta segunda
parte del enunciado una funcién de justificacién o explicaciéon de la consecuencia que

se presenta en la primera parte de la oracidn.

Respecto a las reglas de funcionamiento que rigen este conector destaca su
caracter integrado en la oracion, por lo que en el texto se presenta sin comas y su
posicion dentro de la oracién es fija, como se muestra en el ejemplo siguiente: “Tras
cuatro horas de espera, se marché con el depdsito vacio porque la gasolina se habia
agotado” (CREA, El Pais, 2003). También puede encabezar una frase, siempre y cuando
introduzca la causa de la consecuencia anteriormente mencionada, aunque dicha
colocacién es menos usual que la anterior y en la mayoria de los casos estd precedida

de una pregunta con por qué, aunque no siempre como muestra el ejemplo siguiente:

“El emperador Qin Shi Huang, impulsor de la unica construccion humana que se ve
desde la Luna, la Gran Muralla, palideceria sélo con imaginar alguna de las iniciativas
en marcha en el denominado en la actualidad Imperio del Centro. Porque el suefio
milenario chino de dominar los rios va camino de convertirse en realidad”. (CREA, E/

Pais, 2003).

En todo caso, su omision representa un cambio total del sentido del discurso. Si
nos fijamos en el ejemplo anterior, la supresion del nexo porque rompe la relaciéon de
causalidad entre lo anteriormente dicho y la informacién nueva que se presenta,
interpretdndose como una informacion afiadida a la anterior, pero sin establecerse
ningun tipo de relacién de causa-consecuencia. Asimismo, igual que ocurre con otros
elementos de enlace, es frecuente combinar porque con el nexo aditivo y, en cuyo caso
podria omitirse sin modificar sustancialmente el significado de la oraciéon, puesto que
este Ultimo caso introduce causas no explicativas (Dominguez, 2007). Como ocurre en

una oracién como “No vino a la fiesta de su hermano porque estaba enfadado con él y

ha sido presentada con anterioridad. Por su parte, el rema es la informacién nueva (también
denominado informacion remdtica, aporte, figura o comentario, entre otras nomenclaturas) que se
proporciona como relevante en un determinado contexto discursivo y que completa la informacion

tematica. (Nueva gramdtica de la lengua espafiola, 2009:2964).
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porque no le habia comprado ningun regalo”, pudiendo omitir el segundo conector sin

alterar el sentido y la gramaticalidad de la oracidn.

Un enunciado también pueden relacionarse con su causa mediante el conector
integrado como, que presenta una estrecha relacién con porque. Como se ha apuntado
anteriormente, el nexo causal prototipico porque introduce causas rematicas siguiendo
una distribucion de la informacidén tema-rema. En el caso del conector como dicho
esquema se invierte y esta ultima pieza discursiva es la encargada de presentar las
causas tematicas, puesto que se situan al principio de la oracién y, por tanto, la causa
introducida mediante el conector es la informacion conocida por el hablante y su
interlocutor. Para ejemplificar este ultimo parrafo presentamos los dos siguientes

enunciados:

(1) “Me voy a comprar una casa porque me ha tocado la loteria.”

CONSECUENCIA CAUSA

(2) “Como me ha tocado la loteria, me voy a comprar una casa.”
CAUSA CONSECUENCIA

Tanto en (1) como en (2) el conector causal introduce la causa (“me ha tocado
la loteria”) que es la primera accidon transcurrida cronolégicamente. Sin embargo,
como visiblemente podemos observar, la distribucién de la informacidon se hace de
forma totalmente diferente en ambas oraciones. Mientras que en (1) la informacién
nueva, constituida por la causa, se presenta al final de la oracidn, focalizando asi la
atencién en esta ultima parte, en (2) la causa se sitla encabezando el enunciado,
(tema o informacion conocida) mientras que la consecuencia se sitla a continuacidn
(rema o informacién nueva). En definitiva, aunque la causa se hace mas evidente con
porque, con como podemos también introducir la causa a la vez que le otorgamos mas
importancia a la consecuencia, siguiendo asi el orden cronoldgico de los hechos

narrados.

Tal y como hemos visto, como es un conector integrado, con una posicion fija
dentro de la oracién, puesto que encabeza siempre el enunciado que incluye la causa
siguiendo el orden cronolégico en el que se han sucedido los hechos. Cabe destacar
gue una vez presentada la causa que introduce este conector se debe realizar una

pausa para separar esta primera parte con su consecuencia. Por ultimo, se debe
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sefialar que la particula |éxica como, en su funcion de nexo causal, no coaparece con

otros conectores.

El tercero de los conectores causales analizados en el presente apartado es el
nexo es que. Segun el Diccionario Maria Moliner dicho elemento cohesivo ‘introduce
una explicacién, razén, disculpa o excusa’, como puede comprobarse en un ejemplo
como el siguiente: “Me voy a dormir. Es que tengo mucho suefio”. Segun explica
Dominguez, (2007) esta particula introduce relaciones causales explicativas y a
menudo coaparece con el conector aditivo y. En ambos casos, se trata de un conector
integrado y presenta la informacion siguiendo el mismo esquema que el nexo causal
porque: tema (consecuencia) - rema (causa). Ademas, (y) es que puede aparecer al
inicio o insertado dentro de una oracidon, siempre que encabece la causa a la que
refuerza. Aunque puede sustituirse por el nexo causal prototipico, es que se caracteriza
porque se suele usar para introducir una disculpa o excusa, por lo que este matiz

semantico es lo que diferencia con porque.

3.3.2. Conectores consecutivos (asi que, por lo tanto, por eso, entonces)

Los conectores consecutivos, como ya hemos avanzado al inicio de esta seccion
introducen la consecuencia que se sigue a la causa presentada anteriormente. Segun el
Diccionario Maria Moliner, consecutivo se define como ‘a lo que sigue inmediatamente
a otra cosa’. Asi pues, en este tipo de elementos de conexién se respeta el orden
cronoldgico del binomio causa-consecuencia que se presenta en el discurso. En este
mismo sentido, Marti afirma que “los conectores consecutivos son los mas
transparentes, en el sentido de que son los que con mas facilidad se deduce su
significado a partir de los elementos que los componen” (2008:41). Siguiendo a este
mismo autor, dichas piezas cohesivas pueden introducir una consecuencia légica,

objetiva y compartida con el receptor o una conclusién mas objetiva.

En todo caso, “las estructuras consecutivas se caracterizan por indicar cual es
exactamente la conclusidon o consecuencia que se deduce de la informacién previa”
(Montolio, 2007:135). Para ejemplificar lo dicho a lo largo de este parrafo podemos

tomar un ejemplo como el siguiente: “han estado participando, hasta esta misma
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semana, en las labores de recogida de fuel y, por lo tanto, estdn sucios" (CREA. El Pais,

2003), donde se presenta de forma cronoldgica la causa y la consecuencia.

Dentro de este grupo de conectores, por (lo) tanto es uno de los nexos mas
frecuentes y productivos en la lengua escrita. Segun el Diccionario de particulas
discursivas del espafiol (DPDE) dicho marcador discursivo ‘presenta el miembro del
discurso que introduce como una consecuencia fruto de un razonamiento derivado del
miembro discursivo anterior’. Segun la tipologia presentada por Montolio (2007) por
tanto es un conector consecutivo que marca sélo la conclusién que sigue, ya que
sefala “de manera ostensiva que lo que viene a continuacién constituye una
consecuencia, sin remitir explicitamente a la informacion previa” (2007:145) Es decir,
este conector presenta el binomio causa-consecuencia como fruto de una deduccién
l6gica, tomando la primera como verdadera para poder asegurar la segunda. Un

ejemplo de ello podria ser una oracién como la que se sigue:

“Aunque se han detectado variaciones magnéticas anormales, no existen dorsales
ocednicas ni hay tectonica de placas y, por lo tanto, tampoco existen cadenas
montafiosas ni plegamientos, sélo volcanes del tipo hawaiano. Las Viking midieron

pequefios temblores sismicos”. (CREA, El Heraldo de Aragdn, 2003)

En este sentido, este conector puede sustituirse por una construccién como ‘a
partir de A deduzco B’, mostrando asi mas explicitamente el razonamiento légico que
introduce este elemento de conexién y que puede en ocasiones permitir que los
argumentos se inviertan, aunque generalmente introduce el cierre argumental (Corral,
2010). Siguiendo con el analisis, como sefialan Marti (2008) y Montolio (2007) este
conector puede aparecer tanto en su forma plena (por lo tanto) como en la reducida

(por tanto) como podemos comprobar en el siguiente ejemplo:

“Ademds de su resistencia y durabilidad, este compuesto ha sido estudiado para poder
utilizar dicho neumdtico en asfalto. Por lo tanto, se puede afirmar que BFGoodrich ha
creado la primera gama de ruedas homologada para circular en carreteras.” (CREA. El

Mundo, 2003).
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En el ejemplo anterior podemos usar tanto la forma completa por lo tanto
como la reducida por tanto, sin que el texto pierda sentido. En el primer caso se debe
destacar que la presencia del elemento anaférico /o permite establecer una mayor
fuerza de unién con la causa que lo precede, aunque como apunta Montolio “lo mas
comun es que se omita” (2007:145). En ambos casos se trata de un conector
parentético que se presenta entre pausas y tiene una gran independencia sintactica.
Las dos formas de este conector consecutivo pueden presentarse en “posicion inicial,
intercalada o al final del miembro conclusivo” (Montolio, 2007:142). Asimismo, por (lo)
tanto también pude combinarse con y, como ocurre con la mayoria de los conectores

consecutivos. A continuacién, presentamos un ejemplo que lo ilustra:

“Pero eso conlleva demasiadas complicaciones para los empresarios comunitarios. Ya
no se trata sélo de que las inversiones se realizarian en una abierta inseguridad
juridica; es que, ademds, el 80% de las embarcaciones tiene menos de diez afios y, por
tanto, tendrian que devolver buena parte de las subvenciones concedidas por la UE si

finalmente se exportan a un pais no comunitario” (CREA. La Voz de Galicia, 2004).

Un segundo conector consecutivo frecuente es por eso. Segin Montolio dicho
marcador discursivo sefiala la causa previa por “contener entre sus formantes un
elemento claramente anafdrico, es decir, que sefiala hacia un elemento informativo
previo” (2007:143). En palabras de Marti, con el marcador por eso “ademds de
introducir una consecuencia, se apunta también a la causa que la hace posible”
(2008:51). El pronombre eso remite a los argumentos anteriormente presentados
destacando asi, aquello que ha desencadenado la consecuencia o conclusiéon que
introduce el elemento conectivo. Este tipo de elementos de conexion se utiliza, por
tanto, cuando se subraya especialmente la fuerza argumentativa de la causa antes de
presentar la conclusidn. En este mismo sentido, el DPDE explica que esta pieza
cohesiva introduce la informacién, ya conocida o presupuesta a partir del
razonamiento légico presentado, al mismo tiempo sefiala los argumentos presentados
para reforzar la conclusién, pudiéndose sustituir dicho marcador discursivo con la

siguiente expresion: ‘lo anterior es la razén que explica lo que sigue’.
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Para ejemplificar lo mencionado anteriormente podemos utilizar un enunciado
como el que se sigue: “Cobraba poco y no le gustaba su trabajo. Por eso, decidié que
era el momento de buscar un empleo nuevo”. En este ejemplo comprobamos como el
conector consecutivo remite a las causas (“cobraba poco” |/ “no le gustaba su trabajo”)
para presentar la consecuencia que le sigue (“decidio buscar un empleo nuevo”).
Respecto a su naturaleza gramatical, a pesar de su caracter parentético, la posicién
habitual de por eso es al inicio de la conclusién, por lo que presenta un grado de
movilidad reducido y siempre va insertado entre pausas. Ademas, también es habitual

que coaparezca con el conector aditivo y, como otros muchos conectores.

Un tercer elemento de conexidon consecutivo es asi que. Tal y como sefiala
Montolio (2007) cabe destacar que este conector aporta al discurso cierto caracter de
informalidad. Siguiendo a Marti (2008) y Dominguez (2007), esto se debe a que el uso
de asi que introduce la consecuencia con un cierto matiz subjetivo, de forma menos
previsible, permitiendo asi su distincidn con otros conectores préximos, como muestra
el ejemplo siguiente: “Ya he terminado de estudiar, asi que voy a salir un rato con mis

amigos”.

De la misma forma que los conectores consecutivos anteriormente analizados,
la consecuencia que introduce asi que se obtiene tras un proceso deductivo. En este
caso, el adverbio asi recupera al referente presentado con anterioridad al nexo.
Respecto a sus rasgos gramaticales, cabe destacar que asi que es un conector
integrado en la oracién puesto que la presencia de la conjuncién que impide que vaya
seguido de una pausa. Por esta misma razén, el grado de movilidad de dicho conector
es reducido. A modo de ejemplo, podemos ilustrar lo comentado en este parrafo con

la oracidn siguiente:

“Ocho afios de gestion son muchos cuando las inquietudes personales van por otros

rumbos, asi que Jordi Coca ha dicho adids a todo eso.” (CREA. La Vanguardia, 1995).

El cuarto, y ultimo, conector consecutivo analizado en el presente apartado es
entonces. Segun defiende la Nueva gramdtica de la lengua espafiola “el uso no deictico
de entonces [...] también caracteriza a este adverbio como conector, a diferencia del
empleo de esta particula como adverbio demostrativo temporal” (2009:2358). En esta

54



misma direccién, Corral (2010) destaca la funcionalidad de esta pieza léxica como
conector que permite desde la causa dar paso a su efecto. Respecto al matiz de
significado expresado por entonces en su valor consecutivo, tal y como defiende Marti
(2008) este conector introduce una consecuencia subjetiva, poco previsible y débil,
pudiéndose sustituir con expresiones como ‘en tal caso, siendo asi’. Ademas, cabe
sefalar que el uso de entonces “se da sobre todo en conversaciones para introducir la
deduccién de uno de los interlocutores ante una informacidon del otro” (Marti,

2008:55), como se muestra en el siguiente ejemplo:
“— Me cae muy bien tu nuevo novio. jEs tan divertido!

— Entonces, éte gusta para mi?”

Por su caracter polivalente, este elemento de enlace también permite expresar
un valor de recapitulacién apartando la idea de ‘ésta es la conclusidon que presento
después de todo’ (Dominguez, 2007). Es indiscutible que por su caracter de adverbio
temporal, dicho conector expresa los hechos de forma cronoldgica, siguiendo una

sucesion de causa-consecuencia, como se muestra en la siguiente oracién:

“Ayer vi a Pedro y me dijo que esta semana tiene mucho trabajo en la oficina.

Entonces, lo mds probable es que no salga hoy con nosotros a cenar”.

Por ultimo, en cuanto a las caracteristicas gramaticales que rigen el conector
entonces cabe destacar su caracter funcional polivalente lo que dificulta etiquetarlo
como parentético o integrado, ya que depende del contexto este puede presentarse
entre pausas o unido a los componentes que lo acompafan. Sin embargo, si tomamos
como referencia su funcién conectiva y recapituladora podemos considerar que se
trata de un conector parentético, puesto que en tales casos dicho conector se

aproxima a los nexos asi o asi pues, ambos parentéticos, como muestra este ejemplo:

“El editor si no tiene tiradas extraordinarias, si no ha amortizado con garantias la
edicion, no edita. Entonces, el autor se siente constrefiido por esa presion hasta que no
logra hacerse su publico. Y esto es muy dificil. Le cuesta mucho a un escritor” (CREA. La

Razdn, 2001).
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Por su parte, cuando entonces se puede sustituir por ‘aquel momento’
deberemos considerarlo como un adverbio, descartando en este caso su funcion como

conector consecutivo, como se puede comprobar en este ultimo ejemplo:

“El peligro aparece cuando detrds de ello estd el Estado. Entonces todo deja de tener

sentido y se ve el futuro muy pesimista” (CREA. El Mundo, 1995).

56



4. PROPUESTA DIDACTICA®
4.1. Introduccion y justificacion

El material didactico que se presenta en este ultimo apartado es fruto de la
observacién, analisis y puesta en practica del trabajo presentado en los dos apartados
anteriores. A partir de las conclusiones que se desprenden de la observacién de la
muestra de manuales de ELE analizados, se pretende ofrecer una unidad didactica que
recoja aquellos aspectos dptimos que éstos ofrecen y que subsane aquellas carencias
gue se han observado en ellos. La propuesta didactica se basa en tres pilares
fundamentales: el uso de los conectores, la narracién y el uso de las nuevas

tecnologias.

En primer lugar, las actividades propuestas tienen un mismo hilo conductor:
trabajar la expresidén escrita, otorgando a la cohesion textual una atencidn especial.
Para ello, se plantean ejercicios donde se trabajaran los conectores analizados en el
apartado anterior de este mismo trabajo —conectores aditivos, causales vy
consecutivos—, junto con actividades encaminadas al proceso de creacién de una

narracion breve.

En segundo lugar, la eleccion de dicho género discursivo se fundamenta en la
idea de que “absolutamente todas las personas podemos contar cuentos. Porque
todos somos narradores [...] la narracion es una actividad permanente en nuestra vida”
(Campos et al., 2010:57). Partiendo de esta premisa, y siguiendo la hipdtesis de
interdependencia de Cummins que defiende que las habilidades linglisticas de un
alumno son transferibles entre la L1 y la L2, podemos afirmar que nuestros
estudiantes de espafiol partirian con la ventaja de conocer el proceso cognitivo que se
sigue para explicar una historia a partir de su lengua materna. Por todo ello, el material
propuesto persigue que los aprendices sean capaces de transferir dichos
conocimientos, con el fin de mejorar la comprension y expresidn escrita en la lengua

meta a través del uso creativo de la lengua.

® En el apartado 7.4.CUADRO RESUMEN CON LAS CARACTERISTICAS DE LA UNIDAD DIDACTICA
EVALUACION de los Anexos se muestra un cuadro resumen con las principales caracteristicas de la

unidad didactica disefiada.
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En tercer lugar, a lo largo de la unidad se plantea trabajar también con la
herramienta Storybird, una red social para crear y compartir cuentos, de modo que los
estudiantes trabajen de forma real con aquellas herramientas digitales que forman
parte de su vida diaria. No podemos negar, tal y como defiende Cassany, que “hoy
muchas personas leemos y escribimos mucho mas con pantalla y teclado que con folio
o boligrafo” (2005:30). Es por eso, que como docentes de ELE debemos adaptarnos a
este proceso migratorio del analdgico al digital para que nuestras actividades sean mas
significativas y se rompan las barreras fisicas del aula. Siguiendo esta idea, Storybird
traslada el aula a la “nube”, puesto que en su apartado dirigido a docentes permite
crear grupos de trabajo, para que el profesor pueda dirigir y seguir el trabajo de sus
estudiantes conectados en linea. Ademas, dicha herramienta digital permite crear de
forma sencilla e intuitiva cuentos a partir de ilustraciones de multiples tematicas, y
tiene la posibilidad de compartir en la red la obra creada por el estudiante, de forma

totalmente gratuita en su versién basica.

Por ultimo, la unidad presentada pretende también romper con la tendencia de
marginalizar la expresidon escrita en el aula de lenguas extranjeras. Como senala
Cassany, “muchos aprendices y docentes conciben la produccién escrita como una
destreza individual, silenciosa, que consume tiempo, que requiere esfuerzo y que
forzosamente desemboca en el aburrimiento” (2005:12). Para romper con esta
tendencia, la unidad didactica ofrece las herramientas necesarias para que el
estudiante recorra, junto a sus compafieros y con la guia del docente, el proceso de
creacion de una narracion breve. Este trabajo se llevara a cabo, principalmente, dentro
del aula, evitando asi que dicha actividad quede relegada exclusivamente al tiempo

dedicado para el estudio de la lengua fuera de clase en forma de “deberes”.

A partir de lo expuesto, la unidad didactica se presenta para que los estudiantes
de ELE trabajen la expresidn escrita, con el fin ultimo de mejorar su destreza
comunicativa en la lengua meta. A partir de las actividades propuestas se pretende
gue el trabajo dentro del aula de espanol como L2 tenga mayor significacién, fomente
la creatividad, impulse la motivacién, y ayude a los aprendices a mejorar su
competencia escrita en espafiol. La suma de todo ello, permitird a los estudiantes ser

capaces de crear textos madas cohesionados, poner en practica los conocimientos
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cognitivos, linglisticos, pragmaticos y comunicativos de los que disponen, adquirir
nuevas estrategias a lo largo de todo el proceso creativo, y, por tanto, avanzar en el

aprendizaje del espafiol como lengua extranjera.

4.2. Metodologia de la unidad didactica

El enfoque metodolégico utilizado para la creaciéon del material didactico
presentado en este apartado estd inspirado en la ensefianza por tareas y dirigido a la
accién, ya que tras realizar las actividades propuestas, y de forma ordenada vy
dosificada, los alumnos estaran preparados para enfrentarse a la realizacién de una

tarea final: escribir un cuento.

Enfrentarse al papel en blanco es una tarea cognitiva compleja ya en la propia
lengua materna, por lo que resultard aun mas dificil si cabe para estudiantes con un
dominio bajo de la lengua meta. Es por esta razén que la unidad didactica presenta la
secuenciacion de actividades donde se sigue de forma ordenada el proceso de
creacion de una obra narrativa, otorgandole gran importancia a la revisiéon de los
borradores que se crean desde que surge la idea de la historia hasta alcanzar la version

definitiva de la obra.

En general, las producciones escritas en clase de lenguas extranjeras se suelen
limitar a la lectura del profesor, tal y como ocurre por ejemplo, con los exdmenes de
redaccién. Sin embargo, en el caso de la creacién de un cuento, aislar las producciones
del estudiante a la exclusiva lectura o revisién del texto por parte del docente significa
perder la perspectiva de otras personas que pueden ayudarnos a mejorar nuestro
texto. Como defiende Cassany, “escribir es mucho mds que redactar o textualidad, y es
corriente que planifiquemos y revisemos nuestra composicién con la ayuda de colegas
coautores y colectores” (2005:68—69). Siguiendo esta idea, la unidad que se plantea
pretende también fomentar la practica colectiva y cooperativa, para que los propios

estudiantes se ayuden entre ellos a lo largo del proceso creativo.

En otro orden de cosas, debemos ser conscientes que el tiempo de las clases es
limitado. Por esta razén, las horas lectivas deberian centrarse en aquellos pasos donde

el estudiante necesite mds apoyo para avanzar en el proyecto. El proceso creativo

59



requiere tiempo y paciencia. Cada estudiante, debido a sus capacidades individuales,
tendrd mas o menos facilidad a la hora de enfrentarse a la tarea propuesta. Ademas,
es probable que las mejores ideas surjan fuera del aula, cuando el estudiante se sienta
relajado. Sin embargo, serd complicado que estas ideas fluyan y que la inspiracién

aparezca sin la existencia de un trabajo previo en clase.

Segun Cassany (2005) el proceso de composicién se divide en tres partes
interrelacionadas: la planificacion, la textualizacién y la revisién. Como ya hemos
indicado anteriormente, es importante que en el aula se trabaje el primer paso del
proceso creativo. Una vez los estudiantes tengan las directrices necesarias planteadas
en el aula podran empezar a escribir sus historias, trabajo mas laborioso y prolongado
y que en la unidad propuesta se debera realizar individualmente y en su mayoria fuera
del aula, para asi optimizar el tiempo. De esta forma, podremos dedicar mas esfuerzos
a revisar los escritos intermedios de los estudiantes para conseguir una mejor version
final. En este sentido, los borradores que los estudiantes vayan escribiendo durante el
proceso seran un material perfecto para que cada estudiante mejore su expresion
escrita con la colaboracion de sus companeros, creando asi, un ambiente que
favorezca el aprendizaje grupal, es decir, que todos aprenden de los errores de todos.
En definitiva, tal y como afirma Llopis en una clase de ELE “todos tienen que trabajary

corregir en su texto y eso deriva en aprendizaje” (2007:135).

Con tal de que esto sea posible, los escritos de los estudiantes, a modo de
borradores, escritos de forma individual, se subirdan a la “nube” a través de la
herramienta Google Drive. Asi, el docente tendra mds mecanismos para evaluar la
evolucién en el uso linglistico de la lengua meta, mds alla del trabajo realizado dentro
del aula. Ademas, tener acceso a los escritos intermedios en forma digital también
facilitard la tarea de revision y correccién de forma colaborativa en clase. Por tanto,
mientras que el paso intermedio de creacidn se centrara en el trabajo individual del
estudiante fuera del aula, el trabajo en clase se centrara en la planificacién y la

revision, primera y tercera fase del proceso creativo.
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4.3. Objetivos generales y especificos de la unidad’

Los objetivos generales de la unidad didactica creada en el presente trabajo
siguen las directrices del Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas vy el
Plan Curricular del Instituto Cervantes. Segun indica el MCER el estudiante que alcanza
el nivel B1 “es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son
familiares o en los que tiene un interés personal.” (2002:21). Dicho objetivo se cumple
a la perfeccién con la tarea final propuesta en el material didactico, puesto que
persigue que el alumno escriba un cuento breve incidiendo en la cohesion, fomentado

la creatividad y dejando a su eleccién la tematica de la historia creada.

Por su parte, el PCIC considera el papel del alumno desde tres grandes
perspectivas: como agente social, como hablante intercultural y como aprendiente
autonomo. Como agente social, todo estudiante ha de poder hacer frente de forma
correcta a situaciones comunicativas habituales. El hecho de contar una historia es un
acto presente a diario en nuestras vidas. En las noticias, en las conversaciones con
nuestros amigos, en los correos electronicos personales, en los mensajes de Facebook
o en las conversaciones de whatsApp estamos actuando como narradores, contando
aquello que hemos vivido o nos gustaria vivir. El estudiante de ELE, capaz de
desenvolverse en tales situaciones comunicativas en su lengua materna, debera
aprender a contar historias en la lengua meta para convertirse en un hablante

competente.

Como hablante intercultural, el alumno podrd conocer a través de los cuentos
incluidos en las diferentes actividades de la unidad distintos aspectos socioculturales
referentes a la narrativa, puesto que las historias representan la forma de ver el
mundo de una determinada comunidad y por tanto, muchos de los aspectos
linglisticos y pragmaticos que se desprende de la literatura popular son una prueba de
ello. Mientras que como aprendiente auténomo, el alumno debera ser consciente de
su propia evolucién. Para ello, se ofrecera al final de la unidad didactica una seccién
con actividades donde el estudiante pueda reflexionar sobre sus progresos. Este tipo

de trabajo estard compuesto por preguntas de autoevaluacidn, siguiendo las

’ En el apartado 7.3 OBJETIVOS DIDACTICOS Y CRITERIOS DE EVALUACION de los Anexos se muestra un

cuadro resumen con los objetivos y criterios de evaluacion de la unidad didactica presentada.
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directrices del PCIC. De esta manera, el aprendiz podra conocer si ha alcanzado los

objetivos propuestos al inicio de la unidad didactica y que se esperaban de su nivel.

Como se ha apuntado con anterioridad, la propuesta didactica tiene el objetivo
de trabajar la comprensidn y expresidn escrita, sin embargo, dicha directriz es un
criterio demasiado genérico. De forma mas concreta, los objetivos que se persiguen

con la unidad didactica creada son los siguientes:

e Comprender textos literarios utilizando los conocimientos sobre las

convenciones del género narrativo.

e Reconocer las caracteristicas de los textos escritos narrativos, incluidas sus

estructuras formales, mediante los que se produce la comunicacion.

e Utilizar el espaiol de forma creativa para adquirir nuevos conocimientos,
para buscar, seleccionar y procesar informacién de manera eficaz y para

redactar textos propios.

e Apreciar las posibilidades comunicativas del género narrativo para la mejora

de la produccion personal.

e Aplicar con cierta autonomia, los conocimientos sobre la lengua y las normas
de uso linglistico para comprender textos escritos y para escribir con

adecuacion, coherencia, cohesion y correccion.

e Utilizar con progresiva autonomia los medios de comunicacién social y las

tecnologias de la informacion.

e Utilizar el espafiol para expresarse oralmente, y por escrito, de forma

coherente y adecuada en cada situaciéon de comunicacion dentro del aula.

e Utilizar la lengua oral en la actividad social y cultural de forma adecuada a
las distintas funciones y situaciones de comunicacién, adoptando una actitud

respetuosa y de cooperacion.

Por ultimo, siguiendo las directrices del PCIC, los objetivos especificos de la
unidad disefiada estan basados en los contenidos concretos que se trabajan a lo largo
de las actividades presentadas. A modo de resumen, los aspectos que se pretenden

poner en practica son los siguientes:
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Gramaticales:
o Eladjetivo.

o El verbo. Los tiempos verbales de indicativo (presente, pretérito

imperfecto, pretérito indefinido).
Funcionales:
o Dary pedir informacion: describir y narrar.

o Estructurar el discurso: organizar la informacion, conectar elementos,

destacar un elemento e introducir palabras de otros.

Tacticas y estrategias pragmaticas:

o Construccion e interpretacion del discurso: mantenimiento del referente y
del hilo discursivo (recursos gramaticales y recursos léxico-semanticos) y

marcadores del discurso (conectores).

Géneros discursivos y productos textuales:

o Géneros orales y escritos (géneros de transmision escrita).

o Macrofuncién descriptiva (personas, objetos y lugares) y macrofuncién

narrativa.

Nociones generales: Nociones espaciales, temporales y cualitativas.

Nociones especificas:

o Individuo: dimension fisica, perceptiva y animica.
o Identidad personal.

o Relaciones personales.

o Actividades artisticas (literatura).

Referentes culturales: Productos vy creaciones culturales (literatura y

pensamiento).
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e Procedimientos de aprendizaje:

o Relacién de procedimientos de aprendizaje (planificacién y control del
propio proceso de aprendizaje, procesamiento y asimilacion del sistema de

la lengua y regulacion y control de la capacidad de cooperacion).

o Uso estratégico de procedimientos de aprendizaje en la realizacién de

tareas.

4.4, Nivel del alumnado

La unidad didactica esta dirigida a estudiantes de espafiol como lengua
extranjera que cursen sus estudios en la Trent Nottingham University (NTU). La
realizacién de practicas docentes durante tres meses en dicha universidad me ha
permitido conocer cdmo es el sistema de ensefanza de espafiol en este contexto y me
ha inspirado a la hora de crear las actividades propuestas. De esta manera, he podido
focalizar mi atencion en aquellos aspectos que he comprobado que son mas

problematicos para este tipo de alumnos, a partir de mi observacién.

Los estudiantes de espafiol como L2 en la NTU proceden de una gran diversidad
de carreras universitarias, es decir, estudian la lengua espafiola de forma paralela a sus
correspondientes estudios universitarios. Asi pues, se ofrece una actividad didactica
donde se dan directrices para crear una narracion breve pero con la posibilidad que
ellos mismos escojan los personajes, la situacién y el progreso de su historia,

fomentando la creatividad y otorgandoles mayor autonomia en el proceso.

El concreto, la propuesta didactica estd dirigida a estudiantes de nivel
intermedio (B1). En concreto, en la NTU este nivel corresponde a las clases de Post-A
12 y Acelerado 2°. El primer grupo estd formado por los alumnos que han cursado
espafiol como lengua extranjera hasta el dltimo curso de instituto, mientras que el
segundo corresponde a los aprendices que entraron en la universidad sin
conocimientos previos de espaiol y se encuentran en segundo curso de sus estudios.
Ademas, la unidad didactica también podria llevarse a cabo en nivel cuatro del servicio

de idiomas de la universidad: University Language Programme (ULP).
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El hecho de dirigirse a estudiantes con inglés como primera lengua explica que
a lo largo de la unidad se presente una traduccién aproximada de los conectores
trabajados en este idioma. Ademas, cabe sefialar que la aplicacion Storybird esta
disefiada totalmente en inglés, puesto que todavia no esta disponible una versién de
esta red social en espainol. Este hecho, que podria verse como una desventaja,
facilitard a los alumnos aprender con facilidad el uso de esta herramienta, ya que la
interface esta escrita en la lengua materna del estudiante. Por lo que respecta al resto

del material presentado en la unidad estan integramente en espanol.

4.5. Temporalizacion de la unidad

La unidad didactica presentada estd pensada para inscribirse dentro de un
modulo donde se practique la expresion escrita. Actualmente, los grupos de la NTU
mencionados cursan una hora a la semana de clase de conversacidn, en pequefios
grupos, para practicar la produccion oral. Sin embargo, la produccion escrita no recibe
el mismo tratamiento dentro del aula y en gran medida ésta se trabaja en casa por
parte de los alumnos de forma individual. Asimismo, cabe destacar que la expresion
escrita tiene un importante peso en la evaluacion final, ya que una parte de la
evaluacioén corresponde a calificar la competencia escrita a partir de los escritos que
realicen los alumnos a partir de una prueba escrita. La escasa presencia de la escritura

en el aula choca asi con el importante peso que esta destreza tiene para la nota final.

Por lo expuesto en el parrafo anterior, se ha visto conveniente dirigir la unidad
didactica creada a este tipo de estudiantes, inscribiendo dicha practica en un maédulo
gue complemente los conocimientos linglisticos adquiridos en las asignaturas de
gramadtica y de lengua. En este taller de escritura se podria trabajar con distintos
géneros textuales y permitiria a los alumnos enfrentarse a sus pruebas escritas con una
mayor preparacion. En concreto, la unidad presentada trabaja la cohesion textual a
partir de la narracidén, pero inscrito en este mismo contexto también podrian
trabajarse durante el curso otros géneros que ayuden a los aprendices a adquirir
estrategias para escribir sus textos, presentando textos mas coherentes y

cohesionados donde presenten las ideas de forma clara y ordenada.
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De la misma manera que en las clases de conversacion, el taller de escritura
esta pensado para que se desarrolle en grupos reducidos de un maximo de 10 alumnos
a lo largo de todo el afio lectivo. Con valor aproximado, la unidad presentada se podria
realizar a lo largo de doce semanas, con sesiones presenciales de una hora semanal.
Las actividades realizadas dentro del aula estaran compaginadas con el trabajo
individual online que los estudiantes deberan realizar en horas no lectivas. En total, se
calcula que la carga de trabajo para los estudiantes sera de un minimo de dos horas
semanales, pudiendo cada estudiante, en funcidn de sus posibilidades y motivacién,

aumentar dicho tiempo lo que consideren oportuno.

A continuacion, se presenta la programacién semanal en relacion con las

distintas secciones en las que se divide la unidad didactica disefiada:

SEMANA MODULOS A TRABAJAR

1 Sesidn presencial: 1.Las partes del cuento
Online: 2.Primeros pasos en Storybird

5 Sesidn presencial: 3.Creando un cuento. El eje cronoldgico
Online: 4.Explorando Storybird

3 Sesion presencial: 5.Erase una vez...La introduccion
Online: 6.Empezamos a escribir

4 Sesidn presencial: 7.Revision y correccion del planteamiento
Online: 8.Borrador final en Google Drive

5 Sesidn presencial: 9.¢Y qué pasd? El nudo

6 Sesidn presencial: 9.¢Y qué pasd? El nudo
Online: 10.Creando el nudo de la historia con Storybird

; Sesidn presencial: 11.Avanza la accion. El nudo 2
Online: 12.Creando el nudo de la historia con Storybird 2

g Sesidn presencial: 13.Revision y correccion del nudo
Online: 14.Borrador final en Google Drive

9 Sesidn presencial: 15.Y fueron felices... El desenlace
Online: 16.Creando el final de la historia con Storybird

10 Sesidn presencial: 17.Revision y correccion del desenlace
Online: 18.Borrador final en Google Drive

1 Sesidn presencial: 19.Revision y correccion del cuento
Online: 20.Los ultimos pasos en Storybird

1 Sesidn presencial: 21.Lectura y concurso de los cuentos en clase
Online: 22.Autoevalucidon
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4.6. Espacios y recursos

La temporalizacion de la unidad es variable y adaptable al grupo concreto de
estudiantes, asi como a la disponibilidad de recursos dentro del aula. Tal y como estd
disefiada, se necesitara un aula con ordenadores con acceso a internet durante las
sesiones donde se trabaje la revisién de los textos para que los estudiantes puedan
consultar los borradores de su compafieros y trabajar en grupo. En la NTU esta
condicion no serd un problema para desarrollar la practica docente, puesto que incluso

en algunas aulas donde se imparte espafiol tienen mesas grupales con ordenadores.

En las sesiones en las que se trabaje con ordenador y durante el trabajo fuera
del aula, los estudiantes usaran las siguientes herramientas digitales: diccionarios en
linea, Google Drive, Storybird y NOW (campus virtual de la NTU). En primer lugar, los

diccionarios digitales como WordReference (www.wordreference.com) o el Diccionario

Clave (www.smdiccionarios.com) permitirdn a los estudiantes buscar el léxico que

necesiten para crear sus historias. En segundo lugar, la aplicacion Google Drive se
utilizard para que los aprendices creen en linea sus borradores, de modo que el
docente pueda conocer en todo momento como los alumnos van avanzando durante
el trabajo fuera de clase. En tercer lugar, la red social Storybird, a la que se tendran que
registrar, les ayudard a configurar y disefiar la tarea final. Dicha herramienta se
gestionard mediante un aula digital, donde el profesor podrd reunir a los estudiantes y

seguir su trabajo.

La herramienta Storybird permite inscribirse como estudiante o como profesor.
En el caso de registrarse como docente se puede crear una seccién que acoja a los
estudiantes del aula de manera que el profesor pueda corregir los cuentos creados una
vez los alumnos hagan la versién definitiva y lo publiquen. El mismo docente también
puede crear las claves de acceso para los alumnos, lo que permitira ahorrar tiempo y

asegurar que todos los estudiantes pueden empezar a trabajar en linea.

Por ultimo, los estudiantes también tendran acceso a la plataforma NOW,
campus virtual de la universidad. Dicho espacio digital se utilizaria para compartir los
materiales trabajados a lo largo del mdédulo, ofrecer a los alumnos la planificacién
semanal del curso y enviar los avisos correspondientes sobre la entrega de las distintas

actividades que se vayan trabajando a lo largo del curso.
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4.7. Estructuracidn de la unidad y tipologia de las actividades

La unidad didactica presentada esta compuesta por un total de 22 secciones,
pensadas para realizarse en 12 sesiones presenciales, con el consiguiente trabajo
individual en linea de los estudiantes para complementar aquellos aspectos trabajados
en el aula. Las destrezas comunicativas que se trabajan a lo largo de la unidad disefiada
son, sobre todo, la comprension y expresién escrita, puesto que la tarea final consiste

en escribir un cuento breve.

Hay que tener en cuenta que la creatividad no es automatica. Como sefala
Llopis “escribir es una tarea complicada en la que hay que pensar mucho (qué digo,
como lo digo, a quién se lo digo). Por eso es casi imposible producir un buen escrito en
el primer intento” (2007:136). El proceso de creacidén de una historia, por tanto, es
progresivo y requiere tiempo, maduracion y revision. Por esta razon, el material
didactico disefiado presenta de forma dosificada y progresiva los pasos que debe

seguir en el proceso creativo para la construccién de un cuento.

Siguiendo con dicha idea, la propuesta didactica esta dividida tematicamente
en cuatro bloques: la narracidn, el planteamiento, el nudo y el desenlace. En la primera
parte, se presentan las principales caracteristicas del género textual narrativo,
centrando la atencién en la estructura y partes del cuento. En la segunda seccidn, la
descripcién tiene un peso destacado, puesto que es la parte de la unidad destinada a
trabajar el planteamiento de la historia. Ademds, en esta parte se introducen los
conectores aditivos que permitirdn a los estudiantes enlazar las distintas
caracteristicas de los personajes que describan. Siguiendo el orden, el tercer bloque
estd dedicado al nudo. En este apartado, el foco se centra en el uso del pretérito, asi
como los conectores causales y consecutivos. Por ultimo, la cuarta seccidon se ocupa
del desenlace a la vez que se hace un repaso a los conectores presentados a lo largo de
la unidad. Siguiendo lo explicado a lo largo de este apartado, la unidad sigue un
proceso cronolégico y pautado para guiar al estudiante, indicandole qué debe escribir

en cada momento a partir de preguntas que fomenten su creatividad.

Por lo que respecta a la tipologia de actividades presentadas, cabe destacar su
variedad. Segun su funcionalidad, el titulo de cada seccidn esta sefialado de la manera

siguiente: en verde y con una imagen de un lapiz, las correspondientes al trabajo
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dentro del aula destinadas a trabajar la comprensidon y expresidén escrita; las
destinadas al trabajo auténomo y online del estudiante estan senaladas en azul y con
una flecha de ratén que seiala “www”; y en morado y con una pequena imagen de
una lupa, aquellas que se dirigen a la correccién de los borradores durante algunas de

las sesiones presenciales.

Los apartados pensados para trabajar la comprension escrita en el aula estan
encabezados por una narracion breve. En total, a lo largo de la unidad se presentan
seis cuentos de tematica, estilo y extensién diversa. A partir de dichos textos, se
presentan actividades donde se trabaja: la comprension lectora (con preguntas
cerradas para extraer informacién concreta del texto y con ejercicios de opcidn
multiple); la comprensidn escrita (con actividades de produccién controlada y otros de
produccion libre); el Iéxico (relacionando vocabulario destacado en el texto con su
definicion o sindnimos); la gramatica (ofreciendo ejercicios de practica cerrada, sobre
todo, de rellenar huecos y manipulacién textual, y otros con preguntas abiertas de

reflexién y produccion libre).

Paralelamente a las actividades llevadas a cabo en el aula, se presentan otras
secciones destinadas al trabajo autonomo del estudiante de manera individual donde
se deben utilizar las herramientas digitales (Storybird y Google Drive). En estas partes
de la unidad, se pretende que los aprendices apliquen los conocimientos adquiridos a
partir del trabajo en el aula. Para ello, se dan las instrucciones de forma pautada y
ordenada para que el estudiante sea capaz, a partir de ellas, de avanzar en el proceso
creativo. Por ultimo, cabe destacar que una tercera tipologia de actividades son las
destinadas a la revisidon y correccién de los borradores escritos por los estudiantes,
donde el docente sera el encargado de organizar en grupos y dirigir la clase en funcién
de las necesidades de sus alumnos. En este tipo de sesiones, los estudiantes trabajaran
en pequefios grupos de manera que puedan seguir la evolucién de las historias de sus

compafieros y puedan realizar aportaciones constructivas.

Finalmente, cabe destacar que la cohesidon es el hilo conductor de la unidad,
por lo que a lo largo del material propuesto se presentan actividades para trabajar los
conectores. Teniendo en cuenta las fases que propone Corral (2011) para ensefiar los

estos elementos de conexion en clase de ELE, hay que sefialar que la unidad didactica
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ofrece actividades de: sensibilizacién (dosificando y trabajando con un tipo de
conector concreto); de reconocimiento (sefialando en negrita los conectores que
aparecen en los cuentos presentados); de focalizacién (reflexionando sobre la utilidad
de las piezas cohesivas y la posterior presentacién de un resumen gramatical); de
puesta en practica (con ejercicios de practica dirigida en clase y con otros de practica

libre utilizando Google Drive y Storybird).

4.8. Evaluacion

La calificacién de los estudiantes que realicen la unidad didactica presentada se
fundamenta en el proceso, es decir, siguiendo una evaluacién continua donde se
centre la atencion en la evolucién de los borradores mas que en texto final producido.
Segun explica Cassany, “en el enfoque centrado en el proceso, el objeto principal de
aprendizaje son los procesos compositivos de composicién, de modo que se presta
mas importancia al proceso (la composicion) que al producto (el texto), y mas atencién
a las destrezas del sujeto (aprendiz) que a las propiedades del producto (la escritura)”

(2005:56).

Al tratarse de una unidad didactica donde se persigue el acercamiento a textos
reales y se fomenta el uso practico de la lengua deberemos tener en cuenta que el tipo
de evaluacidon recomendada es la evaluacién del aprovechamiento y de dominio. Se
utilizard una evaluacién del aprovechamiento en la medida que se verifique que los
objetivos planteados se han cumplido y la evaluacién del dominio permitird comprobar
si el estudiante ha sido capaz de trasladar aquello aprendido a una situacion

comunicativa cercana a la realidad.

La concepcién del error en los criterios evaluativos propuestos se contempla
como un mecanismo que el estudiante deberd utilizar para mejorar la redaccién de sus
borradores. Con anterioridad a las sesiones de correccidn y revision de los textos en el
aula, el profesor de ELE utilizara una correccidn clasificatoria a través de Google Drive
para corregir las distintas producciones de sus alumnos, de manera que en clase los
estudiantes por grupos intenten averiguar la causa del error y deduzcan, a partir de la

reflexion colectiva, la solucién correcta.

70



Por su lado, la correccidn de la versidn final del cuento escrito por cada uno de
los alumnos serd evidenciadora, es decir, el profesor debera seialar por separado los
distintos tipos de errores (gramaticales, de vocabulario, de ortografia, de organizacién
o de puntuacién, entre otros), como en el caso anterior, pero ademds ofrecerd la
solucidén correcta para que el estudiante pueda corregir sus incorrecciones y evitarlos
en futuras creaciones. Ademas, al final de la unidad se ofrece al estudiante una seccidn
con actividades que deberd realizar a través de Google Drive, a modo de
autoevalucioén. Dichas preguntas pretenden que el alumno reflexione y sea consciente
de los conocimientos que ha adquirido tras la realizacion de la tarea final, fomentando
la competencia de autonomia e iniciativa personal del alumno en su propio

aprendizaje.

A pesar que se tendrd en cuenta el trabajo en clase para perfilar la nota, la
evaluacion de la unidad se centrara en las producciones libres que realicen los alumnos
a lo largo del seguimiento de la unidad didactica presentada. Como defiende Cassany,
“en una evaluacién formativa se suelen considerar también las producciones
intermedias porque ofrecen datos relevantes sobre las capacidades compositivas del
sujeto” (2005:79). Por tanto, los criterios de correccién disefiados para la correccion
del texto final también se aplicardn para corregir los borradores intermedios, y, de esta
manera, poder puntuar el trabajo durante todo el proceso compositivo. Siguiendo las
directrices propuestas en la seccion 4.3.0bjetivos generales y especificos de la unidad,
a continuacién se proponen los criterios generales seguidos para realizar la

evaluacién®:

e Utiliza los conocimientos literarios en la comprensién y la valoracién de textos

breves o fragmentos.

e Reconoce y es capaz de utilizar los textos narrativos. Sintetiza oralmente el
sentido global de textos escritos narrativos. Identifica los personajes principales
y secundarios. Reconoce las principales acciones que configuran la historia.
Elabora un cuento reflejando las principales caracteristicas propias de una

narracion.

® En el apartado 7.3 OBJETIVOS DIDACTICOS Y CRITERIOS DE EVALUACION de los Anexos se muestra un

cuadro resumen con los objetivos y criterios de evaluacion de la unidad didactica presentada.
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e Extrae informaciones concretas e identifica el propdsito de los textos narrativos
trabajados en clase. Aplica técnicas de organizacion de ideas. Distingue cémo

estd organizada la informacion en los textos trabajados.

e Compone textos, en soporte papel y digital tomando como modelo textos
literarios leidos y comentados en el aula. Realiza algunas transformaciones en

esos textos.

e Aplica correctamente los conocimientos lingliisticos adquiridos. Respeta las

normas gramaticales, ortograficas y tipograficas exigidas en su nivel.

e Aprende y utiliza técnicas sencillas de manejo de la informacién. Planifica y
lleva a cabo, individualmente o en equipo, la consulta de diccionarios

especializados y obras de consulta diversas. Maneja los procesadores de textos.

e Utiliza el registro adecuado. Organiza las ideas con claridad. Enlaza los
enunciados en secuencias lineales cohesionadas. Valora la importancia de la
planificacién y la revision de los textos. Redacta un cuento breve organizando la

informacién de forma jerdrquica y cronoldgica.

e Participa en situaciones de comunicacion dirigidas o espontaneas, respetando

las normas de comunicacion.

De forma mas concreta y especifica, la unidad didactica estd provista de una
matriz de evaluacidn, con la intencidon de otorgar la puntuacién a los estudiantes de
una forma lo mas objetiva posible. A partir de los criterios presentados anteriormente,
y basandose en un modelo utilizado por la Nottingham Trent University’ se propone la
siguiente matriz para puntuar el trabajo de los aprendices en la unidad didactica

disenada:

° En el apartado 7.5. CRITERIOS DE EVALUACION DE LA EXPRESION ESCRITA DE LA NTU (NIVEL B1) de los
Anexos se muestra una matriz utilizada en la NTU para calificar la expresion escrita a los alumnos con un

nivel intermedio de espafiol.
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GUIA DE EVALUCION DE LA UNIDAD DIDACTICA

EXCEPTIONAL
CRITERIOS FAIL MARGINAL FAIL THIRD LOWER SECOND UPPER SECOND FIRST FIRST
(Insuficiente: 0-1) (Insuficiente: 2-4) (Aprobado: 5) (Bien: 6-7) (Notable: 8) (Excelente: 9) (Matricula de
honor: 10)
El contenido es Aunque el contenido Aunque el contenido puede Aunque el contenido Aunque el El contenido Las ideas estan
incomprensible puede ser comprendido ser comprendido por el puede ser comprendido contenido es esta bien comunicadas con
en su mayoria. por el profesor, una gran profesor, algunas secciones por el profesor, existen comprensible, hay comunicado. claridad y
parte del contenido es del contenido son algunas secciones partes que son Sin embargo, concision, en su
COMUNICACION incomprensible para un incomprensibles para un ambiguas para un demasiado hay pequefias mayoria. Hay
Y COMPRENSION hablante nativo. Hay hablante nativo. hablante no nativo. Hay complejas y estan partes escasa presencia
bastantes partes algunas partes demasiado | mal construidas. Se | demasiado de

demasiado complejas y
mal construidas y una
gran influencia de la L1.

Hay algunas partes
demasiado complejas y mal
construidas y una significante
influencia de la L1.

complejas y mal
construidas debido a la
influencia de la L1.

perciben algunas
interferencias de la
L1.

complejas y mal
construidas.

construcciones
complejas y mal
construidas.

GRAMATICA Y
SINTAXIS

Demuestra un
escaso
conocimiento de
la gramdticay la
sintaxis basicas
exigidas en este
nivel. El texto esta
lleno de errores.

Demuestra algin
conocimiento de la
gramatica y la sintaxis
basicas exigida en este
nivel. Sin embargo, hay
demasiados errores.

Demuestra la habilidad para
usar la gramdtica y sintaxis
basicas exigidas en este nivel.
Hay intentos de usar
conocimientos mas
complejos, aunque sin éxito.

El nivel de precision
muestra una razonable
habilidad para usar la
gramatica y sintaxis
basicas exigidas en este
nivel. Sin embargo,
todavia hay algunas
incorrecciones. Hay
mayor presencia de las
estructuras gramaticales
complejas.

Demuestra una
variedad de
estructuras
gramaticales,
algunas de ellas
complejas. Sin
embargo, aun se
detectan algunos
errores de
precision.

Demuestra muy
buen dominio
de la gramatica
y sintaxis de la
lengua meta.
Sin embargo,
hay errores en
las estructuras
mas complejas.

Demuestra muy
buen dominio de
la gramaticay
sintaxis de la
lengua meta. Los
errores en las
estructuras mas
complejas son
poco frecuentes.
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El texto muestra
un inadecuado
uso del
vocabulario,
errores

El vocabulario usado es a
menudo inapropiado y
simple. Hay bastantes
errores |éxicos debido a la
influencia de la L1y poco

El vocabulario es muy
limitado. Hay errores léxicos
debido a la influencia de la L1
y un numero considerable de
errores ortograficos. Uso
limitado de la adecuacidn

La variedad de
vocabulario usada es
basica. Se muestra un
conocimiento aceptable
de la adecuacién segun el

La variedad de
vocabulario usada
es satisfactoria. Se
muestra una buena
eleccion del

Hay una gran
variedad de
vocabularioy
una buena
eleccion del

La variedad de
vocabulario, la
eleccion del
registroy la
correccion
ortografica es

ORTOGRAFIA, frecuentes en el conocimiento sobre la registro. Los errores de registro. Hay registro. Hay
LEXICO Y |éxico y una falta adecuacion segun el segun el registro. ortografia son poco algunos errores de pocos errores excelente,
REGISTRO total de registro. Hay numerosos numerosos en la mayor ortografia. ortograficos. superando las
adecuacion segln | errores ortograficos. parte del texto. expectativas de
el registro. No hay este nivel.
evidencia de
correccion
ortografica.
El texto no El texto a penas responde | El texto responde El texto responde de El texto responde El texto El texto
responde a las a las directrices de la parcialmente a las directrices | forma bdasica alas de forma bastante responde responde de
directrices de la tarea. Entrega la tarea sin | de latarea. Entrega la tarea directrices de la tarea. bien alas correctamente forma excelente
tarea. Entrega la revisarla y sin demasiada sin revisarla aunque se Entrega la tarea sin directrices de la a las directrices. | a las directrices.
CONTENIDO tarea sin revisarla | planificacion previa. demuestra un intento de revisarla aunque se tarea. Entrega la Entrega latarea | Entrega latarea
y sin planificacion planificacidon previa. demuestra una basica tarea revisada revisada y con con un gran
previa. planificacién previa. parcialmente y se una correcta trabajo de
demuestra planificacion revisiony
planificacién previa. | previa. planificacion.
No utiliza ninglin Hay un intento por Utiliza algun elemento Utiliza correctamente Utiliza Utiliza Utilizaala
elemento utilizar algunos gramatical para encadenar las | algunos elementos correctamente los correctamente perfeccion una
gramatical para elementos gramaticales frases del texto de forma gramaticales para elementos para una variedad de | gran variedad de
encadenar las para encadenar las frases | correcta. En la mayoria del encadenar las frases del encadenar las elementos para | elementos para
COHERENCIAY | frases del texto. del texto, aunque sin texto, la informacion no se texto. En algunas partes, frases del texto. En encadenar las encadenar las
COHESION La informacion no | éxito. La informacién no presenta de forma clara ni la informacion no se una buena parte del | frases. Enla frases del texto.

se presenta de
forma clara ni
estructurada.

se presenta de forma
clara ni estructurada.

estructurada.

presenta de forma clara
ni estructurada.

texto, la
informacion es clara
y estd bien
estructurada.

mayoria de la
informacion es
clara y estd bien
estructurada.

La informacion
se presenta de
forma claray
estructurada.
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4.9. Unidad didactica™

1% En el apartado 7.6. MATERIALES UTILIZADOS PARA DISENAR LA PROPUESTA DIDACTICA de los Anexos
se muestran los manuales de los que se han sacado los cuentos, asi como algunos de los ejercicios,

presentados en la unidad didactica disefada.
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jCuéntame un

cuento!

la narracion

OBJETIVOS:

Conocer las principales caracteristicas de la narracion

Seguir el proceso creativo para escribir una historia
Trabajar la comprension escrita a través de cuentos breves
Practicar la expresion escrita creando textos cohesionados

CONTENIDOS GRAMATICALES:
Estudiar los conectores usados para: unir ideas (y, ademds, sobre todo),

presentar causas (como, porque, es que) y explicar las consecuencias (por (lo)
tanto, por eso, asi que, entonces).

Practicar la descripcion de personas, situaciones y lugares.

Utilizar el pretérito imperfecto y el pretérito indefinido para describir y
avanzar la accion, respectivamente.

Usar el estilo directo e indirecto para hacer avanzar la historia.




jCuentame un cuento! La narracion

7" € LAS PARTES DEL CUENTO

a) Comenta con tus compaieros las siguientes preguntas:
e (iQué cuentos conoces?
e (Cudl era el cuento favorito que leias de pequeiio?

e (Sabes de qué tres partes estd compuesto un cuento? {Qué se narra en cada
una de ellas?

b) Lee este texto:

EL INCENDIO DE LOS ARROZALES

Habia una vez un viejo muy sabio, que vivia en lo alto de una montafia, en un pequefio pueblo de Japdn. Alrededor
de su casa, la tierra era llana, fértil y toda cubierta de arrozales. Estos arrozales pertenecian a la gente de un
pueblo situado mas abajo, cerca del gran mar azul. La playa era tan estrecha que apenas habia sitio bastante para
las casas, por eso los campesinos habian hecho sus arrozales en la montafia, cerca de la casa donde vivian el
abuelo y su nieto. Al pequeiio le gustaba vivir cerca de los arrozales porque sabia que ellos le proporcionaban
alimento cada dia. Por esta razon, el nieto siempre ayudaba a su abuelo a abrir y cerrar los canales de riego.

Un dia, el arroz estaba casi maduro y las hermosas espigas amarillas cubrian los campos cultivados. El abuelo
estaba de pie ante la casa y miraba a lo lejos cuando, de pronto, vio algo muy extrafio en el horizonte. Una especie
de gran nube se levanté como si el mar se hubiera subido hacia el cielo. El viejo miré mas fijamente y, en seguida,
entré en la casa.

- iYone, Yone! - gritd -. Enciende una antorcha y trdela aqui.

El pequeifio Yone no comprendid para qué necesitaba fuego su abuelo, pero como tenia la costumbre de
obedecer, llegd corriendo con una antorcha. El viejo, que ya habia cogido otra, corria hacia el arrozal mas préximo.
Yone le seguia extrafiado y se asustd muchisimo al ver a su abuelo lanzar la antorcha encendida al campo del
arroz.

- iOh, abuelo! - exclamé -. ¢ Qué hace?
- iDeprisa, deprisa, echa la tuya!

Yone creyd que su abuelo se habia vuelto loco, pero lo obedecid y lanzé su antorcha en medio de las espigas. El
humo negro se elevaba hasta el cielo. La llama se extendia devorando la preciosa cosecha. Desde el pueblo se
podia divisar la enorme nube de humo, asi que los vecinos fueron corriendo a ver qué pasaba. Cuando llegaron a
la planicie y vieron sus arrozales devastados de aquella manera, gritaron con rabia: - ¢Quién ha hecho estos? ¢Qué
ha sucedido?

- He sido yo quien lo ha incendiado - respondio el viejo gravemente.

Asi que los vecinos se acercaron al viejo gritandole por qué lo habia hecho. El viejo se volvid, extendid la mano
hacia el horizonte y pidié a todos que miraran hacia la playa. Todos se volvieron y miraron.

En el lugar donde el gran mar azul se extendia tranquilo unas horas antes, se levantaba ahora una espantosa
muralla de agua desde la tierra hasta el cielo. Unos momentos después la gran ola llegd hasta la tierra y se rompié
en la playa produciendo un ruido espantoso. La fuerza de las horas iba derribando las casas del pueblo. Tras unos
minutos, el pueblo habia desaparecido y sélo se veia agua.

Las casas habian desaparecido pero los habitantes se habian salvado. Y, entonces, cuando todos comprendieron lo
que el viejo habia hecho, le rodearon de honores y cuidados, ya que gracias a su acto les habia salvado del
maremoto.

(Adaptacion del texto de Jimeno, Pedro (2009) Taller de expresion escrita p.46)
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c) Relaciona las palabras subrayadas en el texto con las siguientes definiciones:
1. Que produce mucho, que es muy productiva: fértil.

2. Reconocer a una persona por su gloria, prestigio o buena reputacién adquiridos por
un mérito:

3. Campo donde se cultiva y se produce arroz:

4. Tirar o hacer caer al suelo:

5. Persona que posee profundos conocimientos en una materia, una ciencia o un arte:
6. Verbo que significa poner a disposicion de alguien algo que se necesita:

7. Dicho de una cosa muy grande o que produce miedo:

8. Lisa, igual, sin desniveles o sin desigualdades:

9. Linea limite de la superficie terrestre que alcanza la vista:

10. Personas que trabaja en el campo cultivando las tierras:

11. Dicho de un lugar que se ha destruido:

12. Trozo de madera o de otro material inflamable, de forma y tamafo apropiados
para llevarlo en la mano, al cual se prende fuego en su extremo superior:

13. Referido a un fruto, que ha alcanzado su desarrollo completo:

14. Nombre referido a la manera en que se disponen a lo largo del tallo las flores de los
cereales:

-r‘
e
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d) A partir de la informacion que ofrece el texto anterior, contesta a las siguientes
preguntas:

1. ¢Ddnde vivian el viejo y su nieto?
a) En una casa de montafia en Japén.
b) En un pueblo costero de Japon.
c) En un piso en el centro de la ciudad.
2. ¢Cuando ocurrid esta historia?
a) Hace muchos afios.

b) En 1995.

c) El afio pasado.
3. éA qué se dedicaban el abuelo y su nieto?
a) El abuelo estaba jubilado y acompafiaba al nieto al colegio cada mafiana.
b) Iban al pueblo a pasear por sus calles.
c) A cultivar y cuidar de los arrozales.

4. {Como se sentian los vecinos cuando vieron sus tierras quemadas?
5. éPor qué incendid los campos de arroz el anciano?
6.Y, équé hicieron los vecinos al final de la historia?

e) Relaciona cada una de las partes del cuento (planteamiento, nudo y desenlace) con
las frases de la columna de la derecha, que corresponden a la informaciéon que
contiene cada una de ellas:

1. PLANTEAMIENTO a) Describe la rutina habitual de los personajes
b) Aparece un problema o una situacién nueva

c) Los personajes dialogan para hacer avanzar la accion

2. NUDO d) Descripcion del lugar donde se desarrolla la historia
e) Evolucién y cambio en los personajes (psiquico o fisico)

f) Resolucion del problema o situacién ocurrida

3. DESENLACE g) Los personajes se enfrentan al problema
h) Descripcion de los personajes de la historia

i) Descripcion de la nueva situacién
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f) Seiiala las tres partes (planteamiento, nudo y desenlace) del cuento El incendio de

los arrozales de la pagina 2. Coméntalo con tus compaiieros.

g) Relaciona cada imagen con un fragmento de la historia y, a continuacién, ordena

todas las partes para construir la historia.

' - ’
LIS
3.
N
4.
5.

a) A los pocos segundos, el viejo cientifico se convirtio en
un joven karateca, fuerte, atlético y sin arrugas. En unos
segundos el cientifico habia rejuvenecido mas de 50 afios.
El hombre se puso muy contento por el resultado, sin
embargo, algo extrafio ocurrié de repente.

b) Por suerte, el efecto de la pdcima no tardd en
desaparecer y pasados unos minutos el cientifico volvid a
ser el mismo de siempre, aungue ahora era un poco mas
calvo debido a los efectos secundarios de la medicacion.

c) Erase una vez un cientifico que vivia en un pequefio
pueblo del centro de Europa. El hombre era muy rico y
vivia solo en su castillo, alejado de la gente. Tenia dinero
para comprarlo todo excepto una cosa: la juventud. Se
pasaba todo el tiempo en su laboratorio experimentado
con sustancias caras.

d) Transcurridos unos minutos, el cientifico se convirtié
en una mujer de 90 afios, con la cara llena de arrugas,
corta de vista y con un bastén para poder andar. El
hombre no podia creer que ahora fuera una anciana.

e) Hizo muchos experimentos, hasta que un dia hizo una
pocima para volver a ser joven. Como habia trabajado
mucho en el experimento, el cientifico estaba seguro que
esta vez la bebida funcionaria, asi que bebid la mezcla.
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N @ PRIMEROS PASOS EN STORYBIRD

éConoces la herramienta Storybird? Es una red social para escribir y compartir

cuentos de forma gratuita y facil.

a) Sigue los siguientes pasos para registrarte:

PASO 1: Entra en storybird.com

PASO 2: Registrate gratis haciendo clic en “Sign
up for free”.

PASO 3: Crea una cuenta como estudiante.
£ o=

—— ——— o M

PASO 4: Introduce tus datos personales:
nombre de usuario, correo electréonico vy
contrasefia.

[~

PASO 5: Navega por la red social y clica en
“Write” para empezar a escribir tu cuento.
i. -

.
7

The wor... needs your stories.
= 1+]

— e e - > SE——

PASO 6: Escoge una plantilla y haz clic sobre
ella.

v

-

"zm

PASO 7: Clica sobre “Use this art” y “Picture
Book” para usar la plantilla en tu cuento.

Walk and Talk [V ’

PASO 8: Crea tu historia arrastrando las
imdagenes al centro de la pantalla.

i
A
i e 3

y ®
P 3

* También puedes pedir a tu profesor o
profesora que te registre y te dé las claves para
acceder a esta red social. Si ese es tu caso,
entra en Storybird y empieza desde el PASO 5.



https://storybird.com/
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£
R e CREANDO UN CUENTO. El eje cronoloégico

a) Fijate en las siguientes imagenes. ¢Qué relacion crees que puede tener entre ellas?
é¢Podrias imaginar una historia con todas ellas?

b) Lee el siguiente texto:

EL GRAN INVENTOR

Habia una vez un joven que sofiaba con llegar a ser un gran inventor. Estudiaba dia y noche, estudié varios afios, y,
finalmente, escribié en su diario personal: “Ya he estudiado bastante. Soy un investigador y demostraré mi gran
valia”.

Comenzd de inmediato a hacer experimentos y llegd a inventar los agujeros del queso. Pero pronto supo que ya
habian sido inventados. Volvié a comenzar desde el principio. Estudiaba mafiana y tarde, estudié muchos meses,
y, finalmente, escribidé en su diario: “Ya es suficiente. Ahora soy de verdad un investigador. El mundo vera lo que
soy capaz de hacer”. Y, en efecto, pudo ver: inventé los agujeros en los paraguas y fue el hazmerreir de todos.

Pero él no se desanimd, volvid sobre los libros, rehizo los experimentos tras experimentos y, finalmente, escribid
en su diario: “Bien, ahora estoy seguro de no equivocarme. Ahora soy un investigador en serio”.

En cambio, era ahora un investigador principiante. Inventé una nave que viajaba impulsada por pintura al pastel,
costaba demasiado y coloreaba todo el mar.

- No me detendré por ello - se dijo el buen joven, que ya comenzaba a tener canas.

Estudid, estudid y estudio tanto que llegd a ser un investigador con todas las letras, y, asi, pudo inventar todo lo

que quiso. Inventé un vehiculo para viajar a la Luna, un tren que sélo consumia un grano de arroz cada mil
kildmetros, los zapatos que no se gastan nunca, y muchas otras cosas.

Pero el sistema para llegar a ser investigadores y cientificos sin cometer errores no llegd a inventarlo ni siquiera él,
y tal vez no lo invente nadie nunca.

(Texto adaptado de Rodari, El libro de los errores en

Borobio, Virgilio y Palencia, Ramon (2002) Curso de esparfiol para extranjeros: Nuevo ELE Intermedio, p.24)
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d) éConoces el significado de las palabras subrayadas en el texto? Relacidnalas con
los siguientes sindnimos:

1. Semilla, cereal: grano de arroz.
2. Desinteresarse, desilusionarse:
3. Enseguida, rapidamente:

4. Inventor, cientifico:

5. Ser anciano, ser viejo:

[e)]

. Orificios, huecos:

~N

. Inteligencia, talento:
8. Payaso, bufdn:

9. Reconstruir, reparar:
10. Bueno, reconocido:
11. Real, verdadero:

12. Experto, competente:

d) A partir del texto, ordena cronolégicamente las imagenes del apartado a).

e) Sefala con una X si las siguientes afirmaciones son verdaderas o falsas a partir de
la informacion que se narra en el cuento E/ gran inventor.

VERDADERO | FALSO

1. El cuento habla sobre la carrera profesional de un actor

2. El protagonista estudia mucho todos los dias para llegar a
ser bueno en su trabajo

3. El protagonista sofiaba con ser astronauta

4. El protagonista tenia un diario personal donde a veces
escribia sus pensamientos

5. Al final del cuento el protagonista tenia ya el pelo blanco

6. El protagonista descubrid un sistema para no cometer
errores ortograficos
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www

s @ EXPLORANDO STORYBIRD

a) Una vez hayas elegido la plantilla que quieres utilizar empieza a crear tu historia
siguiendo los siguientes pasos:

(1) ARade 10 péginas a tu cuento.

@ Escoge una imagen para cada una de las paginas que has afiadido, imaginando una historia a partir
de ellas. Recuerda que toda historia debe tener 3 partes: planteamiento, nudo y desenlace.

@ Crea un documento en Google Drive con el titulo “Apellido_Nombre_cuento”. Por ejemplo, el
estudiante Pedro Picapiedra deberia crear un documento con el nombre Picapiedra_Pedro_cuento.
Incluye en tu documento de Google Drive las actividades siguientes:

a) Una captura de pantalla de tu pagina de Storybird donde se vean las ilustraciones de las 10
paginas que has creado.

b) A partir de los dibujos que has insertado, sefiala en el documento las paginas que corresponden
a cada una de las partes de tu cuento. Recuerda que la parte mas larga de un cuento es el
nudo. Por ejemplo:

e Presentacion: paginal,2y3
e Nudo: pagina3,4,5,6,7,8
e Desenlace: 9y 10

c) Escribe una frase en presente de indicativo para describir qué ocurre en cada una de las tres
partes de tu historia.

e Planteamiento:
e Nudo:
e Desenlace:

* Recuerda compartir el documento de Google Drive con tu profesor y realizar las actividades antes de
tu proxima clase.
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7 © ERASE UNA VEZ... La introduccién

a) Comenta con tus compaieros las siguientes preguntas:

e (Como suelen empezar los cuentos que has leido en tu lengua materna?
e (Sabes como empiezan los cuentos en espaiiol?

b) Lee el siguiente cuento:

PULGARCITO

Hace muchos pero muchos afios, en un lejano pueblo, vivia una familia que tenia siete hijos. Pulgarcito era el mas
pequefio de los hermanos, y, por esa razén, recibié ese nombre. Aunque era el mas joven le gustaba cuidar a sus
hermanos. Ademds, era el mas trabajador y cada dia iba con su padre a trabajar en el campo. También ayudaba a
su madre a preparar la cena, sobre todo, en los dias lluviosos cuando no salia con su padre.

Un dia, mientras estaba en la cocina preparando la cena oyd a sus padres que decian tristes: —Tendremos que
enviar a los nifios al bosque pues, parece que un malvado ogro quiere venir a robarnoslos. Al dia siguiente, los
padres los mandaron a lo mas espeso del monte para que se escondiesen, y asi aunque el ogro les preguntara, ni
siquiera ellos sabrian donde estaban. Pulgarcito, que sabia la verdad, fue dejando caer migas de pan por el camino,
asi podrian regresar a su casa. Pero, por la noche las migas habian desaparecido, pues los pajaros se las habian
comido. Los nifos asustados comenzaron a llorar. En aguel momento, Pulgarcito se subid a la parte mas alta de un
gran arbol y descubrié a lo lejos un castillo.

Pulgarcito llamé a la puerta y una mujer regordeta les abrid, los invitdé a cenar y a dormir. Aquella noche, mientras
dormian oyeron unas pisadas muy fuertes y Pulgarcito vio al enorme gigante, que decia:

—jQué ricos estaran estos siete pequefios fritos con una buena salsa!

Al oir esto, muy asustado despertdé a sus hermanos: —jEscapemos de aqui! jCorran, es el ogro que quiere
comernos!

Tan rapido corrieron que el gigante cayé de cansancio al piso, quedandose dormido. Entonces, Pulgarcito se le
acercd6 muy despacito para no despertarlo y aprovechd para quitarle las botas magicas, sin las cuales quedd
convertido en un hombrecillo comun. El Rey lo recompensé por haber vencido a tan temido ogro y con las

monedas recibidas regresaron a casa de sus padres. Estos, muy contentos, los recibieron con los brazos abiertos y
desde aquel momento vivieron todos felices gracias a Pulgarcito, el mas pequeiito, pero también el mas valiente
del lugar.

(Versidn libre de Pulgarcito de Charles Perrault, por Vicky Abro
en Espinoza-Vera, Marcia (2008) “La escritura creativa en clase de ELE”, p. 967-968)



jCuentame un cuento! La narracion

c) Fijate en las palabras subrayadas en el texto. Todas ellas corresponden a
adjetivos. Relaciénalos con los siguientes enunciados:

1. Dicho de dos o mas cosas que estdn muy juntas y apretadas: espeso
2. (Coloquial) Dicho de una persona que es pequefia y gruesa:
3. Que esta lejos en el espacio o en el tiempo:

4. Dicho de una persona con una impresién repentina causada por miedo, espanto o
pavor:

5. Persona que ha ganado o derrotado a su enemigo:
6. Dicho del tiempo o de un pais donde son frecuentes las lluvias:
7. Persona a la que se tiene miedo o temor:

8. Dicho de un alimento que estd preparado para comer después usar aceite para
cocinarlo:

d) Escoge la opcion correcta en las siguientes preguntas a partir de lo que narra el
cuento que acabas de leer.

1. Pulgarcito era...

a) El mediano de sus hermanos. 4. ¢{Qué queria hacer el ogro con Pulgarcito y

(. sus hermanos?
b) El mas joven de sus hermanos.

. a) Comérselos.
c) El mas mayor de sus hermanos.

. . . b) Hacer una fiesta.
2. ¢{Qué hacia normalmente Pulgarcito? )

a) Trabajaba en el campo con su padre y ) Ir de excursién por el bosque.

ayudaba a preparar la comida a su madre. 5. ¢éCOmo pudieron Pulgarcito y sus hermanos

. o regresar a casa?
b) Iba al colegio todas las mafianas con sus g

hermanos. a) Se conocian el camino de vuelta a casa, asi

. s, ue no tuvieron problemas para volver.
c) Se quedaba en casa mirando la television. q P P

3. ¢Dénde vivia el ogro? b) Pidieron a la mujer que vivia en el castillo
. ¢ H
con el ogro que los acompafiara a casa.

a) En un cabafia en el bosque. - ) )
c) Utilizando el dinero que les dio el Rey.
b) En un gran castillo.

c) En casa de Pulgarcito.

e) Fijate en los conectores seilalados en negrita en el texto. {Para qué crees que
sirven? Coméntalo con tus compaiieros.
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LOS CONECTORES ADITIVOS

Es el conector mas usado para  Conector aditivo que refuerza Conector aditivo de
conectar ideas. la idea afiadida. superioridad.

No va entre comas, a no ser
gue acompaiie a otro
conector.

Se escribe siempre entre

Se escribe siempre entre comas.
comas.

AyB A, ademas, B A, sobre todo, B.
A.YB A. Ademas, B

‘Trabajé toda la noche.
Ademads, tuve que llevar a los
nifios al colegio por la
mafana’

MOREOVER
ABOVE ALL
AS WELL AS

‘Me ha surgido un
compromiso y no he podido
llegar a tiempo’

‘Me comenté que tenia mucho
trabajo, sobre todo, después de
la mudanza’

f) Completa la siguiente ficha con los datos de Pulgarcito. Inventa la informacion que
no aparezca en el cuento.

TIEMPO
e (iCuando ocurre la historia?
LUGAR

e (En qué pais ocurre la accion?
e (iDdnde vive el protagonista?

EL PROTAGONISTA

e Nombre:

e Edad:

e Profesion:

e (iCon quién vive?

e Nombre de sus padres:

e (iCudntos hermanos tiene?

e Nombre de sus hermanos:

e (iQué aficiones tiene?

e (iComo es el protagonista fisicamente?
e iQué suele hacer en su vida diaria?
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g) Completa con los conectores aditivos (y, ademds, sobre todo) la siguiente
descripcidon de uno de los personajes del cuento Blancanieves.

Mudito es el mas joven de los siete enanitos que aparecen en el
cuento de Blancanieves. Vive en una pequefia casita en el bosque
junto a Sabiondo, Gruiidn, Mocoso, Timido, Dormilén y Bonachdn. Su
cara es muy simpatica (1) y siempre tiene una sonrisa en la cara.
(2) , tiene los ojos azules (3) ___ la nariz redonda, lo que da
un aire aun mas alegre a su rostro. También tiene las orejas grandes
(4) ___ de soplillo, (5) , cuando se pone su gorro morado en la
cabeza. Como los otros enanitos, Mudito es muy bajito, pero (6)

es muy delgado (7) ___, por eso, tiene que usar un cinturén
para que la camisa verde que lleva no le quede demasiado ancha. Cada dia Mudito va junto a
los otros enanitos a trabajar en la mina (8) ___ en el camino de vuelta a casa siempre va el
ultimo en la fila porque es el mas tardon.

h) Utiliza la informacion que has escrito en el apartado d) para hacer una pequena
descripcidn de Pulgarcito. Utiliza los conectores aditivos (y, ademds, sobre todo) para
unir las ideas.
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www

I 6 EMPEZAMOS A ESCRIBIR

a) Completa la siguiente ficha con los datos de los personajes que aparecen en tu
cuento.

TIEMPQ: ¢ Cuando ocurre la historia?
LUGAR

e (En qué pais ocurre la accion?
e iDdnde vive el protagonista?

EL PROTAGONISTA

e Nombre:

e Edad:

e Profesion:

e (iCon quién vive?

e (Tiene hermanos?

e (iQué aficiones tiene?

e (iComo es el protagonista fisicamente?

e (iComo es su cardcter y personalidad?

e (iQué suele hacer en un dia de su vida diaria?
e Otro tipo de informacién:

b) Escribe un pequeiio parrafo en presente de indicativo de unas 150 palabras para
presentar el lugar, tiempo y el personaje principal de tu historia. Recuerda utilizar los
conectores (y, ademds, sobre todo) para unir tus ideas.

¢) Una vez hayas terminado, copia tu texto en tu documento de Google Drive.

N o REVISION Y CORRECCION DEL PLANTEAMIENTO

Forma grupos de tres o cuatro personas con tus compaiieros de clase. Durante la
clase de hoy vas a ayudar a tus compaiieros a mejorar el planteamiento que han
escrito para su cuento y ellos también te ayudaran a ti. Sigue las instrucciones de tu
profesor o profesora.

www

R e BORRADOR FINAL EN GOOGLE DRIVE

Una vez hayas terminado la revision del planteamiento, copia tu texto en tu
documento de Google Drive.
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7 @ Y QUE PASO? El nudo

a) Comenta con tus companieros las siguientes preguntas:

e (Qué te parece mas importante en una persona?
o sufisico (belleza, atractivo...)
o como viste (la ropa que lleva)
o su personalidad (cémo es de caracter)
e (Crees que la imagen que damos con nuestra ropa es importante para
relacionarnos con los demas? ¢ Por qué?

b) Lee el siguiente texto y fijate en las palabras marcadas en negrita:

ZAPATOS

Decidi, un dia, salir sin zapatos a la calle. Y decidi esto porque en una ocasion alguien me dijo: —jA un tio sin
zapatos no lo quiere nadiel!.

Para hacer la prueba, me afeité, puse gomina en mis cabellos, elegi un elegante pantaldn de color café con leche y
me acabé de vestir con una camisa blanca planchada para la ocasién y, por supuesto, una fina corbata. Como
queria probar la experiencia, no me puse los zapatos y sali a la calle.

Nada mds salir de casa ya noté como todo el mundo se quedaba mirando. Como no llevaba zapatos, todo el
mundo me sefialaba, incluso aquellos que iban por la otra acera. Yo, ni volvi la cabeza, porque creo que no vale la
pena presentarle atencion a la gente maleducada.

Caminé unos minutos y llegué hasta la parada del autobus. Después de esperar un buen rato a que llegard me subi
apresuradamente, y es que se me estaban quedando los pies frios. Me senté en la ventana sin ningln problema

porque el conductor ni se percatd de que iba descalzo.

Tras unas paradas, subié una chica y se sentd a mi lado. La joven llevaba un libro y su cuaderno de apuntes.
—Hola ¢évas a estudiar? - le dije con tono amable.

—Si —me respondié sonriente. —Doy clases de recuperacién a unos chicosy...

Fue entonces cuando mird hacia abajo, se puso seria, se levanté y se fue a sentarse en otra parte del autobus.

iComo es la gente! Tienes la desgracia de no tener zapatos y huyen de ti como un apestado. No pretendia hacer de
esto una cuestion personal, sélo era un experimento. En fin, si no me creéis haced la prueba, pero el que me lo
dijo llevaba mds razén que un santo: sin zapatos no te quiere nadie.

(Texto adaptado de Gomez, Silvia C. (2003) E/ punto en cuestion, p.56.)
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c) Relaciona cada una de las palabras subrayadas en el texto con su correspondiente
definicién:

1. Crema para fijar el pelo: gomina.

N

. Parte de la calle destinada a los peatones:

3. Infectado de una enfermedad

I

. (Coloquial) Individuo, persona:

5. Tener toda la razén, ser corrector en lo que dice:
6. Persona que va sin zapatos:

7. De forma rapida:

8. Justo al salir:

9. Lisa, sin arrugas:

10. Ser importante:

d) Ahora, contesta a las siguientes preguntas:

1. ¢Por qué razdn salid a la calle sin zapatos el protagonista? ¢ Qué queria comprobar?

2. ¢Como se prepard para salir a la calle?
a) Sin interés especial por su aspecto.
b) Cuidadosamente, con atencién a cada detalle.

3. ¢Cudl fue la reaccidn de la gente en la calle ante su aspecto?

4. ¢Como se sintid el autor después de esta experiencia?
a) desilusionado y triste
b) ofendido y enfadado

c) feliz y satisfecho

e) Fijate en las palabras del texto sefialadas en negrita. {Para qué crees que sirven?
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LOS CONECTORES CAUSALES

comMo PORQUE ES QUE

. Introduce las causas en la
Introduce las causas en la primera Introduce las excusas o

- segunda parte de la -
parte de la oracién. & p. . disculpas.
oracion.

Se debe colocar una pausa detras
de la causa que presenta.

B porque A B, es que A
ComoA, B
B. Porque A B. Es que A

‘Como vendrd cansado, se ‘He venido a verte porque “No ird a la fiesta, es que
dormird enseguida’ queria saber como estabas’ su madre no le deja ir’.

AS BECAUSE
SINCE

f) Completa las frases con las causas que se encuentran dentro del recuadro. Fijate

Se escribe sin comas. Se escribe sin comas.

en el ejemplo. Recuerda que segun el conector que tenga la frase, deberas poner el
fragmento que introduce la causa antes o detrds de la oracién principal.

como-no-hay-nadainteresanteen-eleine como Catalina sabe latin

porque me he quedado sin bateria en el movil porque esta se nos ha quedado pequefia
como ya teniamos las entradas para el concierto porque se han ido al parque con su madre
como el banco estaba cerrado porque necesitdbamos ocho

1. Como no hay nada interesante en el cine, mejor alquilamos una pelicula

2. dentro de un mes nos mudamos de
casa
3. le he pedido que me ayude con la

traduccion

4, los nifios no estdn en casa
5. he tenido que pedirle dinero a mi
hermano

6. no te he Illamado por
teléfono

7. no tuvimos que hacer cola
8. hemos puesto un ejemplo mas
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g) Cambia el conector de las frases anteriores. Aquellos con porque escribelos con
como, y viceversa.

1. Ejemplo: Mejor alquilamos una pelicula porque no hay nada interesante en el cine.
3.
4,

h) éCrees que las frases nuevas tienen el mismo significado que las del apartado
anterior? ¢Qué se destaca en cada una de ellas: la causa o la consecuencia?

i) Completa la historia usando los conectores que aparecen en el siguiente recuadro

y (3) sobre todo (2) ademas (2) porque (2) como
Marisa es una mujer casada (0) y con dos hijos adolescentes de 14 y 16 afios. (1) ,
trabaja en una boutique (2) ___ su trabajo termina a las ocho de la tarde. Su marido es
funcionario (3) ___ termina de trabajar a las 3 de la tarde. El se encarga de la casa, la comida,
(4) ___, en general, del cuidado de los hijos. La pareja se _quiere mucho (5) se
conocen desde hace 30 afios. (6) _ , estdn muy enamorados. Sin embargo, a veces
discuten (7) tienen opiniones diferentes sobre como debe ser la educacién de sus
hijos. Marisa piensa que los nifios necesitan directrices claras para saber lo que deben hacer en
cada momento, (8) , durante la convivencia en casa. Por su parte, su marido es muy
permisivo (9) __ defiende que los nifios necesitan libertad para madurar, , durante

los ultimos afios de adolescencia.

(10) el matrimonio quiere arreglar la situacidn, un dia decide ir a un programa de
televisién donde dan consejos a los padres para tratar con adolescentes.

Continuard.......
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j) A menudo, los cuentos se cuentan en pasado porque se trata de hechos que
ocurrieron hace tiempo. Cambia los verbos subrayados en el texto anterior y
transformalos del presente al pasado.

(Recuerda que usamos el pretérito imperfecto cuando describimos situaciones en el
pasado y el indefinido para las acciones puntuales del pasado que hacen avanzar la
accion en la narracién)

""m

Marisa era una mujer casada y con dos hijos

adolescentes de 14 y 16 afios.

k) Contintia la historia anterior explicando qué ocurrié cuando la familia fue al
programa de television.
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1) En las narraciones suelen utilizarse los didlogos de los personajes para explicar la
historia. Completa las siguientes conversaciones breves con la opcion mas adecuada.
Usa las expresiones que aparecen en el recuadro:

Pues porque Maria no me invitd Si, porque, si no, se va a enfriar el pescado

Es que mi madre es de Mildn No, porque no hay mucho que hacer en la oficina
Es que no tenemos a nadie con quien dejar al nifio Es que no tengo cepillo

Porque ya estamos en junio y los dias son mas largos Es que no habia huevos

1. — éPor qué no viniste a la fiesta anoche?

bla, bla,
bla...

2. —éNo has preparado la tortilla?

3. — ¢Podemos empezar a comer ya nosotros?

IS

. — éVas a trabajar este fin de semana?

bla, bla, -

b|a 5. —éPor qué no te ha lavado los dientes?

6. — ¢Vais a venir esta noche a casa?

~N

.—Oye, iqué bien que hablas italiano! b|a b|a
’ 7

) bla...

8. ¢Por qué amanece tan pronto?

m) ¢éPara qué sirven los conectores sefalados en negrita en las respuestas del
apartado anterior? Coméntalo con tus compaiieros.
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www

R @ CREANDO EL NUDO DE LA HISTORIA CON STORYBIRD

a) Escribe en pasado los verbos utilizados en el planteamiento de tu cuento, que
escribiste en presente en el apartado 5. Empezamos a escribir y que mejoraste con la
ayuda de tus compaiieros en la seccion 6. Revision del planteamiento.

Copia tu nueva version en tu documento de Google Drive.

b) Organiza las paginas con las imagenes que has escogido en Storybird para crear un
eje cronoladgico de la historia y escribe una frase que describa qué pasa en cada una
de las escenas.

Puedes anadir mas paginas e ilustraciones a tu cuento si lo necesitas.

Haz una captura de pantalla y realiza la actividad en tu documento de Google Drive.

c¢) Vamos a empezar a escribir el nudo de la historia. Contesta a las siguientes
preguntas y copialas en tu documento de Google Drive:

1. ¢éQué sucedio?
2. (A qué problema o nueva situacion se enfrenta el personaje?

3. ¢Cudles son las causas que originaron el problema?

d) Redacta una primera parte del nudo de tu historia (de unas 150 palabras)
utilizando la informacién que has utilizando en el apartado anterior.

Recuerda usar los conectores aditivos (y, ademds, sobre todo) para unir ideas y los
causales (porque, como, es que) para presentar las causas.

Una vez hayas terminado el texto, cépialo en tu documento de Google Drive.
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7 @ AVANZA LA ACCION. El nudo 2.

a) éConoces el cuento de Caperucita Roja? Comenta la historia con tus compaieros.

b) Lee esta divertida version del cuento:

CAPERUCITA ROJA

Erase una vez una persona de corta edad que se llamaba Caperucita Roja. La nifia vivia con su madre muy cerca de

un bosque. Un dia, su madre le pidié que llevase una cesta con fruta fresca y agua mineral a la residencia de su
abuela. Asi que Caperucita Roja cogio su cesta e inicid el camino a través del bosque. Mientras iba caminando por el
bosque aparecié un lobo que preguntd a Caperucita qué llevaba en la cesta.

—Un saludable tentempié para mi abuela - respondié la nifia.

—Es peligroso para una nifia pequefa recorrer sola estos bosques—dijo el lobo—, por lo tanto, te acompanfaré a casa
de tu abuela.

—Encuentro esa observacion sexista y muy insultante —respondié Caperucita.

La nifia volvid al camino. Sin embargo, el lobo conocia una ruta mas rapida y, por eso, llegd a la casa de la abuelita
antes que la nifia. Después de entrar bruscamente, devord a la anciana que dormia en ese momento. A

continuacion, se puso el camisén de la abuela y se metid en la cama. Al cabo de poco tiempo, Caperucita Roja entré
en la cabafa y dijo: —Abuela, te he comprado algunos alimentos bajos en calorias.

—Acércate mas, criatura, para que pueda verte —dijo suavemente el lobo, que seguia en la cama.

—iOh! —dijo Caperucita—. Habia olvidado que visualmente eres mds limitada que un topo. Entonces, es mejor que

me acerque para que puedas ver el nuevo peinado que llevo.

Caperucita fue hasta el dormitorio de su abuela y se situo al lado de la cama.

—Pero, abuela, iqué ojos tan grandes tienes! —, exclamé la nifa.

—Son para verte mejor, querida.

—Y, abuela, iqué nariz tan grande tienes! Relativamente hablando, claro estd, y a su modo, atractiva.
—Es para olerte mejor, querida.

—Y, abuela, iqué dientes tan grandes tienes!

Entonces el lobo dijo: —Estoy orgulloso de ser quien soy y de lo que soy— v, saltando de la cama, cogié a Caperucita
Roja con sus garras, dispuesto a devorarla.

Caperucita gritd con todas sus fuerzas. Por eso, sus gritos llegaron a oidos de un operario de la industria maderera

gue pasaba por alli. Al entrar en la cabaia, se dio cuenta de lo que sucedia y traté de intervenir. Pero en cuanto
levanto su hacha, tanto el lobo como Caperucita Roja se detuvieron simultdneamente.

—iSe puede saber exactamente qué cree usted que estd haciendo? —pregunté Caperucita.

El operario maderero parpaded e intentd responder, pero no sabia qué decir.

—_Cree acaso que puede interrumpir aqui, asi como asi, y arreglarlo todo con el arma que lleva consigo? —, continud
Caperucita— jSexista! jRacista! ¢Como se atreve a creer que las mujeres y los lobos no somos capaces de resolver
nuestras propias diferencias sin la ayuda de un hombre?

De repente, la abuela salté de la panza del lobo, arrebatd el hacha al operario y le corté la cabeza al pobre hombre
gue tan solo queria ayudar. Concluida la discusidn, Caperucita, la abuela y el lobo comprobaron que compartian sus
ideales. Asi que decidieron instaurar una forma alternativa de comunidad basada en la cooperacion y el respeto
mutuos y, por tanto, vivieron juntos y felices en los bosques para siempre.

(Texto adaptado de James Finn Garner “Caperucita Roja” en Gras en Pedro et al. (2008)
Destino Erasmus: Estudios Hispdnicos Universidad de Barcelona, p.44)
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c) Relaciona las siguientes expresiones con las que aparecen subrayadas en el texto y
que pertenecen a un registro formal:

1. Comentario, opinion: observacion.
2. Casa:

3. De forma tranquila:

4. Rapido:

5. Crear, fundar:

6. Comida sana:

7. Nifa:

8. Camino:

9. Comer:

10. Al mismo tiempo:

11. Quitar, robar:

12. De alguna manera:

13. Leiador:

14. Interponerse entre dos o mas que rifien:

15. Tener problemas de vista:

d) éPara qué crees que sirven los conectores que estan sefalados en negrita en el texto?
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LOS CONECTORES CONSECUTIVOS

POR (LO) TANTO POR ESO ASi QUE ENTONCES

Introduce la
consecuencia, pero sin
apuntar a la causa.

y sefiala la causa.

Se escribe entre comas.

A, por (lo) tanto, B.
A, B, por lo tanto, C.

A, por eso, B
A. Por eso, B.
A, B, por lo tanto.

‘La cosa estd decidida,
por lo tanto, es intil
que insistas’

decidio que era el

empleo nuevo’

Introduce la consecuencia

Se escribe entre comas.

“Cobraba poco. Por eso,

momento de buscar un

Introduce una

consecuencia, con
cierta informalidad y

subjetividad.

Se escribe sin comas.

A, asi que B.
A. Asi que B.

‘Tenemos prisa, asi
que no nos hagas

esperar’

Introduce una

consecuencia subjetiva,
poco previsible y débil

Se escribe sin comas.

A, entonces, B
A. Entonces, B.

“Hoy tengo mucho

trabajo; - Entonces, es

mejor que vaya
mafana a verte’

THEREFORE THEREFORE THEN
FOR THAT REASON

e) Fijate en las siguientes frases extraidas del texto. Completa el cuadro con la causa
y consecuencia que se extrae a partir de cada oracidn. Sigue el ejemplo.

ORACIONES DEL TEXTO

CAUSA

CONSECUENCIA
CONCLUSION

Un dia, su madre le pidié que llevase una cesta
con fruta fresca y agua mineral a la residencia de
su abuela. Asi que Caperucita Roja cogio su cesta
e inicid el camino a través del bosque

Su madre le pidio que
llevase una cesta a su
abuela

Caperucita cogio su
cesta e inicié el camino a
través del bosque

—Es peligroso para una nifia pequefia recorrer
sola estos bosques—dijo el lobo—, por lo tanto, te
acompafiaré a casa de tu abuela.

Sin embargo, el lobo conocia una ruta mas
rapida y, por eso, llegd a la casa de la abuelita
antes que la nifia.

Habia olvidado que visualmente eres mas
limitada que un topo. Entonces, es mejor que
me acerque para que puedas ver el nuevo
peinado que llevo.

Caperucita grité con todas sus fuerzas. Por eso,
sus gritos llegaron a oidos de un operario de la
industria maderera que pasaba por alli.

Concluida la discusidn, Caperucita, la abuela y el
lobo comprobaron que compartian sus ideales.
Asi que decidieron instaurar una forma
alternativa de comunidad basada en la
cooperacién y el respeto mutuos y, por tanto,
vivieron juntos y felices en los bosques para
siempre.
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s @ CREANDO EL NUDO DE LA HISTORIA CON STORYBIRD 2

a) Contesta a las siguientes preguntas sobre la historia que estas creando y copia tu
contestacion en tu documento de Google Drive:

e (Qué hace el personaje para intentar solucionar el problema?
e (lo consigue facilmente?
e (Con que otros problemas se encuentra?

e (Qué consecuencias tienen las nuevas acciones o situaciones que van ocurriendo?

b) A partir de la informacion que has escrito en el apartado anterior escribe un
pequeiio texto de unas 150 palabras.

Recuerda utilizar los conectores por (lo) tanto, por eso, entonces, asi que para
presentar las consecuencias o las conclusiones de la informaciéon que vayas
escribiendo.

¢) Una vez hayas redactada la segunda parte del
nudo de tu historia, unelo con la primera parte
que escribiste en el apartado 8.

Modifica todo lo que creas conveniente para que
el texto tenga sentido y quede unido.

< Copia el texto completo que corresponde al nudo
de tu historia, de unas 300 palabras como
minimo, en tu documento de Google Drive.

L. (® REVISION Y CORRECCION DEL NUDO

Sigue el mismo funcionamiento y trabaja con los mismos grupos que en el apartado
6. Revision y correccion del planteamiento. Sigue también las mismas instrucciones
que te marque tu profesor o profesora.

www

R @ BORRADOR FINAL EN GOOGLE DRIVE

Una vez hayas terminado la revision del planteamiento, copia tu texto en tu

documento de Google Drive.
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7 @ Y FUERON FELICES... El desenlace

a) éRecuerdas alguna anécdota curiosa que hayas vivido en un taxi? ¢A donde te
dirigias? ¢Qué te paso? ¢Como termind la historia? Coméntalo con tus compaiieros.

b) Lee el siguiente texto:

LAS VOCES, LAS CALLES, LOS TAXISTAS

Encogido en un rincén del taxi, intentaba hacer como que no oia la conversacion del taxista con un compafiero a
través de la emisora. Se trataba de un didlogo amoroso, dominado por la pasion de los celos. Mi conductor estaba a
punto de echarse a llorar, pero el del otro coche hablaba entre sollozos desde hacia rato. Me dirigia a una clinica de
urgencias situada en la zona de Opera, porque acababa de rodar por una escalera y tenia el tobillo izquierdo hecho
polvo.

—Te digo que ahora estoy haciendo un servicio —decia mi taxista.

—Me engafias —decia el otro.

—No te engafio, voy hacia Opera. Asi que vete hacia alld, tomamos un café y hablamos.
—Es que yo si que estoy haciendo un servicio.

El trafico era fluido y, enseguida, llegariamos a Cibeles. El tobillo habia dejado de dolerme, pero sentia en torno a él
una aureola como de algoddn. No me atrevia a bajar la mano para tocar el bulto por miedo a que el chéfer

interpretara el cambio de postura como un deseo de escuchar mejor. El otro dijo que estaba en Doctor Esquerdo y que
se dirigia a Diego de Ledn. Sus destinos se separaban como la carne inflamada de mi hueso. Entre la Puerta de Alcald y
Cibeles escuché unos sollozos. Finalmente, el del otro coche, para demostrar que estaba haciendo un servicio, pidié a
la sefiora que llevaba detrds que dijera unas palabras.

—Hola, soy la sefiora que se dirige a Diego de Ledn. Es muy doloroso verlos discutir asi. Déjenlo, por favor.

—No me engafias: eres ti. Como fuiste actor de doblaje antes de trabajar en el taxi, puedes imitar la voz de una mujer
— insistid el mio.

La voz de la sefiora me golped en algun registro intimo y me sedujo. Por eso, adelanté el cuerpo y hablé en direccién al
micréfono.

—Yo soy el usuario que se dirige a Opera. Lleva usted razdn, sefiora, se estan torturando inttilmente.

—_iAddnde va usted? —pregunté ella.

—A Opera —respondi—, me acabo de torcer el tobillo en una escalera y me han recomendado ir al hospital

—Yo voy al hospital de la Princesa. Soy médico y entro de servicio dentro de un rato. éPor qué no viene hacia aca y le
miramos ese pie?

Mi taxista me hizo sefias para explicarme que estaba siendo engafiado, pero yo ya me habia enamorado perdidamente
de la voz. Asi que ordené a mi taxista que me llevara a Diego de Ledn. Dimos la vuelta y nos dirigimos hacia la nueva
direccion. Durante el trayecto, construi un cuerpo para la voz que acababa de escuchar e imaginé sus dedos
deambulando por mi tobillo. El taxista vigilaba mis emociones a través del espejo. Se detuvo en la puerta de urgencias.

—Ahi esta —dijo sefialando el taxi de delante.

No vi a nadie en la parte de atrds, pero cojeé hasta la ventanilla del conductor y pregunté por la doctora. Entonces, al
otro lado del cristal, un rostro me contempld con lentitud, y al abrir su boca emitié el sonido del que me habia
enamorado. Mientras huia arrastrando el pie izquierdo en direccidon a la puerta de entrada del hospital, escuché una
carcajada doble a mis espaldas.

(Texto adaptado de Juan José Millas en Gras, Pedro et al. (2008) Destino Erasmus:

Estudios Hispdnicos Universidad de Barcelona, p.152)
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c¢) Relaciona las siguientes definiciones con las palabras que aparecen subrayadas en

el texto. Fijate en el ejemplo.

1. Risa ruidosa: carcajada

2. Caer dando vueltas:

3. Porcién de masa dura sobresaliente en la superficie de una cosa:

4. Persona que sabe modificar su voz y darle distintas entonaciones:

5. Doblado, pequeiio:

6. Movimiento y sonido que alguien hace cuando llora con
mucho sentimiento:

7. Gesto con el que queremos comunicar algo:

8. Posicidn del cuerpo:

9. Dafiar una parte del cuerpo con un movimiento violento:

10. Hacer creer a alguien una cosa que no es verdad:

11. Mover algo sin levantarlo del suelo:

12. Sentirse capaz de hacer algo:

13. Andar con dificultad:

d) Fijate en los conectores que aparecen en el texto sefalados en negrita. ¢ Para qué

sirve cada uno de ellos? Organizalos en siguiente cuadro:

PARA UNIR IDEAS

PARA PRESENTAR LAS
CAUSAS

PARA PRESENTAR LAS CONSECUENCIAS O
CONCLUSIONES

e) A partir de los 7 conectores anteriores crear una frase con cada uno de ellos.
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f) Escribe el final de la historia con tus propias palabras a partir de las siguientes
frases. Recuerda usar el tiempo pasado y la primera persona del singular para narrar
el final de la historia.

[any

. Llegar al hospital.

2. El taxista sefala al taxi de delante.

3. Bajar de mi taxi.

4. Ir a hablar con el otro taxista.

5. Preguntar al otro taxista donde estaba la mujer

6. Darse cuenta que todo era una broma de mal gusto
7. Girar y caminar hasta la puerta del hospital

8. Oir como los dos taxistas se reian de la broma

“Al final,
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www

> @ CREANDO EL FINAL DE LA HISTORIA CON STORYBIRD

a) Una buena historia debe tener un buen final. Piensa un final inesperado y que
sorprenda al lector para concluir tu historia. Escribe a modo de brainstorming tus
ideas y copialas en tu documento de Google Drive.

b) Contesta a las siguientes preguntas sobre la historia que has creando:

e (Qué hace el protagonista, finalmente, para solucionar la situacién?
e iCOmo se siente ahora el personaje?

e (Qué cambios se han producido en esta ultima parte de la historia?
e (iComo fue la vida del

protagonista a partir de ese
momento?

c) A partir de la informacion que

has escrito en el apartado h 2
anterior, escribe un pequefio ; es
texto de unas 150 palabras para &t h :
explicar el desenlace de tu 5 @8
. . ' v
historia.

. @DREVISION Y CORRECCION DEL DESENLACE

Sigue el mismo funcionamiento y trabaja con los mismos grupos que en el apartado
6. Revision y correccion del planteamiento y en 11. Revision y correccion del nudo.
Sigue también las instrucciones que te marque tu profesor o profesora.

R @ BORRADOR FINAL EN GOOGLE DRIVE

Una vez hayas terminado la revision del planteamiento, copia tu texto en tu
documento de Google Drive.
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L, (O REVISION Y CORRECCION DEL CUENTO

Sigue el mismo funcionamiento y trabaja con los mismos grupos que en el apartado
6.Revision y correccion del planteamiento, en 11.Revision y correccion del nudo y
14.Revision y correccion del desenlace. Ahora tendras que poner atencion a que las
tres partes de la narracion (planteamiento, nudo y desenlace) tengan sentido y
formen un texto unido. Sigue también las instrucciones que te marque tu profesor o
profesora.

www

I €D LOS ULTIMOS PASOS EN STORYBIRD

a) Copia el texto revisado en clase y con las tres partes de tu historia en Google
Drive.

b) Copia tu texto en Storybird, dosificando las frases de tu texto para que en todas
las paginas se incluya una parte de lo que has escrito.

c) Aiade o eliminar las paginas que necesites. Puedes cambiar también las imagenes
o el orden en que aparecen para que se adecue al texto que has elaborado.

d) Intenta que el texto y las imagenes que pongas en la misma pagina tenga sentido y
coherencia. Es decir, el texto debe tratar sobre algun aspecto de los mostrados en la
imagen.

e) Revisa tu documento de Storybird
todo lo que necesites hasta tener la
version definitiva. Piensa que una vez
publiques el cuento todo el mundo podra
leer inmediatamente tu historia.

f) Publica el cuento terminado. Ahora ya
puedes compartirlo con tus amigos y
familiares para que puedan leer tu

historia.
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*LECTURA Y CONCURSO DE LOS CUENTOS EN CLASE

a) Es hora de ensenar tu cuento a tus compaiieros y companeras de clase. Durante la
clase, cada uno de vosotros leera su historia en voz alta delante del resto de la clase,
utilizando la aplicacion Storybird para que todos puedan ver las imagenes que has
utilizado para acompaiiar el texto que has creado.

b) Durante la exposicion, deberas completar la siguiente ficha, para puntuar las
creaciones de cada uno de tus compaiieros, siendo el 10 la mejor puntuacion:

TiTULO

AUTOR

PUNTUACIONES 123 /4|5|6(7(8|9]| 10

Originalidad de la historia

Correccion textual

Utilizacion de los conectores

Diseno

PUNTOS EN TOTAL

CONSEJOS PARA MEJORAR LA
HISTORIA

c) Una vez leidas todas las historias, deberéis hacer el recuento de la puntuacién
entre todos para saber quién es el ganador o ganadora del concurso de cuentos.
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¥ AUTOEVALUCION

a) Ya has llegado al final de la unidad. Contesta verdadero o falso a las siguientes
afirmaciones:

VERDADERO FALSO

Conozco las principales caracteristicas de la narracién

He seguido el proceso creativo de forma ordenada para escribir una
historia

He trabajado la comprensién escrita a través de los cuentos breves
que se incluyen en la unidad.

He practicado la expresidn escrita creando textos cohesionados

b) Comprueba tu evolucion, respondiendo ahora a estas preguntas. Puedes contestar
en tu lengua materna.

e (Qué has aprendido con este proyecto?

e (Qué actividad te ha gustado mas? ¢Por qué?

e (iQué es lo que te ha resultado mas dificil?

e (iQué aspectos gramaticales has practicado y mejorado a lo largo de la unidad?

e (Qué aspectos te gustaria seguir trabajando?

e (Te haresultado util revistar tus producciones escritas con tus companeros?

e (Crees que el nimero y tipo de actividades es adecuado?

e (Te haayudado la realizacién de las actividades en clase para crear tu cuento?

e (Te ha resultado dificil realizar el trabajo individual a través de Google Drive? ¢Y, en
Storybird?

e Engeneral, é{te ha gustado la unidad? ¢Por qué?

e (Qué aspectos cambiarias?

c) Escribe tus respuestas al final de tu documento de Google Drive para que tu
profesor o profesora pueda leer tu opinion.

iEnhorabuena!

Ya has llegado al final. Si has realizado todas las actividades de forma progresiva, has
trabajado en clase y con las herramientas digitales propuestas habras aprendido a
escribir un cuento breve a través de Storybird.
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SOLUCIONES

@ C) 1.fértil; 2.rodear de honores y cuidados; 3.arrozales; 4.derribar; 5.sabio; 6.proporcionar;

7.espantosa; 8.llana; 9.horizonte; 10.campesinos; 11.devastada, 12.antorcha; 13.maduro; 14.espigas.

D) 1.a; 2.a; 3.c; 4.Furiosos y enfadados; 5. Porque vio que se acercaba una ola enorme; 6. Agradecieron

al anciano por haberlos salvado con su accién.
E) Planteamiento: a), d), h); Nudo: b), c), g); Desenlace: e), f), i).

F) Planteamiento: Habia una vez..cerrar los canales de riego (Primer parrafo); Nudo: Un dia, el
arroz.....Todos se volvieron y miraron; Desenlace: En el lugar donde el gran mar...les habia salvado del

maremoto (Penultimo y Gltimo parrafo)

G) 1.c; 2.e; 4.a3; 5.d; 3.b.

@ C) 1.grano de arroz; 2.desanimar; 3.de inmediato; 4.investigador; 5.tener canas; 6.agujero; 7.valia;

8.hazmerreir; 9.rehacer; 10.con todas las letras; 11.en serio, 12.ser capaz.
D) 1.c); 2.a); 3.d); 4.b); 5.); 6.e).

E) 1.Falso; 2.Verdadero; 3.Falso; 4.Verdadero; 5.Verdadero; 6.Falso.

@ C) 1.espeso; 2.regordeta; 3.lejano; 4.asustado; 5.vencido; 6.lluvioso; 7.temido; 8.frito.
D) 1.b); 2.a); 3.b); 4.a); 5.c).
E) Los conectores sefialados sirven para afiadir y unir ideas.

F) ¢Cuando ocurre la historia? Hace muchos afios; ¢Dénde vive el protagonista? En un lejano pueblo;
Nombre: Pulgarcito; ¢Con quién vive? Con sus padres y sus hermanos; ¢Cuantos hermanos tiene? Seis

¢Como es el protagonista fisicamente? Pequefio; El resto de preguntas son de produccion libre.
G) 1.y; 2.Ademas; 3.y; 4.y; 5.sobre todo; 6.ademas; 7.y; 8.y.

H) Produccion libre

@ C) 1.gomina; 2.acera; 3.apestado; 4.tio; 5.levar mds razén que un santo; 6.descalzo;

7.apresuradamente; 8.Nada mas salir; 9.planchada; 10.no vale la pena.

D) 1. Sali¢ a la calle sin zapatos porque una vez alguien le dijo que a un hombre sin zapatos no lo quiere
nadie, asi que quiso comprobar si esta afirmacién era verdad; 2.b); 3.Se quedaron mirandole y lo

sefialaban; 4.b).
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E) Son conectores que sirven para introducir las causas.

F) 1. Como no hay nada interesante en el cine, mejor alquilamos una pelicula; 2. Dentro de un mes nos
mudamos de casa porque esta se nos ha quedado pequefia; 3.Como Catalina sabe latin, le he pedido
que me ayude con la traduccion; 4. Los nifios no estdn en casa porque se han ido al parque con su
madre; 5. Como el banco estaba cerrado, he tenido que pedirle dinero a mi hermano; 6. No te he
llamado por teléfono porque me he quedado sin bateria en el mévil; 7.Como ya teniamos las entradas
para el concierto, no tuvimos que hacer cola; 8. Hemos puesto un ejemplo mds porque necesitdbamos

ocho.

G) 1. Alguilamos una pelicula porque no habia nada interesante en el cine; 2. Como esta casa se nos ha
quedado pequefia, dentro de un mes nos mudamos; 3. Le he pedido a Catalina que me ayude con la
traduccion porque sabe latin; 4. Como los nifios se han ido al parque con su madre, no estan en casa
porque; 5. He tenido que pedirle dinero a mi hermano porque el banco estaba cerrado; 6. Como me he
quedado sin bateria en el mévil, no te he llamado por teléfono; 7. No tuvimos que hacer cola porque ya

teniamos las entradas para el concierto; 8. Como necesitadbamos ocho, hemos puesto un ejemplo mas.

H) Las oraciones que usan el conector como inciden en la causa, mientras que las que usan porque se

pone el énfasis en la causa porque es la informacidn que aparece al inicio de la oracion.
1) 1.Ademas; 2.y; 3.y; 4.y; 5porque.; 6.Ademas; 7.porque; 8.sobre todo;9.y; 10.sobre todo.

J) Marisa era una mujer casada y con dos hijos adolescentes de 14 y 16 afios. Ademas, trabajaba en una
boutique y su trabajo terminaba a las ocho de la tarde. Su marido era funcionario y terminaba de
trabajar a las 3 de la tarde. El se encargaba de la casa, la comida, y, en general, del cuidado de los hijos.
La pareja se queria mucho porque se conocian desde hacia 30 afios. Ademas, estaban muy enamorados.
Sin embargo, a veces discutian porque tenian opiniones diferentes sobre como debia ser la educaciéon
de sus hijos. Marisa pensaba que los nifios necesitaban directrices claras para saber lo que debian hacer
en cada momento, sobre todo, durante la convivencia en casa. Por su parte, su marido era muy
permisivo y defendia que los nifios necesitaban libertad para madurar, sobre todo, en los ultimos afios
de la adolescencia. Como el matrimonio queria arreglar la situacién, un dia decidié ir a un programa de

television donde daban consejos a los padres para tratar con adolescentes.
K) Produccion libre.

L) 1. Pues porque Maria no me invitd; 2. Es que no habia huevos; 3. Si, porque, si no, se va a enfriar el
pescado; 4. No, porque no hay mucho que hacer en la oficina; 5. Es que no tengo cepillo; 6. Es que no
tenemos a nadie con quien dejar al nifio; 7. Es que no tenemos a nadie con quien dejar al nifo; 8.

Porque ya estamos en junio y los dias son mas largos.

M) Los conectores sefialados sirven para introducir las causas, las excusas o explicaciones a las

preguntas que las preceden.
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@ C) 1.0bservacién; 2.Residencia; 3.Suavemente; 4.Bruscamente; 5.Instaurar; 6.Saludable tentempié;

7.Una persona de corta edad; 8.Ruta; 9.Devord; 10.Simultaneamente; 11.Arrebatd; 12.A su modo; 13.Un

operario de la industria maderera; 14.Intervenir; 15.Visualmente eres mas limitada que un topo.

D) Los conectores sefalados sirven para introducir las consecuencias de los actos que se han presentado

antes.
E)
ORACIONES CONSECUENCIA
CAUSA )
DEL TEXTO CONCLUSION
1 Es peligroso para una nifia pequefia | Te acompafiaré a casa de tu abuela.
) recorrer sola estos bosques
: El lobo conocia una ruta mas rapida Llegd a la casa de la abuelita antes que la
) nifia.
3 Habia olvidado que visualmente eres | Me acercaré para que puedas ver el nuevo
) mas limitada que un topo peinado que llevo.
Caperucita gritd con todas sus fuerzas. Sus gritos llegaron a oidos de un operario
4, de la industria maderera que pasaba por
alli.
Caperucita, la abuela y el lobo | Decidieron instaurar una forma alternativa
comprobaron que compartian sus | de basada en la cooperacion y el respeto
ideales.
5.

Instauraron una forma alternativa de
basada en la cooperacién y el respeto.

Vivieron juntos y felices en los bosques
para siempre.

@ C) 1.Carcajada; 2.Rodar; 3.Bulto; 4.Actor de doblaje; 5.Encogido; 6.Sollozo; 7.Sefias; 8.Postura;

9.Torcer; 10.Engafiar; 11.Arrastrar; 12.Atrever; 13.Cojear

D) Para unir ideas: y; Para presentar las causas: porque, es que, como; Para presentar las consecuencias

o conclusiones: asi que, por eso, entonces.

E) Produccion libre.

F) Produccion libre.
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5. CONCLUSIONES

Los conectores son uno de los mecanismos de los que se apoya la lengua para
ofrecer unidad y cohesidn a la cadena textual de una determinada produccién, oral o
escrita. Estas piezas cohesivas funcionan como engarces que conectan las ideas
presentadas a lo largo del texto y permiten otorgar un sentido especifico al mensaje
gue se presente, permitiendo destacar ciertos elementos del enunciado en el que se
insertan. Como se ha explicado a lo largo del trabajo, los conectores que se inscriben
en una misma tipologia no son sinébnimos y cada uno de ellos presenta unas
caracteristicas especificas que los hacen Unicos. Por tanto, deberemos tener en cuenta
dichas especificaciones a la hora de presentar estas piezas cohesivas en una clase de

espafiol como lengua extranjera (ELE).

Segun Montolio (2007) podemos dividir los conectores en dos grupos: los
integrados y los parentéticos. El dominio de los integrados se adquiere a través del
contexto natural de la lengua y de forma inconsciente por los hablantes nativos,
mientras que los conectores parentéticos son mas propios de la lengua escrita y tienen
una mayor flexibilidad de posicion dentro de la frase. Esta clasificacion, que no se
encuentra en ninguno de los manuales de ELE analizados en el primer apartado del
presente trabajo, puede ayudarnos a la hora de presentar los conectores de un
determinado grupo en clase de espafiol. La diferencia entre los conectores y y ademds
puede ser poco apreciable para un estudiante de ELE, si tan sélo atendemos a su
funcién como conector aditivo. Sin embargo, si remarcamos aquellas caracteristicas
que los diferencian, puesto que el primero es integrado y el segundo parentético, el
estudiante podra tener una idea mas concreta de cuando debe usar uno y en qué

ocasiones el otro.

Siguiendo con la clasificacion anteriormente explicada, debemos ser
conscientes que ambos grupos no son adquiridos al mismo tiempo por los hablantes
nativos. A través del contacto con la lengua en su contexto natural, podemos adquirir
los conectores integrados, puesto que aunque también en el discurso oral podemos
encontrar conectores parentéticos, son los integrados los que se encuentran mas
presentes en este tipo de discurso. Para los aprendices de espanol, la adquisicion de

estas piezas representara mayor dificultad si no se encuentran en un contexto de
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inmersién, por lo que deberemos incidir en su tratamiento desde los niveles iniciales.
Por su parte, los conectores parentéticos deberan ser presentados en el aula cuando
se quiera incidir en la expresién escrita, puesto que son los propios de esta forma de

discurso, y se adquieren en un contexto formal incluso por los propios nativos.

Tanto en inglés como en espafiol, la lengua se apoya de elementos cohesivos
para presentar una produccion, oral o escrita. Cada lengua posee unos determinados
conectores parentéticos e integrados que funcionan como elementos de enlace entre
las frases y que presentan la relacion que existe entre ambas. A pesar de que algunos
nexos en espafol tengan una traduccién directa en inglés (como por ejemplo y, and en
inglés), en otros, no nos sirve la misma receta, como ocurre con por eso que puede
traducirse por therefore o for that reason, segun el contexto. Esto demuestra que la
traduccion literal no funciona en todos los casos. Ademas, a menudo el diccionario nos
ofrecerd varios conectores en inglés para traducir una de estas piezas en espafiol. En
otros casos, el aprendiz se encontrard con elementos de conexidon sin una
correspondiente traduccién a su lengua materna como es el caso de es que, conector
muy frecuente en espafiol en la lengua hablada, que sirve para presentar las excusas o

disculpas.

Ante dicha panoramica, es asumible afirmar que la adquisicion de los
elementos cohesivos es un aspecto dificil de interiorizar para los estudiantes de
espanol. Como profesores de ELE debemos ser conscientes y reflexionar sobre el uso
gue hacemos inconsciente de la lengua para poder ayudar a nuestros alumnos en este
camino. Dominamos el uso de los conectores porque hemos estado en contacto con la
lengua desde que hemos nacido y hacemos las relaciones entre las partes del
enunciado que unen de forma instantanea sin preguntarnos el por qué. Sin embargo, a
un aprendiz de lenguas extranjeras, que mira la L2 desde la gramatica con el filtro de
su L1, le resultara curiosa la relacién que establecemos entre un determinado tipo de
oraciones a partir de un conector. Si el aprendiz no encuentra de forma rapida y facil
una analogia en su lengua materna pedira al docente una explicacién. Sin una reflexién
previa sobre el uso que como nativos hacemos de determinadas piezas sera dificil

responder ante tales cuestiones dentro del aula.
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La lengua estd en constante cambio y evolucién. Como docentes de ELE no
tenemos una barita magica con la que podamos transferir de forma automatica
nuestros conocimientos de la lengua como nativos a nuestros estudiantes. Por eso,
también es conveniente conocer de una manera mas analitica y reflexiva los elementos
a tratar en la clase de espafiol, tal y como se ha presentado en este trabajo. Solo asi,
podremos hablar con propiedad y encontrar la explicacién adecuada para solucionar

las dudas que surjan en clase.

El objetivo de la unidad disefiada no es que el estudiante llegue a dominar
todos los matices de significado que presentan los conectores trabajados y que como
hablantes nativos dominamos a la perfeccién. Sin embargo, si que es importante
ofrecer reglas generales y presentar dichos elementos de conexidn insertados en su
contexto para que el aprendiz de espafiol pueda hacer una aproximacion al
funcionamiento de estos elementos. Es decir, deberemos aplicar la aproximacién
analitica y descriptiva que hayamos hecho al material didactico que presentemos en
clase de forma clara, concisa y de manera que los estudiantes, en funcion de su nivel,

puedan entender.

Asimismo, no podemos exigir al estudiante que domine a la perfeccion el uso
de los conectores tratados a partir de una unidad concreta donde se incluyen
actividades para trabajar la conexidn. El objetivo debe centrarse en hacer que el
alumno tome consciencia de la importancia de dichos elementos que ayudan a
construir el discurso y que conozca algunos de los contextos donde se pueden utilizar.
La adquisicién de estos elementos conectivos se producird en un estadio superior y a
partir de la practica continuada. De la misma manera que ocurre otros elementos
linglisticos, |éxicos o pragmaticos, en el aprendizaje de una lengua de nada sirven las
actividades realizadas en una determinada unidad si no hay una progresion vy

continuidad.

Por otra parte, es interesante que el profesor de ELE tome consciencia de cémo
se presenta un tipo de piezas linglisticas en los manuales de espafiol. A partir del
analisis del tratamiento de los manuales de ELE del presente trabajo, se ha
comprobado la gran diversidad de perspectivas y enfoques sobre el tratamiento que

este tipo de materiales hace de la cohesidn textual. En muchos de ellos, los conectores

115



se suelen presentar de forma aislada, sin una progresién y con nomenclaturas muy
diversas, lo que mas que aclarar dudas puede confundir al estudiante. Es posible que el
aprendiz estudie a lo largo de su vida con manuales de diferentes editoriales. Debido a
la falta de homogeneidad en el tratamiento de los conectores por parte de los
manuales de ELE, el estudiante podra confundirse y le resultara mas dificil utilizarlos
correctamente en sus producciones. Por tanto, si queremos que nuestros alumnos
aprendan el funcionamiento de los elementos de enlace deberemos darle
instrumentos para que lo consiga, facilitdndole en la medida de lo posible esta tarea.
La simple directriz dirigida a los alumnos de “utiliza conectores para construir un texto
cohesionado” a partir de una lista de dichos elementos cohesivos parece que es
insuficiente, puesto que el estudiante tenderd a utilizarlos estds piezas de conexién de

forma aleatoria, por no saber cuando y dénde debe colocar cada una de ellas.

En la unidad didactica presentada en el presente trabajo se han incluido un
total de diez elementos de conexion: tres aditivos (y, ademds, sobre todo), tres
causales (como, porque, es que) y cuatro consecutivos (por (lo) tanto, por eso, asi que,
entonces). Entre ellos, encontramos los conectores integrados y, como, porque, es que,
asi que y los conectores parentéticos ademds, sobre todo, por (lo) tanto, por eso,
entonces. La equivalencia numérica entre unos y otros se explica por el género textual
gue se ha escogido para presentar los elementos cohesivos. El cuento es un género
gue permite la combinacion del discurso oral con el escrito, puesto que en la mayoria
de ellos se incluyen didlogos de los personajes que hacen avanzar la historia. Esta
caracteristica, que no se encuentra, por ejemplo, en un texto expositivo, permite
combinar el tratamiento de los dos tipos de conectores, de manera que el estudiante
conozca los mecanismos de cohesion que se suelen utilizar en este tipo de textos. Por
tanto, el trabajo de la cohesidon textual en el aula de ELE serd mas productivo si se
trabaja a partir de un determinado tipo de género, superando asi la limitacion de
introducir estas piezas discursivas en funcién exclusivamente de su tipologia, como

habitualmente en los manuales de espafiol como L2.

La dosificacidn de los conectores en el aula de ELE también facilita al estudiante
adquirir mas radpidamente estos conocimientos. La unidad didactica presenta de forma

dosificada y en apartados diferentes los conectores aditivos en primer lugar (y,
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ademds, sobretodo), los conectores causales (como, porque, es que) y los conectores
consecutivos (por (lo) tanto, por eso, asi que, entonces). Ademas, a lo largo de la
unidad a presentacion de dichos elementos cohesivos es progresiva e indirecta, puesto
gue las secciones donde se trabajan estas piezas de enlace se encabezan con un texto
donde se trabaja el Iéxico y la comprensién oral. Cabe destacar que dichos elementos
estdn sefialados en negrita en el texto, para que el estudiante visualmente tome
consciencia desde el primer momento de estos elementos de enlace y pueda
comprobar posteriormente, con la ayuda del profesor, cdmo forman la estructura
cohesiva del texto. Una vez trabajado el contexto, el docente deberd incidir en la
funcionalidad de los conectores. En esta segunda etapa, tal y como se propone en la
unidad disefiada, seria interesante hacer reflexionar al alumno sobre el
funcionamiento de los elementos de enlace que se haya sefalado en el texto, ya que si
el estudiante llega por si mismo a deducir su utilizada, lo recordard mas facilmente. Por
tanto, el input y el posterior analisis son esenciales para presentar los conectores en el

aula de ELE.

La creatividad, la motivacién y el uso de las nuevas tecnologias también
contribuyen a que una determinada actividad realizada dentro del aula se convierta en
significativa para los estudiantes. A través de la unidad didactica presentada se ha
intentado aprovechar las opciones que ofrecen la red social Storybird para que el
alumno practique y mejore su competencia escrita en la lengua meta, fomentando a la
vez la motivaciéon y la creatividad de los estudiantes a partir de las directrices
presentadas en las actividades. El uso de herramientas digitales dentro del contexto de
la ensefianza de lenguas acerca la expresidn escrita al estudiante. La lengua escrita,
como instrumento de comunicacién, ya no se encuentra sélo en los libros o en los
periddicos. Internet es una fuente inagotable donde el estudiante puede leer, escuchar
y hablar la lengua meta. Por eso, como docentes de ELE es conveniente que nos
adaptemos a este contexto y aprovechemos las nuevas oportunidades que nos ofrece
la red, con el objetivo ultimo de mejorar las competencias en la lengua meta de

nuestros aprendices.
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Una vez completado el trabajo, soy consciente de que el material didactico
presentado puede ser mejorable a partir de su puesta en practica en el aula, pues en
funciéon del grupo concreto de estudiantes, la motivacidn, la edad, los objetivos de los
alumnos o los recursos materiales y temporales de los que se disponga, entre otras

circunstancias, influirdn en el fracaso o éxito de cada una de las actividades.
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7. ANEXOS

7.1. MANUALES DE ELE ANALIZADOS

7.1.1. A Spanish learning grammar

Conjunctions

are conjunctions?
¥ Conpenxtions ae wonks which link woeds, phrases and
L oo

auses. ‘And. Dut’ and becae” are fypacal con-

Conpancrions hune amﬂmummm To ik teo senfenes, €8 She shouted

and Nobody was HEcwing . We use 3 Compuncion &tmmtknumum-:;::::n'::';
mmwtﬂmmnw)munmhnw& Bl
omll_l'w‘rmﬂrnmumm oxnadrhhdm*d:wmm
achuody was lsening ﬂtwm'l«mmlurwhuw .

wis festemng

171 Co-ordinating conjunctions
The coonlinating ConmINTIons. e
m neither, nor
10 o
peco bt
wno Pt
yle) nd




e i follows the verb, @ negative word. such
No s de dénde es ni adonde va.
o ol means ‘nedther .. noc
¥ tenemas una guia de l cludad.
» 0 carne ni pescado.

Fither he goes
‘!Emndt!mgomdrlmhmmﬂanhmw.

Conjunctions  [RKA

25 10 ar funca. must precede the ver:
1 dan't know where she's from nof where she's going.

Neither he nor [ have 3 town guidke
1 ear peither medt not

Shie's going 1o Bilhao on Fricay or Saturclay

six Of seven
sestaurints of hotels

accent in order 10 distinguish from the

He has only 3 or 4 tickets left

or 1 do!

There are two words for bul in Spanish.
qncmh'gmsrhctoumfusim.

penanddm.ﬂtwddmmowmdsm

e hmbwdwmuk!mcmmum

Edoequeumlgowromnobm
Lmamhabhllcpdo.p«omww

a decidir.
®  Sino 15 now

No fue &l quien fo hizo sino ella

y fea

exclude or contradict Pero nuy be preceded

Noubcquhum.puosuhmmmhnyudm

nally wsed when the o words or statements that are
dmsmmmcrdcdm:mhmmcmgamv

Soannomgrmdcyhmnoumm

wtdorpluuewhkhmabdutuhmnmu

by @ positive or 4 pegative statement.
He says he's i friend of vours, w1 don't

believe it
l.wnhadmanhuthw it il not mairer 1o me.

He doesnt know what to do, but Ins brother
will help him 1 decide

1t was not him that dd it but her
His howse was not big and begutifal but small

and ugly.

iaked by but are mutually exclu

y changes 10 € Pefoge § and hi

she's young und intelligent
stmmet and winter
parents and children
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Conjunctions

17.2 Subordinating conjunctions

Subcrdinating conjunctions (i.e. conunctions that introduce subordinate cliuses) which are usually fol-
lowed by the subjunciive ar discussed elsewhene (Part 1. 139.5) The most common onjunctions are

asl que il 50 mientras while
aungue although porque hecause
como s, 48 pues because, sinee. [0
conque S0 puesto que since
cuando when que that, that, because
de modo/manera que ) si it
entonces and so, then ya que since
luego and 50
17.2.1 como

como meaning since’, 38 appears it the heginning of a sentence of clase:

Cmqaluuapnnderapaﬂol.umxmndu s&rryww;\mmkms;mnbhrmgomgmmd.
2 un curso de verano en Espafia. mumnsumnwrcmncmSpn'm
Conduce como un loco. He drives like 2 madman

Note: como is not used fn 1 temporl sense like French comme (Comme il est entré ..., AS he enterex
‘As’ in this sense & conveyed in Spanish by cuando, mientras oral with the infinitive (see Pant 1, 131910

17.22 conque
conque ks the equivalent of English s0’;
No me importa fo que hagas, conque yalosabes. | don't mind what you do, S0 noW you know.

17.2.3 cuando and mientras
cuando and mientras are Time' conjupctions:
Estibamos hablando en Ia cocina cuando oimos un Wi Were talking in the kitchen when we heard 4

Haz tus deberes mientras preparo 2 comida. Do your hamework while Tget the meal ready.
17.24 porque

porque is @ causal conjunction:

Los periodicos no se publican hoy porque hay The newspapets aren't being published today

heciuse there 1€ 2 srike.

Note: porque & one Word whereas jpor qué? meaning "why? is composed of two words.

~Por qué vas por esta calte! “Why are you going down this street” ‘
~Porque se llega antes. ‘Because it's quickes
17.25 pues

pues can mesn for', since’ or because More frequently, however. i begins 4 TEsponse, meaning ¥
{then)' or ‘so’. Pues often fills a pause while the speaker hesitates and (hinks of an answer

Me marcho, pues no tengo nada que hacer. I'm golng, since T've nothing 1o do
Pues ... no recuerdo su nombre. Well 1 don't remember his name
~{T qué haces aqui! AWhat are you doiog here?’

—Pues, ya ves, esperindote. You can see, waking for you,
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17.2.6 que

| que, meaning that’ or than' tin comparatives)

Dicen que &l pueblo vasco €3 muy antiguo
Sevilla es mds grande que Granada

1 que cin also mean 'because’

Hoy no salimos, que nievi.

1727 si

Conjunctions  ERE

1+ one of the most common Conpunctions in Spetnish

They say that the Basgue people s an ancient one
Seville ks higger than Granida

We shan't go out today, because it's snowing

| For o full account of the use of silsee Part |, 1311 Pa 81 1110

one confunction can be usec:

Estaba pensando en otra cosa

Dime, ¢
Aprenderé a conducir

a-rb":'ln s anowm

Queremos que lo pase bien

a fgnacio me irrita
b No entiendo
< i no vienes en tren!

EXERCISES

“ Fill the gaps with one of the following conjunctions: y, e, 0 or

a No sablamos que hacer si alquilar un local organizar la fiesta en casa,
b Cuando se vieron, Delgado Indurdin se dieron la mano efusivamente,
c El mend del dia incluye pan vino de Iz casa.

d {Qué prefieres, helado horchatal

e Veremos la peliculs hoy mafana.

f Es una anciana seria respatuosa.

£ vienes me voy sola.

h entonces nos contaron la historia los dos, padre hijo.
I El técnico llegd instalé el ordenador en un momenta,

i {Prefieres las rosas los claveles!

k Habia slete ocho personas esperando.

| Mariana, ese vestdo es cursi infantil,

m  Se pelean como el perro el gato

n Me da igual uma otra.

Fill the gaps in the following sentences with either cuando, cudndo or mientras, [n some cises more than

Siempre canta se ducha.

Estaba limpiando la cocina lo of por la radio,
Dime vas a Hlegar para tenerio todo listo,

{Se puede saber terminaras de hacer ruido!
No hay que molestarle esta en el lhboratorio.

le escuchaba.

£5té contento, No Me Preacupo.
Qanto estoy entretenida pintando la casa.
terminaste fa carrera?

tenga |8 afos.
Podemos jugar una partida de ajedrez

sea mayor serd catedritica,

acaban la comida,

sed joven

‘1- Complete the sentences using either por qué or porque;

siempre llega tarde,
3¢ COMPpOrta asi.
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|

| Bl cospncions

d Es dificl expbicar _________ pasan las cosas.

e Las tiendas eszin cerradas hoy es domingo.

f Rafa.; 0o has venido con nosotros!

g 3 no se habrd sentado conmigo

h Lachsssehasupendido o profesor estl enfermo.

i El pescado es caro cada dia hay menos =n =l mar.

i Nos saber han cambiado los horarios.

k  Tengo que hablar conVé hay un error en ¢l informe.

I serin tan malos ios programas de television’

m  Nos hemos comprado un ordenador nuevo qQueremos temer COrTeo leCtronico en Gy
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7.1. j
1.2. Spanish grammar in context

e Spani writer Ana Maria Ma
;doso.nottdwuuot'thewordsinbo\d'

Lo que aprendi en la escuela

"Laxmmddcolegwcrmm Memh.nowm-mgu.m
prujas asquereyas. vt taramuda. LMehpuémuymd!
Hasta la primerd comunidn fui al 25 Las nifias del colemomm-sm)u
colwcdemmﬁusw)onpclw. W.Noohmﬂmbh

sﬁmﬂwﬂncmmmw&' upemmelcolepoqudnw
qnehmmjauqnedbmpchm ;nmbmyeulumh
pumneyoylsnhhcl alfabeto. Me Potejanmo:hpoulﬂiou
mk'u\mnmdﬂhde.hmmbm mpnﬂﬁnodimlummm
mlsdtomnillo.;Fuchpﬁmmy pmeulgoqnenhnramnwo

" ﬁldnncondecmooquemdim! muséqusimmbieun
\'ombhleayenhnrpahbn*m mneudobien\nuimm-mn
muymnqnﬂ-.pmhnchpmmm Wmmmﬂﬁw.sho

- on realidad, e 38 .ﬂuétiﬂ-lmim:mbium
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232 | spanish Grammar in Context

;) Conjunctions

Conjunctions are words such as y and, pero but, porque because, whose function is 1o link
words, groups of words or whole ideas. There are two main types of conjunctions:

coordinating and subordinating conunctions.

El COORDINATING CONJUNCTIONS

Their function is to link words, phrases or clauses of a similar kind. In this group we find o
{u before 0- and ho-) or, y (e before i- and hi-) and, ni neither, nor, pero and sino but.

a Coordinating conjunctions in the text

... Ia geografia o la gramatica ... . (1. 29-30) - . geography or grammar . . .
;Fuclaprimtnyﬁlthmooudcwncidn...! (1, 9-10) It was the first and last medal ... . !

xhllmelocxplhhanbim.nlpodisraolvuhﬂ(l.w) They neither explained it well,
nor could I solve them!
...enmuymnqxﬁla.pmlnchpngunmimpmdcmes...u_u-u) <o Dowass very
quiet, but | used to ask improper questions ...
...mmcuno:nnmmmlﬁw.ﬁmnitmética...ﬂ.34-—35) - it wasn't called
mathematics then, but arithmetic . . .

b Using pero and sino
Notcthnpaoandsimbothmnslmbm.bnnhcirnmmdiﬂumnSimisnndmn

mnmucﬁoawithmmmsﬁngdcmcnswhjdunmumﬂlyadm.lhcﬁmm negati
the second one positive, The En;lhhwordbutmmhtusinointlwmnsuucﬁomwt...m
mdnotonly...butnlw.Mostotherusesofbuﬂnﬁnglidtcnnupondmp«o(maho

Chapter 37).

No esta semana sino la que viene. Not this week but the next one
No uno sino dos.  Not one but two.
No solo aqui sino también en Espana. Not only here but also in Spain.

] SUBORDINATING CONJUNCTIONS

These introduce a subordinate clause, that is.agmupofwordsconuiningamb)xtmdw
whid:ispanohmmcmdisdcpmdemonlhcmainchum

a Subordinating conjunctions in the text
In the text we find: que, the most commen subordinating conjunction, which, unlike that 8
English.annotmmaﬂybeomined;porqu.uhowmmon.mdwdindmapmdm

cause: and no obstante, a much less frequent one expressing concession and usually founé
formal registers. Note how they have been used:

. recuerdo que la monja se quedd estupefacta . .. (L 5-6) ... I remember that the i W
astonished . . .
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— T—
”M'm:
Meamctdoquucn muy chiquiting ... ([, 36-37) 1 remsember that 1 was very
hittle . .
...unnm::ndacumudeqncunapcmmmnyoruidiou.._(l,gs.-m) <ot child

realises that an adult is wy idior . . .

...-equedoestupcfnmpomueycyuubinelalfzbcto.tls—ﬂ <o« he was astontighed
bmmlabmdykmrhcalphdm.

...csdgoqucnhonlunmlomnd»omuueque..
regrer very much becawse I know that . . .

Noobnmtehnbfaupectosendcolcgjnqueumegxlmbm...(tz(r-za) Nﬂ'frﬂldq‘
there were things at school which | did like .
b mhmmmama-um

Que is also the common conjunction in subordinate clauses containing a subjunctive verb (gpe
Chapters 14-16),

-k 31-32) u< U 15 sOMething [ gy,

—
Le pedi a Carlos que me ayudars. Lasked Carlos to help me. ol
Espeto que lleguen pronto. 1 hope they arrive soon.

Fmolhcrumofquemﬁompnﬂnn.dnptcru.mdhhﬂvem&lpm&
< MMMW
Henhuﬁsto(wmmonwbmdimﬁngmmnmﬁom.mpcdmdhutow ‘
Ciruse -
mnﬁm.pnsbmm.xina.fw.moqu.nqubmm.dm

Como vive cerca, nos vemos a menudo, Sinarhmheﬁmnwbnwrmudnm -
often,

No salicron, pues no tenian dinero.  They didn't go out, because they didn't have any
money.

No la invité, ya que no somos amigos. [ didn't invite her since we are not friends,

Se lo diré cuando Ia vea. I'll tell her when I see her.
) Nosqtndlmno:htuqne,vndvm. We'll stay until they come back.

que.unoscqueunlw.muuldequ,dmpnqnepmvﬂdtha.(md)mde
in case

,:‘&nmqumepidadimdpnnolcmlmdahabh:. Unless he apologizes I won't speak to
Fim again.
'sllom:émuldeqneknmidc. il lend it to you provided that you look ufter it.

130



== —
234 | spanish Grammar in Context

Purpose
para que, in order that, so that, de manera/modo/forma que so thar, a fin de que so thar

lnvitd a su novio para que le conociéramos.  She invited her bogfriend so that we could
meet i,

[remos en taxi de manera que leguemos mis rapido, We'll go i a taxi so that we'll get
there quicker.
Concession
aunque although, a pesar de que although, sin embargo however, neverteless
Aunque no habla muy bien espariol se hace entender, Although he'she doesn't speak Spanish
very well he/she makes him/herself understood.
A pesar de que € no la quiere, la tratu bien.  Although he doesrr't love her, he treats her well
Consequence |
de manera/modo que 5o, so that

No estaban en casa, de manera que no pudimos hablar con ellos.  They weren't at home, so
we couldn't speak to them.

Entré sigilosamente, de modo que nadie me oyd. [ went in quietly, so that nobody heird me.

Ammbadmmwnim:ﬁmuzmgtmmupmingpmmdmm
dwmbiuncﬂvc.meoreinformnﬁanaudﬁa.mOuptmuwdm

¢ 'WNMMM(Lnmﬁ-ﬂ.nmaﬂ.manpmm'
ete. (see Chapters 2 and 3) ‘

. mmﬂ-ﬂ.ﬂﬂ.nmaM).ahm(l.i!).blen(l.!ﬂ).todnvh(l”).
(see Chapter 21)

. mmwmgmwmnmma.n—mmmmmmo.
(see Chapter 16)

1 mun.mrdnmmpmmmmmmmmm.

a Jorge Javier han montado su propia compaiia.

b (Cual quieres: el negro el azul?

¢ Los Reyes Catolicos se llamaban Fernando lsabel.
d Yo queria que vinieran Cadifia lgnacio no pudieran.
@ No vi a Paco a Alejandro.

f Lamé siete ocho veces no habla contestacion.

9 Exportan sus productos a Alemania ltalia

h No sélo vinieron espafioles sudamericanos también.
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29 Conjunctions | 235
; i Nomoquevenganqnevayan.
| }  Hizo frio ullmosdepauohdmoul parque
! k Lo oimos no fo vimos.
! oancuagmmrmmmmamolmmmm
2 Link an element in ColumnAMmominColmnnBto form a sentence
A 8
a Comoeuuwmueano; 1 podemos divertirnos.
b ummahcmm 2 pues hace frio
€ Adoptemos ef otro plan 3 no le he dado 13 noticia,
d Estudiaba <ontabilidag 4 pueshaytnbaﬁomtodm.
e Puatowenohayom 5 wntoquekenanuunlo;nmm
f Carnonomestrib. 6 porqaeuoemdhpmno-mbmv.
9 anuuehudouvuo 7 rendremo:queugulrmm
h l‘omeelvabrigo 8 lehhochounahﬂa.
i Bonifacionocotnegu&lmda 9

¥a que han surgide problemas con éste.

| Venid 10 Do'quo'ublamludocmvktor.

3 Tmnﬂnmmmamwone,wingomofﬁwfouowhgmn)unalomdﬁmow
mckmgmymcesaryidimn&
mientras antes de (que) cuando  hasta que m*(qm)

E
b
3
d No volveremoy ai trabajo. £l dinerg se nos acaba,
© Nos iremos al teatro, Liegan los abuelos,
f No adelgazarss. Sigues tan golosa,

g Hayquepimarhm Vicneelmaib'ﬂnpo.

h

Lo pasamos bien el mal tiempo,
b Squmwmmdoumdem“wmmmmdelmﬂm
€ En pstas tierras sales llueva

todo lo que le hablan diche
No lo van 3 contratar —— %ea la persona més iddnea.
.*', Es fuerte ser bajito,

d Mantuvo 1y misma postura
e

1
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236 | Spanish Grammar in Content

@ Siguit con ol proyecto _______ las criticas.

h Es importante dar kas gracias por un regalo 0o te guste.

se jubila a finales de este mes, trabaja con el mismo ahinco que siempre.
Uegaria 2l fin de mes sin un céntitno ganara ¢ doble de lo que gana.

llegar el Gltimo, no se desanimd y al afho sigulente volvid a correr el maratén.
Van a declarar la sequia o mucho que ha lovido Gltimamente.

S Translate the words in italics into Spanish.

a Arreglaré el cuarto in case he comes.

b Sus cuadros eran buenos 1o she sold them all

¢ Provided that everything is in order, podéis marcharos.

d Aqul tiene mi teléfono in case you need it

@ No iré a la fiesta unless they send me an invitation.

f Le mandaron a Siglenza so that he would meet Josefa.

g Sus padres estaban contentos provided she made progress.

h Nos explict el proceso in such & way that we understood it al.

| Lo juegos se celebraran el sbado unless it rains.

] Os he traido a este museo so that you see Picasso’s ‘Guernica’

k Visitaremos todos estos sitios provided we hove the time and money.
1 We'll meet a1 the same time next week unless you have a prior engagement.

& Complete the following extracts (a} from this chapter’s text, and (b) from an interview with
the opera singer Plscido Domingo, using the conjunctions given in bold.

ni pero porque que y yagque sino

a Recuerdo Is monja se quedd estupefacta ______ yo ya sabla ¢l alfabeto. [..
Yo sabla leer enlazar palabras, era muy tranquila, _ hacla preguntay
improcedentes; en realidad, era incdmotia no revoltosa Siempre Gitima de lo
dase. no me interesaba estudiar __ squelias sefioras me parecian unas estipidas
Inmentas. | . ] Odiaba las matematicas, @ 0igo que ahora lamento mucho

s que 3 me hubleran envefado bien la aritmética - entonces 'no o
matematicas, atitmética - & mi me hubiesen encantado. | . | ______ me
explicaban bien, _ podia resolverias!

b En dias normales dusrmo como ocho horas | ] después de una
me es muy difidl Hoy eran las cinco todavia no podia concillar ¢l suefo.

e quedas excitado, no sblo en el papel, ____ que por la funcion

(Hablando de donde veranea) vamos a la playa la mayoria de veces. hemos

tratado de que las (itimas vacationes sean siempre en México, i madre ¥iw

7 Translate the following sentences into Spanish.

a 1 think we can safely say neither Juan nor José is going 1o pass the exam.
b And that despite all they have studied during the year.
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when have
s Mon holiday, but he gign’t.
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7.1.3. Aprende gramadtica y vocabulario 3

% 10. Es muy rico, sin embargo, no es feliz.
.E| (onectores discursivos
<
°!
' Presentamos aquf algunos elementos lingiifsticos que nos sirven para conectar y organizar las
ideas cuando hablamos o escribimos un texto.
1. Conectores aditivos
" » Usilizamos la conjuncién y para unir tanto palabras como frases. Pero también podemos uti-
lizar otros conectores como ademis ¢ incluso.
Tengo que trabajar en la oficina ocho horas ademds, cuando llego & casa tengo que planchar,
hacer la comida, pasar la aspiradora. ..
| A la fiesta acudic gente del cine, la vadio, la tele ¢ incluso del mundo de la politica.
2. Conectores consecutivos
» Presentan una idea como consecuencia de la anterior. El mds utilizado en la lengua hablada
[ e por eso.
Llovié bastante en primavera, por eso ahora el jardin estd preciaso.
L» En contextos escritos y hablados més formales sc usa preferentemente por tanto. También
tiene ¢l matiz de presentar la idea como una consecuencia natural.
El escritor nacid en 1948, tiene, por tanto, sesenta anos.
Estos conectores suelen aparecer entre pausas (comas).
3. Conectores contraargumentativos
> Introducen una idea de contraste con la informacién anterior.
A Roberto le gusta mucho el tenis, su mujer, en cambio, prefiere la nataciin.
» Con ¢l conector por el contrario / al conirario, la idea de contraste entre los argumentos apa-
rece mis clara.
Yo no dudo de su buena fe, al comtrario, creo que ¢s sotalmente sincero en sus afirmaciones.
» Con sin embargo y no obstante introducimos un argumento que se oporne al anterior, pero no
lo anula.
L)
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Estd probibide usar el diccionario en el examen. No obstante, si uno tiene una duda en ol sig-
W&mMMde
Vivid muchas asios en el extranjers. Sin embargo, nunca olvidé los olorer y el paisaje de 1u pue-
blo natal.
| mwytmbmmdaamdmuo&hmhuaondhlmmw).

i A"&mmmm Ronaldo marcé dos goles.

|

4. Conectores causales

Jg hnpmmhmudlhmm.m.am&.
MmmmwahmlamMMahphp. venia morena.
’ Los precio han subide mcho & cansn de s rubida delpetréee.

> Mwhaﬂnq«haﬁmhmmdmmnmmm&h
| r inal

- Uubmﬂsmnhmpummu,dnm

| |

—, i’ﬁ\ \

- of 2 !" \‘:\ }.—Q 7
| I =
Y ._” -~ \\_'4;7_"-"' - ' =)
\Ig’é . 1. Trabajamucho  a) gana mucho N

| P, o 2. Trabaja poco b) gana poco

-

R >

= )
‘.

- 2 /
lx:} ‘\' }?ll

1. Trabag mucho. sin emboagio ganpoce.
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'nstnolmmaucudo.Mmlosdumm

1. Rafael ha suspendido cinco asignaturas, or" ¢40/ porque 5us padres estan tan disgustados con él.
2. Aunque / Como hizo mal tiempo, nas 1o pasamos muy bien,

. Por eso / Como trabaja tanto, Jaime no puede asistir a clase regularmente.

. Yo creo que todavia no han llegado porgue / por eso no se oye nada.

. Estaba enferma, por eso/ como no sali de casa el fin de semana.

3
4
5
6. Nunca conoceras bien a una persona, aunque / porque vivas con ella veinte afios.
7. Como / Porgue era muy tarde, acompané a Carmen en mi coche.

8. No encontramos ningn restaurante ablerto porque / por eso ya era muy tarde.

9

. El aho pasado hubo muchos accidentes, porque / por eso |as autoridades han tomado medidas
espaciales.

10. Aunque / Como i ya eres adulto, tu padre sabe mejor lo que te conviene.

11. Todavia no ha llegado el recibo de la luz aunque / por eso no puedo decirte cudnto te corres-
ponde pagar.
12. No tiene tiempo para sus hijos porque / como trabaja demasiado.

[} Completa las frases con el conector adecuado: incluso, ademds, sin embargo, por tanto, en cambio.

En tres frases hay mas de una posibilidad.
1. El acusado no sabe conducir, por tivnler, él no pudo ser el autor del robo del camidn,

2. Todos encontraron el examen muy dificil, Laura, que es la mas lista,

3. Mi hermano normalmente saca buenas notas. , nunca esta satisfacho.

4, Mis padres emigraron a Suiza, yo también soy un emigrante.

5. No lo entiendo, a Joaquin todo el mundo le saluda y le sonrie, amini siquiera me

dan los buenos dias.

&, Este coche te conviene, es pequefo, tiene aire acondicionado y, , N es nada caro,
-7. Wi hija mayor es responsable y tranquila, la pequefia no para, es un torbellino.

8. Los criticos opinan que esta pelicula es estupenda. a mi no me ha gustado nada.

9. Ese director de cine nunca escribio sus memorias, 1o que dice su biégrafo es una

serie de aproximaciones,
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| 10. Estoy muy cansada, _ te acompaharé a comprarte los zapatos.
11. Mi madre siempre apoyd a mi padre, _ cuando éste no tenla razdn.
‘ 12. Todos los partidos politicos acudieron alacto, el del gobierna.

| 13. Es un caradura, . de no pagar su parte de la cena, me ha pedido dinero para
C un taxi.

14, Esta pelicula de Amenabar me ha gustado,

| 15, Le han regalado un mdvil, una maquinade fotosy una camara de video ultimo
madelo.

, la anterior no me gustd nada.

16, Este libro se vende poco,  vamos a sacar sblo unos pocos ejemplares.
17, £1 nos ha metido en este llo y, = , &1 tiene que sacamos.

| 18. El piso es grande, tiene tres dormitorios, dos cuartos de bafio, y tiene aire acon-
dicionado.

_lﬂmlaMusmmmmmm!nuummmammmlm

1. No puede practicar ningin deporte. Ha dejado la natacion,
Como no puede practicas ningun deporte; ha defado la natacion

Ha dejade Lo natacion porgue no puede practicar ningan deporte
No puede practicar nmingan departe, por eso ha dejade lov natacion

2. Los fines de semana est4 cansada de estudiar. Sale con sus amigos.

3. El médico le ha prohibido comer grasas. Come pan con mantequilla,

4. Me acuesto tarde, Me leyanto temprano.
5. Dice que no necesita a los demas, Vive solo.

6. Trabaja mucho, Gana poco.

7. Estaba enfermo. Fue a trabajar.
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8. He llegado tarde. Hay mucho trafico.

9, Ha suspendido los examenes, Estudia mucho.

10. Estelibromhagumdomucm.ﬁlmnomcwnm.

gmmmummmmmmm.

sin embargo
por eso
porque (2)

como
"" ‘.V.Iv

ane Mensae mieve
w g O AV
Ajuntar  Agands Tipu fe etrs Cooret | TRETY
Pura a:tmitéttopcicologico.aom
Ce

Awunto  CONSULTA

Soy un hombre de 23 afios Que trabaja en una ompresa de publicidad.

Mi jefa &8 una mujer encantadora, de 35 afios.

Le escribe poryjue aou&quthnecr.nuoouquemh-mndolo-

camente de mi jefa, y creo que olla también de mi. yo la he

i agegurado que mi amor es sincero, ella no confia en mi, y ho me acepta,

| = ' le he pedido que se case conmigo. — ", ella no quiere
~ ni oir hablar del rema dice que soy demasiado joven,

’ oluupopauympniénvnenaw.lehcjuudoquonopmdovim

, sin ella, que eatoy dispuesto a todd, —— ! a dejar el trabajo ai

es necesario. En fin, Lqué me aconseja?

| Atantamente: un enamorado.

-
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—————

por ¢l contrario  poreso  como porque  ademas (2) a causa de

L RARA Me-sae motvs -
g L A
Aoty Ageeids Tew B iwvs [ s

Pars wlmupueolooieo.m’-
Cc
Awwmds QUERIDO DOCTOR

mwmjaauﬂnyewauhuumxmauyum. Ademary
tr.hjoum“wrﬁtuujomammahmﬂ. ———

-turwonmuunﬂoimmrhuhlan.Clnmdcuuu.
heuid-y.nml.blmihﬂodolmlnjm.nmu“d-~
ddonmundomypmnvocnum&amuau e | CEACH
«ummuwam-:oxw._ v Yo plenso
plaashmtmdmrimehmmnbclom“buxm
m-_m.mwam.—; enta diferencia de opinifn
pasamcs mucho tie=po discutiendo y, mientras, loes nifics no estudian, no tie-
nen habitos regulares, se pasan el dia delante de la tele o del mdvil ¥y
. i mmhman.mmuqummm. N

me he decidido a escribirle: (qué puedo hacer? iintento cambiar 1a situacitn
o sisplemente mjomnlmyloo dejo a loa tres?

Cordialsente:
una sujer desegsperads.
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7.1.5. Nuevo avance 4 [B1.2]

ce4a 21 Goe2)

2 N yevo errr..anm.xI (22 Otadon | wna abigecion * Ne
2 L eatadion, juns sbigackial Ne SCEL
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7.1.7. Destino Erasmus 2

2 Lugares

La Gufa del Ocio ofrece la descripcién de varios bares de
tienes los textos correspondientes a dos de ellos.

ciudad. A continuacion
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fi. Cada local tiene su propio «cardcten. Con la informacion de los textos, completad en grupos la
05 permitird caracterizar las principales similitudes y diferencias entre ef Caso Almirall y el

Casa Almiral)
s

HORARIOS
DECORACION
MUSICA /| AMBIENTE
COMIDA / BEBIDA
OTROS ASPECTOS

Local con hworia Local npevo

Para comparar los dos bares pueden ser (tiles las expresiones comparativas que aparecen

subrayadas en los textos, Completa antes el siguiente cuadro con esas expresiones y
con otros recursos comparativos que ti conozcas.

Para expresar igualdad entie los ele

entos compardos Liwad (ue
Para expresar diferencia o contraste entre los elementos

En cownvo
comparados

Destino Frasmuis
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Ahora utilizad la Informacion del cuadro B y las expresiones del cuadro C

para comparar los dos bares,
Taete Caa Alnuiesl] como Noese | At eonls Iden commndcudion. dtimgee of peinwen v
e Casa Alroanall e s foourd com Rstorsn, freckacdo on Ko sexomdes mimwd el stylo XIX. En cambin
N | AN e i Aol Daaswrate minesnr eot e clachad - seito B mex cdon en Burcelyu

A cudl de los dos bares irias una noche con tus amigos? Comenta ahora con tus
compaferos cudl de los dos locales preferirias para salir de fiesta y por qué.

{Existe algin local parecido en tu pais? (Qué diferencias has detectado
entre los bares espafoles y los bares de tu pals?

® Liws batves de med prals som, ent gemeral. el de coros gue kox espratioles
| w /

peres bty s wuriednd de covivles gue o

2. ORDENADORES DEL DISCURSO

. Los marcadores destacados en negrita son ordenodores del discurso. Se llaman asi porque
sirven para ordenar, enumerar y distribuir la informacion en el texto. Completa el siguiente
cuadro con los marcadores que aparecen en el texto, Puedes afadir alguno mis?

De apertum Por wt hacko,
De continuidad Poe oo
De clerre F onalmente

1. Uno de los aspectos que recientemente han suscitado més polémica acerca de los locales
nocturnos ha sido si deberia o no poderse fumar en ellos. Con un compaiiero que comparta
tu postura al respecto, redactad un pequeiio texto exponiendo tres o cuatro argumentos que
avalen vuestra opinién y ordenadlos empleando ordenadores del discurso,

& Comsbdderamens gor s{ deberia poderye e e Joy Jocudey soctrnen

pOr ks serie die motivs, Bn peineer lugvrr,

3. VIVIR LA NOCHE EN ESPARA

A Has decidido crear un blog sobre tu experlencia en Espafia. Una de las secciones se
{lama Vivir lo noche en Espoia. Escribe para esa seccion una breve descripcion
(de entre 150 y 200 palabras) de un lugar de ocio de la cudad en la que estds disfrutando
de la beca Erasmus. Puedes tratar los siguientes aspectos.

* Ubcacdn « Ambiente: rekaodo, distendico, formal
* Movardas sofstivoda, familar
* Clenttes « Mobillarlo: softfs, butncos, tubestes, bon,

* Tipo de local: bor kardoke, lounge bor, discotecn, nostmdos pisto de bolle..
bar muscal bocal de amiiernte * Decoratide farmg, huma, alfumivas, fapwados, posienes.
* Distritascion del espacio: saky, ambiente, * Preclos: ofustada, bavata, v, dbushu

COMNGS, momoan, o Consumiciones: conapds, Mpas, aperithvo, coCtmiers, cubatos,

* Dimersior WS Qronde, peuenio, ampbio, reducido hgtos, covlas

* lumisiacide: tenue, cdlicda, idemparms, focas, cro, oo,

Destino Erasmus
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7.2 CUADROS RESUMEN DE LOS CONECTORES ANALIZADOS

7.2.1. Los conectores aditivos

CONECTORES Rasgos distintivos szisgon:j)(sE ::: Ejemplos Tipo de Dls:: T(I)cs:on fu(r?zir::es C:;‘: Z’t'rc:;“ :;i‘:):::::;
ADITIVOS L. conector . s
puntuacion argumentos gramaticales nexos al inglés
Conector prototipico | No se usan ‘Tengo 28 afios y soy valenciana’ Integrado AyB Conjuncién Tiene gran and
de la adicion pausas a noser | ‘Me ha surgido un compromiso y no he A.YB copulativa versatilidad
argumentativa gue este nexo podido llegar a tiempo’ por para
y se combine con | ‘No sabia qué decirle después de tanto excelencia combinarse
un conector tiempo sin verlo. Y, ademas, estaba con otro tipo
parentético irreconocible’ de conectores
Conector gradativo En todos los ‘Viene, ademas, acompanado de su hija’ Parentético A, ademas, B Adverbio de y, ademas moreover
qgue permite el €asos se ‘Mi padre me ha prestado el dinero que A. Ademas, B cantidad pero, ademas as well as
refuerzo escribe entre necesitdbamos para poder
acumulativo o la comas. independizarnos. Ademas, nos ha
ademas sobreargumentacién animado mucho moralmente desde que
nos quedamos sin trabajo’
‘Trabajé toda la noche y, ademads, tuve
que llevar a los nifios al colegio por la
manana’
Conector de En todos los ‘Me comentd que tenia mucho trabajo, Parentético A, sobre Locucion y, sobre todo, above all
sobre todo superioridad €asos se sobre todo, después de la mudanza’ todo, B. adverbial pero, sobre
argumentativa escribe entre todo

comas.

Elaboracion propia. Fuente: Referencias bibliograficas utilizadas para realizar el apartado 3.ANALISIS GRAMATICAL DE LOS CONECTORES.
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7.2.2. Los conectores causales

CONECTORES Rasgos distintivos L::gonis ::es Ejemplos Tipo de D'S‘l;: T:)cslon fugzir::es C:j: ?)rtl::::n :;f:):::'la:na
CAUSALES .y conector . . .
puntuacion argumentos gramaticales nexos en inglés
Conector que Se debe ‘Como vendra cansado, se dormira Integrado Como A, B Adverbio de - as
introduce las causas colocar una enseguida’ modo since
como tematicas. pausa detras ‘Como me ha tocado la loteria, me voy a
de la causa que | comprar una casa.
presenta.
Conector prototipico | Se escribe sin ‘Estoy contento porque me ha tocado la Integrado B porque A Conjuncién y porque because
de causalidad. comas. loteria’ B. Porque A final
porque . . ,
Presenta las causas He venido a verte porque queria saber
rematicas. como estabas”.
Es el conector causal | Se escribe sin ‘No ird a la fiesta, es que su madre no le Integrado B, es que A Verbo sery y es que -
es que gue introduce las comas. dejair’. B.Esque A conjuncion
excusas o disculpas. ‘Me voy a dormir, es que tengo mucho que

sueno’.

Elaboracion propia. Fuente: Referencias bibliograficas utilizadas para realizar el apartado 3.ANALISIS GRAMATICAL DE LOS CONECTORES.
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7.2.3. Los conectores consecutivos

CONECTORES Rasgos distintivos L:?:n?:: tlioes Ejemplos Tipo de Disposicion de los fugzir::es c::: ?)rtl::::n ::)ar?)z:::gz
CONSECUTIVOS .. conector argumentos . s
puntuacion gramaticales nexos a en inglés
Conector que Se escribe ‘La cosa esta decidida, por lo tanto, es Parentético A, por (lo) tanto, B. | Locucién y, por (lo) therefore
sefiala que lo que entre inutil que insistas’ A, B, por lo tanto, adverbial tanto,
por (lo) tanto sigue cc?r)stituye la comas. ‘Es incor?cebible que los politicos c-orruptos C. A B, porlo
conclusién, pero gueden impunes. Por tanto, el gobierno tanto.
sin apuntar a la debe tomar medidas para castigar los
causa. delitos cometidos’
Conector que Se escribe ‘Cobraba poco y no le gustaba su trabajo. Parentético | A, poreso,B Preposicion Y, por eso, therefore
introduce la entre Por eso, decidié que era el momento de A. Por eso, B. juntoaun for that
conclusién y comas. buscar un empleo nuevo’ pronombre reason
por eso o
sefala
anafdricamente la
causa.
Conector que Se escribe ‘Ya he terminado de estudiar, asi que voy a Integrado A, asi que B. Locucion - so
introduce la sin comas. salir un rato con mis amigos’ A. Asi que B. adverbial
consecuencia, ‘Tenemos prisa, asi que no nos hagas
asi que aportando cierto esperar’
cardcter de
informalidad y
subjetividad
Conector que Se escribe ‘Era el ultimo examen que me quedaba por | Parentético | A, entonces, B Adverbio y, entonces, | then
introduce una entre hacer y me salié bastante bien. Entonces, A. Entonces, B. temporal
entonces consecuencia comas. creo que habré aprobado el curso’

subjetiva, poco
previsible y débil

Elaboracion propia. Fuente: Referencias bibliograficas utilizadas para realizar el apartado 3.ANALISIS GRAMATICAL DE LOS CONECTORES.
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7.3 OBJETIVOS DIDACTICOS Y CRITERIOS DE EVALUACION

OBJETIVOS DIDACTICOS

CRITERIOS DE EVALUACION

Comprender textos literarios utilizando los
conocimientos sobre las convenciones del género
narrativo.

Utiliza los conocimientos literarios en la
comprension y la valoracidn de textos breves o
fragmentos.

Reconocer las caracteristicas de los textos escritos
narrativos, incluidas sus estructuras formales,
mediante los que se produce la comunicacién.

Reconoce y es capaz de utilizar los textos
narrativos. Sintetiza oralmente el sentido global
de textos escritos narrativos. ldentifica los
personajes principales y secundarios. Reconoce
las principales acciones que configuran la historia.
Elabora un cuento reflejando las principales
caracteristicas propias de una narracion

Utilizar el espafiol para adquirir nuevos
conocimientos, para buscar, seleccionar y
procesar informacion de manera eficaz y para
redactar textos propios.

Extrae informaciones concretas e identifica el
propdsito de los textos narrativos trabajados en
clase. Aplica técnicas de organizacidon de ideas.
Distingue como esta organizada la informacién en
los textos trabajados.

Apreciar las posibilidades comunicativas del
género narrativo para la mejora de la produccion
personal.

Compone textos, en soporte papel y digital
tomando como modelo textos literarios leidos y
comentados en el aula. Realiza algunas
transformaciones en esos textos.

Aplicar con cierta autonomia, los conocimientos
sobre la lengua y las normas de uso lingliistico
para comprender textos escritos y para escribir
con adecuacién, coherencia, cohesién y
correccion.

Aplica correctamente los  conocimientos
linglisticos adquiridos. Respeta las normas
gramaticales, ortograficas y tipograficas exigidas
en su nivel (B1).

Utilizar con progresiva autonomia los medios de
comunicacién social y las tecnologias de la
informacion.

Aprende y utiliza técnicas sencillas de manejo de
la informacién. Planifica y lleva a cabo,
individualmente o en equipo, la consulta de
diccionarios especializados y obras de consulta
diversas. Maneja los procesadores de textos.

Utilizar el espaiiol para expresarse oralmente, y
por escrito, de forma coherente y adecuada en
cada situacidon de comunicacion dentro del aula.

Utiliza el registro adecuado. Organiza las ideas con
claridad. Enlaza los enunciados en secuencias
lineales cohesionadas. Valora la importancia de la
planificacién y la revisién de los textos. Redacta
un cuento breve organizando la informacion de
forma jerarquica y cronoldgica.

Utilizar la lengua oral en la actividad social y
cultural de forma adecuada a las distintas
funciones y situaciones de comunicacién,
adoptando una actitud respetuosa y de
cooperacion.

Participa en situaciones de comunicacién dirigidas
0 espontaneas, respetando las normas de
comunicacion.

Elaboracidn propia. Fuente: Documento Puente del area de Lengua castellana y literatura (Conselleria de

Educacidn. Generalitat Valenciana) <http://goo.gl/VNgy48>
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7.4. CUADRO RESUMEN CON LAS CARACTERISTICAS DE LA UNIDAD DIDACTICA

NIVEL B1
TITULO jCuéntame un cuento! La narracion
Al finalizar la unidad didactica, el alumno sera capaz de escribir una
OBJETIVO narracion breve usando algunos conectores para unir ideas,
presentar causasy consecuencias.
DESTREZAS Comprensioén lectora
Expresion escrita
TIEMPO 12 clases presenciales de 1 hora de duracién y 10 horas de trabajo
en casa individual
TIPO DE
TRABAJO Individual / grupo
2. GRAMATICA (segln PCIC):
2. El adjetivo
COMPONENTE
9. El verbo
GRAMATICAL e 9.1. Tiempos verbales de indicativo
o 9.1.1. Presente
o 9.1.2. Pretérito imperfecto
O 9.1.3. Pretérito indefinido
5. FUNCIONES (segtin PCIC):
1. Dar y pedir informacioén
e 1.6. Describir
e 1.7. Narrar
6. Estructurar el discurso
e 6.12 Organizar la informacion
e 6.13. Conectar elementos
COMPONENTE e 6.15. Destacar un elemento
PRAGMATICO- ® 6.15 Introducir palabras de otros
DISCURSIVO 6. TACTICAS Y ESTRATEGIAS PRAGMATICAS (segun PCIC):

1. Construccidn e interpretacién del discurso
e 1.1. Mantenimiento del referente y del hilo discursivo
o 1.1.2 Recursos gramaticales
o 1.1.2. Recursos léxico-semanticos
e 1.2. Marcadores del discurso

o 1.2.1. Conectores

7. GENEROS DISCURSIVOS Y PRODUCTOS TEXTUALES (segun PCIC):

1. Géneros orales y escritos

e 1.3. Géneros de transmision escrita
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3. Macrofunciones
e 3.1. Macrofuncién descriptiva: personas
e 3.2. Macrofuncién descriptiva: objetos
e 3.3. Macrofuncién descriptiva: lugares

3.4. Macrofuncion narrativa

. NOCIONES GENERALES (segun PCIC):

. Nociones espaciales
. Nociones temporales

. Nociones cualitativas

8
3
4
5
COMPONENTE | 9. NOCIONES ESPECIFICAS (segtn PCIC):
NOCIONAL 1. Individuo: dimension fisica
2. Individuo: dimensidn perceptiva y animica
3. Identidad personal
4. Relaciones personales
18. Actividades artisticas

18.4 Literatura

COMPONENTE 10. REFERENTES CULTURALES (segtn PCIC):
3. Productos y creaciones culturales

CULTURAL
® 3.1 Literaturay pensamiento
13. PROCEDIMIENTOS DE APRENDIZAIJE (seguin PCIC):
1. Relacién de procedimientos de aprendizaje
COMPONENTE

e 1.1. Planificacion y control del propio proceso de aprendizaje.
DE APRENDIZAJE e 1.2. Procesamiento y asimilacion del sistema de la lengua
e 1.4 Regulacién y control de la capacidad de cooperacidn

2. Uso estratégico de procedimientos de aprendizaje en la realizacion de tareas

DESARROLLO | Seguir las instrucciones de las actividades propuestas en la unidad
didactica creada.

FisICcO:

Copia en papel de la unidad didactica para trabajar en el aula.

MATERIALES
DIGITAL:

Google Drive, Storybird, diccionarios en linea, NOW (Campus virtual
de la NTU)

La unidad didactica pretende hacer un especial hincapié en la
cohesidén textual, asi como la cooperacién como herramienta de
aprendizaje y mejora en la lengua meta.

OBSERVACIONES

Elaboracién propia. Fuentes consultadas: Corral (2011:304) y el Plan Curricular del Instituto

Cervantes.
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Student Feadback Form
: - Student 10
| Module Name: | Spanish Langunge Accelerated beginners
| Module code: SPAN2030S Grade:
Assessmant type: Writing task in the target language aq.lnl.c_ﬁ
| 17 Assessor
277 Assessor
| Asseszment Date Date Graded

« Demonstrate knowledge and understanding of the Spanish language

* Demonstrate knowledge and understanding of Spanish vocabulary, structures and registers
e Apply a broad range of appropriate nguage learming strategies and evaluate your progress

o Deploy Spanish wnting skills for academic, practical and socal purposes
o Communicate information, idees and arguments in writing n Spanish

Demanstrate awareness of aspects of Spanish society and culture
| NS: Final grade determined by how well the criteria have been met overall the sum of the
Class/ Third Lower Second
Grade Fad Marginal Low | Md | Magh Low | Mid | Figh Low | M |*egh Low | Mid | Migh
Mid | Low
Assessment Criterie
The content is, for Although the Although the content Alhough the content <
Communication, the most part, ontent might be might be understood might be understood s communicated, for the
Comprehensibility | incompreshensible enderstood by by sameone FOMeone ) to most part, clearly and
o anyone who mecne accustomed to accustomed to who reads &, There | concsely. There might
reads it accustomed fanguage lsarmers, nguage learners anyone who reads % . N
language learmers some sections would thare are areas L ) of some examples howsver these are
sgnificant be wpreh bl non sections are overly overly convoluted rare and only occur in
proportion would native speaker, There native speaker convoluted and/or or
incomprehensible are severs) exampies There alsc poorly constructed. sentence structures.
native speaker. overly convoluted or examples of averly pression. These
There are man poorly constructed conycluted or poorty some examples of are infrequent and
examples of over pression often due constructed first language tend to occur in rore
convoluted or |  significantfirst | expression oftendue |  intedference. | complex structures

7.5. CRITERIOS DE EVALUACION DE LA EXPRESION ESCRITA DE LA NTU (NIVEL B1)
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Class/ Thi Lowes Second pper Second rst
Grad Fail Marginal Fall | Low | Mid | Low | Mid | High | Low | Mid [High | Low | Mid | Hig
| Low
Assessment
Criteria
poorty constructed OUR0e Intert first language
expression often mterference
due to substantial
tirst language
interference.
Displays very little Displays some Desplays ability {with The level of sccuracy range Demonstrates very Demonstrates very
Grammar /syntax knowniedge knowledge of some errors) to use h e By natical good command of of
basic grammar grammar and basic grammatical and derstand structy are target language target language
Syntax. syntax. However, ntactical structures of grammar and attempted, some grammar and syntax. | grammar and syntax.
Consequently, the | there are 00 man: effectively. Attempts to | symtax. There may, | which are complex Although there are Although there are
work is marred basic grammatical use more complex however, still be Although these some errors, they some enrors, these
throughout and syntactical ammar are absent or | SomMe inaccurackes in | may not slways be | tend Id occur in more are infrequent and
&rTors. &rrors o justify a largely unsuccessiul, basic grammatcal accura sobid COMpDiex SIruCtures only occut in more
pass grace tems. These will be command complex structures.
more frequent in grammar and
complex structures. | Syntax S apparent.
The essay shows The vocabulary Although some The range of A satisfactory range A broad range
an nadequate use used is often vecabulary acquisiton vocabulary used, of vocabulary vocabulary s used
language (vocab, vocabulary simphstic and and development 15 In although used © good effect. very good effect. vocabulary, choke
register, spelling) muitipie lexica INRPEropOate. evdence, the ange 5 unexceptional, There 5 some use Topic-ralated register and accuTacy
errors often due There ara rep d, For e, ncludes examples of | of accurate topic termnology & of speling all exceed
transference lexical errors due o there are insufficient cormectly used topic- | related terminciogy 2ccurately and what wouid normafly
from the native transference from vse of appropriate related terms. and largedy effectvely used 56 expected at this
kenguage and the native topic-reiatad terms. There is some appropriate The choice of register K
lack of any language. There Lexica! errors due o awareness of the idiomatic = alnays
WRreness lede ferarce from the sppropriate use eXpressions. appropriate. In terms
register. Spefling | an appropriste use | native lenguage are in register. Speiing =, The choice of of speiling, there = a
poor of register. The evidence. for the most part, register s mostly high degree
incidence of speling There s only & d comrect. There are accuracy
and typing mistakes | awareness of register. Some mEnor
s high There are & number of speling and typing
andfor uncorrected
typing errors.
Little of what Athough some of Although thece i5 an Ahough adong Akhoough lacking Many aspects of the | All aspects of the topc
ongnaity, an orgnaity, 3 soiid topic are covered are covered with very




Class/ Third Lower Second Upper Second First First
Grade Fail Marginal Fail | Low | Mid | High | Low | Mid | High | Low | Mid [High | Low | Mid | High | Exceptional First
Mid | Low
Assessment
Criteria
sk, q task, a all of the following topic is shown using the ssues 5 lllustrative examples. | Illustrative examples,
A lack of deas limited number of impact negatively on appropriate ideas shown. The most A range of A wide range of
and the use of lllustrative ideas the quality of this ptece | and examples. There | important aspects appropriate ideas appropriate ideas
mainly Incorrect and relevant of work: omissions, may, however, be of the topic are show a good show both a very
facts point to examples are Irrelevancies, some omissions, covered and understanding of the | good understanding of
virtually no representative of contradictions and Irrelevancies, Bustrated with toplc and some the tops and
understanding of gnly a very basic factual errors. contradictions and relevant examples, originality. For the originality, All facts
the topic, understanding of factual errors. There are however, | most part, factually are cofrect.
the topic. some minor correct.
factually
Inaccuraces and or
omissions,
Additional
comments:
[tnclude specific
praise for strongths;
identify key areas of
woakness, stratogies
for improvement;
and a positive
comment on overall
achievemnent. ]
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7.6.1. Taller de expresion escrita.

7.6. MATERIALES UTILIZADOS PARA DISENAR LA PROPUESTA DIDACTICA

El incendio de los arrozales

Habla una vez un viejo muy sabio, que vivia
en lo alfo de una montana, alid en el Japon.
Alrededor de su cosa, la fiera e llana y
fértil y foda cubierta de arrozales. Estos arro-
z0les pertenecian o la gente de un pueble-
cito situado més abajo, entre la alta monto-
fia verdeante y el gron mar azul. La playa
ero ton estrecho que openas habia sifio
bastante para las cosos, por cuya razén 1os
campesinos habion hecho sus arrozates en
lo montofia, donde fluion numerosas fuan-
tes, Todas las mafanas y todas las noches,
el viejo y su nietecito que vivio con él mira-
ban el Ir y venir de la gente en la estrecho
calle del pueblo y alrededor de sus casitas.
Al pequefio le gustaban los arrozaies por-
que sabia que elios le procuraban alimen-
to, y estaba siempre dispuesio para ayudar
a su abuelo o abrir o cerrar los canales de
riego y para cazar los pajaros ladrones en el
fiempo de la cosecha,

Un dia, el arroz estaba casi maduro y las
hermosas espigos amarillas se mecian al sol:
el abuelo estoba de ple ante la casa y mire-
bo 0 lo lejos cuando, de pronio, vio aigo muy
extrafio en &l horizonte. Uno especie de gran
nube se levantd alll, como si el mar se hubie-
ra subldo hacia el cielo. Bl viejo se protegio la
vista con sus manaos y mird mas fiomente: en-
seguida entro en la casa,

~\Yone, Yone! -grit~. Coge un fizon de
fuego y Irdelo oqul

£l pequefio Yone no comprendio para
qué necesitaba fuego su abuelo, pero como
tenia lo costumbre de obedecer, llegd co-
rmiendo con un tizén. El viejo, que ya habio co-
gido otro, corria hacia el arrozal mds proximo.
Yone ie segula extranado. Paro cudl no fue su
espanio, al ver a su abueio lanzar el fizén en-
cendido en &l campo del ooz

-{Oh, abuelo! —exclamo-, sQué hace?

-iDeprisa, deprisa, echa el fuyol |Prende
fuegol

Yone creyd que su abueio se habia vuel
1o loco, y se puso a llorar; pero un Nifo japo-
nés obedece siempre, de manefa que, oun
liorando, lonzd su antorcha en medio de las
espigas. y una llama roja subid sobre fos ras-
trojos, secos y apretadas. El humo negro se
elevaba hasta el cielo. La llama se exfendia
davorando la preciosa cosecha.

|Ahl |Cémo cormrion y frepabon fodos a 1o
lorgo del sendero lortuosol Ni uno solo quedd
atrds. Hosta los madres llegaban, apresura-
das, llevando sus hijos a la cadera.

Cuando liegaron @ la planicie y vieron sus
arrozales devastados de aquella manera, gri-
taron con rabia:

-4Quién ha hecho estof yGue ha sucedido?

~He sido yo quien lo ha incendiado ~res-
pondio el viejo gravemente.

Yone sollozd:

-Fl abuelo 1o ha incendiado.

Cuando se ocercaron @ ellos amenazan-
doles con sus punos y grifondao:

~aPot qué. por quéd

El viejo se volvid y extendid la mano hacia
el horizonte.

-Mirad hocia alli ~dijo.

Todos se volvieron y miraran. Y en el lugar
donde el gran mar azul se extendia tranqul-
Jo unas horas anfes, s levantaba ahora una
espantosa muralio de aguo desde 1o tierma
hasta el cielo. No se oyd un solo grifo. Aquelia
vision era termble.

Unos momentos de espera... los corazo-
nes latian y lo muralla de agua rodo hasta la
tierra y se abatié sobre la playa rompiéndose
con un ruido espantoso contro la mentofia.
Una ola tras otra... No se veia Mas que oguo;
el puablo habia desaparecido,

Pero los habitantes se habian solvado. Y
cuando comprendieron lo que el viejo habia
hecho. le rodecron de honores y cuidadas,
yo que, grocias o su presencio de espirity, les
habla salvado del maremoto.
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7.6.2. Curso de espainol para extranjeros: Nuevo ELE Intermedio.

Para terminar..

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE: APRENDER DE LOS ERRORES

12 5] Asegirate de que conoces el significado de 12 palabra investigador.

t] Lee este cuento de Rodari y observa los dibujos. Puedes usar el diccionario

El gran inventor

Habin una ves us yovern fque sefisbs son llegsr « ser un gray
(oventur Eetudlaba dis v norke, eatudid canos stos. y
fnalmente ewrriblé en s dlario persimal

«Ya he sxruiado - Sow yu un himbestignder, y &
i gransalia e
G i) dr I nised 1a10 & facer expnr ¥ Negoa

luw agusjeron del queno. Pero peaitey supy e yo habsan sidy
Imrentadion

Vulvid o v desile & prineipio. Evtdiahs mafana y tnie
A chiow meves, v Firsd escrihid en s dasin

wYa oo mifsriente. Ahors mm de venlad an imbetgnder. £1 amndo
verd I wpwe sty capas de facer =

Y e ebeetn el munide pady ver imeennd kos ageierem en e
parngass ¢ fue el baxmersets de wodua

Pern o1y s denanizm, soless skire Jon Hiwon. rebioss exjw

s experimentin v Gralnieote eocriled en s disrin

«Bien abury votiy srgurys e i sipuinocaree. Abors soy wn

inhestignider e errio -

Enmanbio res ahwrs iwn inbestyndor con wna paguesia lalts

Larvenid snn nave que visjaha imgilusds por panturs al pestel
Aa dewt dail .' |, B, w!]-’

«Nos wre dernnides pot +8i ~we o #l buen joven, que ya
winmernzala 4 1e1Er cAtas

Estuidio. worudii y eonudsi) tann que Eegh 2 sor s oty
i todan lus letyss en ma puesro. v st pudo (uventar tode by goe
et [nventd nn vibicale pars viager 2 1a Luna. an iren fee sali
enmsimin un granio de arres cads mil Kikimetres, los tpatie e
W0 40 GARTEN DR, ¥ TR OLIER Clieas

Peru ed sumeemz de Lrgur o ser insesngndires » cistific s
wimeser errures op ey & srventario of sipsiers 46y tal ves oo I
Inverty naille nunis

G Naoakt, £ Liles de s growens

:.}_ Responde a estas pregunias:
» ;Qué errores ortogrificos hay en el texto? [ Qué representan?

» ;Pudo esa persona legar & ser investigador sin cometer errores en su trabajo?

» ;Ea posible s20 segin el texto?

o

| Piensa en las respuestas 3 estas preguntas y luego coméntalas con la clase.
» ;Cudl ex la idea principal que quiere expresir Rodari? ;Estés de acuerdo con ells?

» ;Se puede aplicar al aprendizaje de una lengua extranjera?
» ;Croen que so puede aprender de los errores? ;Como?

AN
ewnticustre
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7.6.3. “La escritura creativa en clase de ELE”.

Hace muchos pero muchos afics, en un lejano pueblo, vivia una familia que tenia siete hijos. Pulgarcito,
que recibié ese nombre por ser el mis pequefio de los hermanos, oyo un dia a sus padres que decian con pena:
~Tendremos que enviar a los nifios al bosque pues, parece que un malvado ogro quiere venir a robdrmnoslos.
Al dia siguiente, los padres los mandaron a lo mds espeso del monte para que se escondiesen, y asi aunque el
ogro les preguntara, ni siquiera ellos sabrian ddnde estaban.

Pulgarcito, que sabia la verdad, fue dejando caer migas de pan por ef camino asi podrian regresar a su
casa, pero, {Oh, sorpresa! Por la noche las migas habian desaparecido, pues los pdjaros se las habian comida
Los nifios asustados comenzaron a llorar. En aguel momento Pulgarcito se subic a la parte mas alta de un
gran drbol y descubrid a o lejos un castillo.

Pulgarcito llamé a la puerta y una mujer regordeta les abrid, los invitd a cenar y a dormir. Aquefla noche
mientras dormian oyeron unas pisadas muy fuertes. .. y... Pulgarcito vio al enorme gigante, que mientras

68 Mazca Espinoza-Viza

los contaba decia: jQué ricos estarin estos siete pequefios fritos con una buena salsa! Al oir esto, muy asustado
despertt a sus hermanos: —jEscapemos de agui! jCorran, es el ogro que quiere comerncs!

Tan rdpido corrieron que el gigante cayd de cansancio al piso, queddndose dormidoe. Entonces Pulgarcito
se e acercd muy despacito para no despertarlo y aprovechd para quitarle las botas magicas, sin las cuales
quedd convertido en un hombrecillo comin.

El Rey lo recompensd por haber vencido a tan temido ogro y con las monedas recibidas regresaron a casa
de sus padres. Estos, muy contentos los recibieron con los brazos abiertos y desde aquel momento vivieron todos
felices gracias a Pulgarcito el mas pequefiito pero también o mas valiente del lugar.

Fin
Pulgarcito

(Version libre de Pulgarcifo de Charles Perrault, por Vicky Abro)
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7.6.4. El punto en cuestion.

TO DE Ml

iPonte a prueba! ;Cuantas palabras sabes sobre la ropa y los
complementos? Clasifica las palabras en las categorias siguientes:

Mujer: falda, bolso... /| Hombre: corbata, americana... |
Unisex: vaqueros, mochila...

¢Una imagen vale mas que mil palabras?
Vas a leer una anécdota sobre la experiencia
de un hombre que sale a la calle.

ecidi, un dia, salir st

Y decidi esto porque en una ocasion alguien me dijo: “A un

tio sin zapatos no lo quiere nadie”, Para hacer la prueba,

pues, me afeité, puse gomina en mis cabellos, elegi un

elegante pantalon de color café con leche y me acabé de vestir
con una camisa blanca planchada para la ocasion y, por supruesto,
una fina corbata. Pero sin zapalos.

Nada mas salir de casa ya noto como todo el mundo se queda
mirando. Incluso los que van por la otra acera hasta seialan; yo,
ni vuelvo la cabeza; de nunca me ha interesado la gente
maleducada.

Voy a entrar en una panaderia.

~Buenos dias. ;Me da un donuts, por favor?

Y, dando la vuelta al mostradoy; sale el govila —se trata de
un tipo de unos noventa o cien kilos— me coge del hombro y
me dice:

—Mire, vayase, no quiero problemas!

~jPero st s6lo quiero un donuts! ;Mire, tengo dinero! ~le
enseno al gorila un billete de mil.

Y qué va, el bestia me conmina a saliv del establecimiento.

Llegn hasta una marquesina. Espero al autobis. Ya viene. Me subo
na muy convencido; sin embargo, esta vex no tengo problema, pues el
conductor ni me ha mivado. Ocupo wn asiento. En la proxima parada
sube una chica y se sienta a mi lado. Lleva un libro y su cuaderno de
afrundes.

~Hola, jvas a estudiar? —me presento.

~Si —se vuelve y sonvie. “sOué bien! Por fin un altruista”, pienso. —Les doy clases de recuperaciin a
unos chicos y... —es entonces cuando mira hacia abajo, se pone sevia y exclama: —Ahi va! —enfadada.
Se levanta y seva.

Ya no lo puedo soportar mas. ;Como es la gente! Tienes la desgracia de no tener zapatos y huyen de
ti como de un apestado. No pretendia hacer de esto una cuestian personal, solo eva un experimento.

En fin, si no me creéis haced la prueba, pero el que me lo dijo levaba mas razin que wn santo: sin
zapatos no te quiere nadie.
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1 ¢Por qué razén salié a la calle sin zapatos 5 /Cémo se siente el autor después de esta
esta persona? ;Qué queria comprobar? -experiencia?

2 ;Cémo describes la forma en que se

prepara para salir a la calle? a desilusionado

a sin interés especial en su aspecto AR
b cuidadosa, con atencion al detalle
3 /Cudl es la primera reaccion de fa gente :
en la calle ante su aspecto? b ofendido y
enfadado

4 ;Cuéntas veces intenta establecer
contacto con otras personas? ;Cudl es el
resultado? ;Tiene éxito?

¢ feliz y satisfecho

Verbos pronominales (y reflexivos)
me afcité  sesienta  se pone
mesubo  sevuelve se levanta

AMPLIA TU VOCABULARIO

tio/a (colog) individuo, persona
gomina crema para fijar el pelo
planchada lisa

nada mas salir justo al salir

1 ;Qué te parece mas importante en una

acera parte de I calle destinada a los persona? Razona tu respuesta.

peatones ) a su aspecto fisico (belleza, atractivo...)
m:rgou'gll:?: c"ggigrtgg:ara la parada del bus b como viste (la ropa que lleva)
altruista humanitario, filantropo ¢ su personalidad (como es de caracter)
;m;“;sct:g:'l aguantar 2 ;Cémo reaccionarias si te encontraras por la

R0 -

afbiado IRfettado-di una v rmetad calle con una persona sin zapatos o mal vestida?
llevar mas razén que un santo tener toda SO 3 ier z

la razén, ser correcto en lo que dice 3 éeustéa .e?sh lo de fapa preficres'y qué colores te %

173



7.6.5. Aprende gramatica y vocabulario 3.

porelcontrario  poreso  como  porque ademés (2)  acausade

annm Mentae muervo -
- : "
~ 4 L- ‘ -~
Ayt Agerds Too Sa e Loow | S 1o

pars  cartaseconsultoricpsicologico.com
Cc
Awsto QUERIDO DOCTOR

Soy una sujer casada y con dos hijos adolescentes de 14 y 16 aos. Ademits
:rnb)ommbautquylt trabajo termina a las ocho de la taxde. .

=i marido es funcicnario (au Borarioc es de 8 a 3), &l pe encarga de la casa,
ia comida y, en general, del cuidado de los hijos. §1 problema es que mi ma-
naoumu-wo-ymuvonummammga- dice
p!un&htlmq&w&r.“nlw.- . YO plenso
que los nifios necesitan directrices claras para saber lo que deben hacer en
cada momento, sobre todo de pequefios. enta diferencia de opinidn
pasanos mucho tiempo discutiends y, mientras, loe nifios no estudian, no tie-
nen hibitos regulares., se pasan ol dia delante de la tele o del odvil ¥y

no nos hacen Cano, no escuchan 1o que les decimos.

me he decidido a escribirle: (qué puedo hacer? iintento canbiar la mituacitn
o simplemente cojo una maleta y los dejo & los trea?

Cordialmente:
una mujer desesperada.
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7.6.6. Gramatica bdsica del estudiante de espafiol.

' Cmpmupuanmummdtm

Tengp que irme 1 casa N b o pasa?

[&dcﬂmmnmh%wﬁi
| propuesta de la chica |

|Juime wxplica la causa por Ia Gue tene Gue

irve 4 cana: su hija estd enferma |
La causa Introducida con porque normalments Uummtuhmammmwmu
e pone después: pone antes:

No puedo ir a o fiesta de fimena Roquel no tiene tiem
paro su familia,
@ Adlfwmdeuwmmumnuuwhmmm ::;‘2'" By 2

ymlﬂﬁb«ﬂhaﬂmﬁnahmﬂummwm dé
y sin tilde (porque). X

Por qué no vas a trobajor? E‘

Porque tengo 39 de fiebre. 40 Preguntar y esclamar 7

a"mmmwmmhmmwndnm "
No he hecho los deberes.
| Se justifica. !

Me gustarfa bdmmammm.mmpm

. |5 disculpa)

Ten cuidado con el orden de los elementos.

LN

B Completaestas frases con
como Cataling sabe latin

A2 como no hay nada interesante en o cine
kawdo‘oanw&udmﬂ mmumhmm
mynmumhmndmmdmbno come ¢ banco estaba cerrado
WRMdemwm porgue necesitdbamos ocho

v ,nmolqulhnmmpdm
 dentro de un mes nas modames de casa
khpdunmmuuawnhmdm,
... hos niNos no estin en cov
e tenido que pedivie dinero o mi hermano
. 10 te he Romado por weiéfono
no tuvimos que hacer cola
hemos puesto un cemplo mis

Nl
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b

Pues porque Maria no me invito, ﬂ.m.duunlmdm. s que mi madre es de Milin,
nwnmwummbm s que 1o tememos i nadic con quien dejar 3l nifla.
s que oo tengo cepiflo, mpmu.h,bﬁm-hm £y que oo habls hoevos,

® JPor qué mo vinsste 3 4 fests avoche? 4 o [Por qué no te hay lavido Yos dleniex?
J o'mohumtnwﬂi \o..‘\nbo“mm-cnr
):ana—pm@ to.(b'.wnvnmnnmf
\iﬁmo*mh&\-—or 7,:4MWMunm?

> >

Wuﬂmmummm”omm
Mwnmmmwuhwahmnt-umm
m.anvMyMkmw

Fre perro
'E30 parvo se Bama Bruch. Ana tene & €38 perro en Brazos

(s nowela e fantistica Ta me regalasts L nowela

1 hote! estd en lo pleye. € hotel estd on la playe.
T 3y indicativa o wijuntive? |6} hoted eszd en (4 plays £ ol hoted trabajs Carton.
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7.5.7. Destino Erasmus: Estudios Hispdnicos Universidad de Barcelona.

Relatos

(Metyerdas of cunma de Caperucits Roje?

Low Lo sigumete wesiin de Caprrwils Maje y sefata las difwrendias oom L4 versds Dadioonst
NET AT

v o
o

.......

(- Pyestn stenciie 8 los verhos que sstba marcadon en negrits, ¥ cnldcalon
on o Lugas del Cuadin coneapundiemts

Ul preveemn manbasde hacs seaniw (s some 1) prosdento |mperteto detaene 1o oo ide
gar et Dot P Ceevgletos PG presenta

Al

\ -

Pasts W aberc b0 4 Loy expieniones Wil oy ades wn of fenlo y vl Mnales
com L untdn qum cumplen

R — — 1 \ ;||
ki Intreda b Laproas [T (aprore
Whrdere e e ) Vbntl ndad [EEIreY

Comnplets ol cussdon com 0lzas eapresiones Que (nazies

AN d Vs & St o Potaponiale Oe U Cmite asn AR0A. Bec s (5 Iveita) Wi v ons
AU te DOUITIG CHANd0 seRs 1H0 y convidrtets en um cuentn wtantil Ne atvides incuir uma mecsiee
Para eacrer of (oema, puede readta @ tnner oo uenia Loy Mguieiies Oieslimes.

| Peranajes Postaguariats N1 Avegen dot Arlagiiniva e L
Lina wow Ayl astaginiia
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2 c.; Otras actividades

L Leeelteiny mpendesipragunton.  VARRATIVA

R s Sl
3 waiwa oy hacmeds um aorvicss ~decia o fesita.
e g

»nfﬁl‘.iul‘i‘t&i

Nty Jowt N (e ot

ey gl i mbie. L8 ; :
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S ———

£ A continuacitin emes lan defniciones de las palabras que aparecen sutusyedes en
vl teato. Retackons cada definicibn con b paladis cormespondinte

- [ w_. C—— “nsc.g‘
ﬁ.lﬂ .}tt.aﬁu bhu*;. i

dulyrems i S :
..dz..l..ﬂrfl.;lf..tll'lil&iu‘
S L hiint ltlﬂa.&lnl}&!.

adebantande & v, m dirrccsen al marifest
j!i;i&‘t:-if[l!l‘
wrturamnde iittbrenle.

1 RO de mans s wtresabecte pv 1 napvricn de e o

& nona gus sabe modfon w vis y Al Bt sionssney

V Oattado, peguedn

L I-qggcl‘!‘:‘lr=s-.l.2'ﬂ§:rC!B’.
T e o el gee Geseot comutiie s

A Puscidn def eerpe

& Duflar st porse et Cuee PO LI L ot Wi ie vomstn
ABORT TR0 A Wi TR 1] M e vevetad
C Addade i sataed ! -proguntd ot g
] bl ew e sniirs ¥ me R 11 M s We evaritan 4ol s
-)?ﬂ:{'.iikll 4 Sestirie Lapas On Nacer g
Adat con Sfcuited






