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La escuela rural de Lliurona: una utopia educativa en construccion

Jordi Feu Gelis

La escuela rural de Lliurona es la historia de mdltiples encuentros y desencuentros dificiles de explicar en un relato
breve (1) . También es la historia de una experiencia educativa utdpica, y en muchos aspectos alternativa,
desarrollada durante el curso pasado por dos maestros apasionados de la escuela rural (2) .

Actualmente, Lliurona (pueblecito perdido en medio de la montafia del pre-pirineo catalan) es un nucleo rural de
dificil acceso que administrativamente depende de Albanya (pueblo del Alt Emporda, comarca fronteriza entre el
Principatila Catalunya Nord, Francia). Este nlcleo esta habitado por unas sesenta personas de distintos lugares:
Catalufia, resto de Espafia, Alemania, Suiza, Noruega, etc. La mayoria comparten un origen comun: provienen de
entornos urbanos; y tienen un objetivo similar: vivir en plena naturaleza con la pretension de regresar al medio
originario de todo ser humano. Algunos de ellos se dedican a tareas artesanales, asi como a la agricultura y a la
ganaderia. De aqui viene que, desde determinados circulos, se les llame "neorrurales”, una expresion que, dicho
sea de paso, no es del agrado de todas las personas que llevan este estilo de vida.

Esta "comunidad" se ha ido forjando desde mediados de los afios setenta hasta nuestros dias, pues con
anterioridad, desde la década de los cincuenta hasta mediados de los setenta, este entorno habia quedado
absolutamente abandonado a raiz de la emigracion de la poblacion campesina, que optd por ir a vivir a pueblos
mejor comunicados o, incluso, a ciudades, por ejemplo: Olot o Figueras.

La cuestion es que a partir de los afios ochenta esta comunidad empezé a tener hijos y, con esto, se planteé la
necesidad de tener una escuela donde desarrollar una parte de la accién educativa. Después de distintas
vicisitudes, la Administracion autondmica (lo que equivale al actual Departament d'Educacio) doté a dicha
comunidad de una escuela relativamente especial: aislada (para acceder a ella solamente se puede ir andando o

con un todoterreno), provisional y pequefia (se trata de un barracén de 45 m2), con dependencia exclusiva del
Departament d'Educacié -a causa del conflicto que existe entre la comunidad de Lliurona y el Ayuntamiento de
Albanya- y de provision especial (los maestros son asignados a partir de un acuerdo establecido entre aquellos que
voluntariamente deciden trabajar en esta escuela y la propia Administracion educativa). Otro aspecto especial de
esta escuela es que, como el resto de casas habitadas, no dispone de agua corriente ni luz ni calefaccion. Estas
cuestiones, que en términos convencionales se pueden considerar un déficit absolutamente inadmisible porque
entorpecen la actividad educativa, en opinién de uno de los maestros merecen ser sopesadas por las actividades,
practicas, interacciones y valores que inexorablemente potencian.

Los maestros que iniciaron la experiencia educativa durante el curso 2004-2005 escogieron libremente Lliurona por
el gran potencial que contenia: un paraje fantastico ubicado en plena naturaleza donde aun rezumaba la actividad
protoindustrial de antiguos ganaderos, carboneros, traginers (fransportistas a la vieja usanza), etc. Por otra parte, la
flora, la fauna y la orografia también eran, y siguen siendo todavia, aspectos privilegiados para organizar una
propuesta educativa y cultural interesante.
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La intencion de dichos maestros era crear un proyecto educativo integral que abarcara tanto el ambito de la
educacion formal como no formal. Pero por distintos factores, que ahora no viene al caso explicar, solamente se
desarrollé un proyecto centrado en la educacion formal. Eso si, un proyecto de educacion formal muy especial.

La escuela que disefiaron, aunque se pueda catalogar como muy "especial”, es, hacemos caso de las
recomendaciones de los maestros, pedagogos y sociélogos criticos, de puro "sentido comun": abierta e integrada en
el medio, atenta a lo que nos ofrece el entorno, sin libros de texto y donde la libertad de los alumnos (y también la
de los maestros) solamente esta limitada por la responsabilidad individual asumida en un espacio colectivo. Se trata
de una escuela donde lo fundamental es vivir, sentir, experimentar, investigar, interpretar, dudar, etc., y todo eso
"haciéndolo de una manera ordenada, rigurosa y con un elevado compromiso por parte de los alumnos y los
maestros".

La cotidianidad educativa se basa en la observacién, la experimentacion y la sistematizacion de los resultados
obtenidos. Las practicas mecanicas derivadas de las operaciones de calculo, por ejemplo, estan perfectamente
enraizadas en el contexto significativo de los alumnos: se suma, se resta, se multiplica y se divide asistiendo a la
fuente, donde los nifios acuden cada dia para ver cdmo crecen los renacuajos, por poner un ejemplo.

En esta escuela no existe la programacioén, al menos en el sentido clasico de la palabra. ¢ Qué sentido tiene
determinar a priori los contenidos que se van a explicar y su secuencia si no sabemos los interrogantes que dia tras
dia se plantean nuestros alumnos? Si partimos del principio de que los contenidos tienen que estar relacionados
con lo que nos ofrece el medio, ¢por qué vamos a decidir que mafiana explicaremos las nubes si aun no sabemos
el tiempo que va a hacer? En la escuela de Lliurona, la programacién se decide sobre la marcha y se completa a
posteriori: si nieva, se estudia este fendmeno atmosférico y después los propios maestros reflexionan sobre los
aspectos colaterales o centrales que no se han explicado, con el objetivo de integrarlos mas tarde y asi evitar que
se produzcan vacios en el proceso de construccion del conocimiento.

Es importante explicar cémo se introduce (e interioriza) el compromiso, que, como veremos, tiene una doble
vertiente: una colectiva y otra individual. En la vertiente colectiva, el compromiso y la responsabilidad se consiguen
asumiendo y desarrollando las tareas necesarias para que la escuela pueda funcionar: los alumnos mas pequefios
recogen lefia con la que se va a encender la estufa y los mayores recogen froncos para la combustion. Esta tarea,
realizada en horario escolar, también es asumida por los maestros.

Hay quien se encarga de recoger agua porque generalmente -sobre todo en la época de invierno- no llega; hay que
ir a buscarla a la fuente mas cercana. Ya que el agua es un bien escaso dentro del recinto escolar, todos valoran lo
necesario que es administrarla correctamente.

Todas estas tareas mas otras comunes a muchas escuelas se desarrollan correctamente y con conciencia: todos
saben que son necesarias -mejor dicho, imprescindibles- para poder dar clase. "Muchos dias cuando nosotros [los
maestros] llegabamos a la escuela, los nifios ya habian encendido la estufa y se sentian orgullosos de haberlo
hecho."

La responsabilidad individual se trabaja a partir de la "pizarra de los compromisos". Al final del dia los alumnos
escriben en la pizarra las tareas que quieren hacer en casa. "Lo importante no es la cantidad de tareas que van a
realizar, sino que las tareas que libremente desean hacer las hagan realmente. Esto es sagrado." Con esto se
quiere trabajar el compromiso con uno mismo, la libertad de elegir aquello que uno desea hacery la
responsabilidad de cumplir con lo que uno ha decidido. En definitiva, se les educa para la autorregulacién y la
autonomia. "Es sorprendente ver el nivel de cumplimiento y de autoexigencia”, nos dice uno de los maestros.

Ofra especificidad de esta escuela es que los dos maestros no se reparten los nifios con el fin de especializarse en
un grupo de edades similares, sino que, en principio, se ocupan por igual de todos los alumnos. Es deseo expreso
de su proyecto educativo convertirse en maestros de escuela y formar conjuntamente con los alumnos una
verdadera y estrecha comunidad educativa donde se comparte todo cuanto sucede: ilusiones, decepciones,
problemas, descubrimientos, entusiasmo, frustracién, etc. Es verdad que en determinados momentos, y para
organizar mejor la tarea educativa, se reparten los nifios. Pero esta practica es coyuntural y limitada en el tiempo
porque, de no ser asi, facilmente se caeria en la especializacién irreversible, tan comdn en la mayoria de escuelas,
incluso en escuelas rurales.

Desde que se inicio el proyecto, esta escuela se concibié como un "laboratorio" educativo permanente donde se
probaban metodologias, dinamicas y actividades con el objetivo de crear una educacion mas libre, mas integral y
que hiciera mas felices a todos: a los alumnos, por supuesto, pero también a los maestros. "Cuando se trabaja a
gusto, con ilusion, con entusiasmo, todo esto se transmite y se multiplica por cuantas personas participan en la
actividad, en nuestro caso la actividad escolar."

Después de un aino de funcionamiento, aunque los dos maestros que iniciaron el proyecto ya no estén en esta
escuela, la valoracion es positiva: el curso escolar empezd con once alumnos y terminé con diecisiete. Durante el
curso la mayoria de los nifios asistian contentos a la escuela y sentian que formaban parte de una colectividad con
fuerte personalidad. Con cierta frecuencia los nifios y nifias estaban en la escuela antes de la hora indicada para
empezar la "clase" y muy a menudo los maestros les tenian que recordar que la actividad escolar se habia
terminado y que, por lo tanto, era hora de regresar a sus hogares. Esta era la mejor prueba de que la escuela
funcionaba y de que interesaba a los alumnos.
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También es verdad que los beneficios que comportd esta manera de entender la actividad escolar solamente se
han podido racionalizar a posteriori, cuando ninguno de los dos maestros que inicié el proyecto se encuentra en la
escuela. La distancia temporal, por lo tanto, les ayuda a hacer un balance positivo de cuanto sucedi6. Durante la
implantacion del proyecto los problemas y disfunciones que aparecieron fueron considerables: desde quedarse sin
estufa con la que calentar la escuela hasta la oposicion de algunos padres en aspectos clave y basicos para el
buen funcionamiento del centro: algunos padres no estaban de acuerdo con que sus hijos tuvieran que regirse por
un horario escolar o que realizaran determinadas actividades consideradas como "contaminantes" (como manejar
un ordenador que, dicho sea de paso, funcionaba a partir de un generador). Algunos incluso se cuestionaban
aspectos higiénicos elementales muy asumidos por la mayoria de los ciudadanos. Pero a pesar de todo, los
maestros que durante el curso pasado estuvieron en Lliurona echan de menos la escuela por todo lo que pudieron
descubrir, experimentar, investigar y llevar a cabo.

Esta distancia, el reposo de cuanto hicieron y sucedio, incluso les permite matizar ciertas discrepancias con los
padres: "La verdad es que cuando los maestros y los padres confrontabamos ideas sobre la educacion, en la
mayoria de los casos la discrepancia de los padres se debia a la preocupacion que éstos tenian por la educacién
de sus hijos. Y es necesario sefalar que, a pesar de ciertos desacuerdos, siempre estuvieron predispuestos a
ayudarnos para desplegar nuestro proyecto."
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Este articulo se ha escrito a partir de la entrevista que en su dia realicé a David de la Higuera y a partir de las
sugerencias que posteriormente me proporcioné David Pujol, ambos maestros de dicha escuela. A ellos les debo
cuanto hay en el articulo y les doy las gracias por su disponibilidad, por explicarme una aventura que, sin duda, es
mas que apasionante.

David Pujol es maestro, escritor y profesor de la Universitat de Girona. David de la Higuera es maestro y estudiante
de pedagogia en la misma universidad. A mitad de curso, David Pujol fue sustituido por Raquel Garcia, maestra y
pedagoga, que continud el proyecto iniciado con anterioridad por los dos maestros.
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